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RESUMO

O presente trabalho desenvolve uma andlise sobre a concordancia verbal nas
seguintes perspectivas: i) gramatica tradicional — sob a concepcdo de Evanildo
Bechara (2009) e Rocha Lima (2011); ii) material didatico — apostila elaborada pelo
Sistema Uno Internacional de Educacédo; e iii) pela linguistica — sob a visdo de
autoras como Lucia Lobato (2015), Eloisa Pilati (2017), entre outras. Sdo apontadas
guestdes, baseando-se nos pressupostos teoricos linguistas, dentro da metodologia
tradicional voltada para o ensino gramatical da lingua materna que prejudicam o
ensino-aprendizagem dos alunos e como pesquisas linguisticas voltadas para essa
area podem contribuir para a amenizacao e até solucdo desses problemas. Por fim
serd proposta uma atividade de concordancia verbal sob o0s preceitos da
metodologia da aprendizagem ativa elaborada por Pilati (2017) que trabalha sob a
concepcao de que o ensino gramatical de lingua portuguesa deve trazer a
consciéncia do aluno sobre os fenémenos linguisticos através da reflexdo sobre a
lingua.

Palavras-chave: Metodologia da descoberta. Metodologia da aprendizagem
ativa. Metodologias inovadoras para o0 ensino gramatical.



ABSTRACT

The present work develops a review about verb agreement in the following
perspectives: i) traditional grammar — by conception of Evanildo Bechara (2009) e
Rocha Lima (2011); courseware elaborate by Sistema Uno Internacional de
Educacéo; and iii) linguistics — by vision of authors as Lucia Lobato (2015), Eloisa
Pilati (2017), among others. Questions are pointed, based on linguists assumptions
theorists, inside the traditional methodology directed to grammar teaching of mother
tongue which harms the teaching and learning from the students and how linguists
research directed to this area can contribute to sweetening and until the solution
these problems. Lastly will be proposal an activity about the verb agreement based
on active learning methodology elaborated for Pilati (2017) works under the
conception that the grammar teaching of the Portuguesa language should bring the
student’s awareness about the linguistics phenomena through of reflection about the
language.

Key words: discovery methodology. Active learning methodology. Innovative
methodology to grammar teaching.
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1. INTRODUCAO
O ensino gramatical de lingua portuguesa no Brasil possui o curriculo escolar
e a metodologia de ensino baseados nas divisdbes de contedudo das gramaticas
tradicionais, onde a morfologia, sintaxe, semantica, etc., sdo vistas separadamente

ao longo da educacéao bésica.

Essa separacao apresenta a lingua como algo estatica sendo composta em
blocos, ndo permitindo ao aluno a percepc¢édo da lingua como dinamica. Quando o
conteudo gramatical trata sobre concordancia verbal, esta € apresentada como um
capitulo Unico onde sao listadas suas regras em frases retiradas de classicos da
literatura, como pode ser comprovada em Bechara (2009) e Rocha Lima (2011), em
gue esse conteudo ndo abrange as relacdes morfossintaticas desse fenémeno e

suas regras devem ser apenas memorizadas sem qualquer tipo de reflexao.

Uma metodologia de ensino baseada na memorizacdo de regras sem
gualquer tipo de reflexdo aplicadas no nivel mais simples da lingua (frase) em um
namero restrito de géneros textuais (como trechos literarios e tirinhas) geram

deficiéncias no aprendizado e dominio da lingua pelos alunos.

Essas deficiéncias foram constatadas através do Sistema Nacional de
Avaliacdo de Educacdo Basica (Saeb) que comprovou por meio da Provinha Brasil
realizada no ano de 2015 que os niveis de proficiéncia em lingua portuguesa dos
alunos da educacéo basica ficaram abaixo do nivel nacional em todos as etapas

escolares de aplicacado da avaliacdo na maior parte dos estados brasileiros (Fonte:

Inep).

O baixo indice de proficiéncia dos alunos em relacéo a lingua portuguesa esta
intimamente ligado com uma metodologia que ndo atende as necessidades dos
alunos como usuarios da lingua existindo assim a indispensabilidade do
desenvolvimento de metodologias que supram essas lacunas existentes dentro do
ensino de linguas para que esses estudantes saiam da educacado basica possuindo
o dominio necessario sobre sua lingua materna que o permita utilizar-se

corretamente em qualquer contexto (Lobato, 2015).
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Diante de tal cenario, a linguistica vem desenvolvendo pesquisas para tornar
o ensino de lingua materna mais efetivo, trazendo a consciéncia dos seus usuarios
sobre os fendbmenos que utilizam para se comunicar diariamente. E com a dedicacéo

de muitos pesquisadores, metodologias inovadoras foram desenvolvidas.

As pesquisas no ambito educacional se justificam pela importancia desta na
formacdo do ser humano. O estudo da lingua materna reflete intimamente nas
interacdes sociais entre 0S seus usuarios, pois a comunicacdo é uma forma de nos

mantermos unidos e fazer a sociedade funcionar.

Situacdes que revelam a ineficacia dos métodos tradicionais de ensino
gramatical ja foram observadas — podendo ser citados trabalhos como Ferreira &
Vicente (2015), Lobato (2015), Pilati (2017), entre outros — e tendo sido percebido
existe a necessidade de investigacdo e analise sobre as suas questdes para que

seja encontrada uma solucédo adequada.

A descoberta de novas metodologias para o ensino de gramatica reflete
diretamente na qualidade da educacéo, pois se implementado método que agregue
no ensino afetam positivamente na aprendizagem dos alunos. No ensino de
concordancia verbal, aplicar novos métodos que acrescentam na qualidade de
ensino viabiliza ao aluno a chance de aprender a se comunicar de acordo com a

norma padrao tanto na escrita quanto na fala.

O desenvolvimento de metodologias que buscam despertar a percepcao e
reflexdo do aluno sobre os fenbmenos linguisticos presentes na lingua portuguesa
permite a este usuario a possibilidade da real compreenséo sobre essa acéo. E ao
atingir o entendimento o falante tem a oportunidade de utilizar a lingua passando a

sua mensagem de maneira que deseja e adequadamente a cada situacao.

Ao colocar o aluno num nivel de conhecimento que o permite se comunicar da
maneira adequada a qualquer tipo de situacdo, tanto no momento de se expressar

ou interpretar o que lhe foi dito, a educacéo atinge seu papel social.

Para proporcionar ao aluno se tornar um cidadao critico-reflexivo é preciso
gue se encontre metodologias que apoiem o professor no momento de lecionar, e
para que se atinja tal feito € necessario muita discussao e pesquisas entre todos 0s

ambitos relacionados a educacéo.
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Para iniciar a discussdo sobre a gramatica, sera utilizado a definicdo de
Lobato (2015):

Num certo sentido, gramatica € algo estatico — € um conjunto de
descricbes a respeito de uma lingua (...) Num outro sentindo, a gramatica
tem carater dindmico e corresponde a um construto mental, que cada
membro da espécie humana desenvolve, desde que exposto a dados da

lingua em questao, ja que se trata aqui de gramatica de uma lingua. (2015,
p. 16-17)

Serdo apresentadas as regras de concordancia verbal sob a 6tica de Bechara
(2009) e Rocha Lima (2011), renomados autores tradicionais, e Vieira & Brandao
(2009), pesquisadoras linguisticas. Este trabalho olhara o ensino de concordancia
verbal como:

A partir dos objetivos centrais do ensino de Lingua Portuguesa,
deve-se promover o raciocinio logico-cientifico do aluno, com base em
atividades reflexivas, para que ele desenvolva o conhecimento acerca da
CV e esteja consciente da valoragdo sociolinguistica da concordancia ou da

ndo-concordancia, de modo a fazer opc¢des linguisticas conscientes na
producéo de textos orais e escritos (Vieira & Branddo. 2009, p. 101).

Ou seja, 0 ensino gramatical deve ser desvinculado da ideia de leitura e
memorizacdo de regras sendo demonstradas em frases literarias e para depois ser
aplicadas em frases totalmente descontextualizadas (Lobato, 2015. Ferreira &
Guerra, 2015. Vicente & Pilati, 2012. Pilati, Naves, Vicente & Salles, 2011). Pois
esse tipo de ensino de gramatica se mostra “repetitivo e nem um pouco desafiador”
para os alunos, causando uma desmotivacdo nas aulas de lingua portuguesa
(Ferreira & Vicente. 2015, p. 427).

Todas as criticas a metodologia tradicional foram questionadas sob os

seguintes pontos:

De fato, os argumentos para a renovagdo apoiam-se na critica a
metodologia tradicional baseada em uma visdo estatica de lingua, em que
as categorias gramaticais correspondem univocamente aos fatos
abordados, os quais, por sua vez, remetem aos canones, definidos como
cultos, sem que haja espaco para a discussdo de novos dados,
notadamente no que se refere & variacdo linguistica (...) necessidade de
renovacdo na formagéo dos profissionais voltados para a educagdo em
lingua materna, com a inclusdo da Linguistica nos curriculos de Letras.
(Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p. 396)

Apés anos de pesquisa foi constatada que a visdo da gramatica tradicional
sobre a lingua ja ndo se apresentava eficaz, e que o ambito educacional que se
fundamenta suas metodologias no sob seu ponto de vista deve reformar-se para

abarcar as novas descobertas.
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A visdo de uma gramatica intrinseca ao ser humano também muda a
perspectiva do ensino:

Em outras palavras, considerando que o aluno, quando chega a

escola, ja possui uma gramatica internalizada, o que a escola fara nos anos

seguintes sera: a) alfabetiza-lo - mostrar ao aluno a relacéo entre os sons e

as letras; b) promover o letramento do aluno - mostrar os valores sociais dos

diferentes textos e géneros e c) desenvolver a capacidade de expressao

escrita e oral do aluno, dentro de uma perspectiva de padronizagéo e de
desenvolvimento de técnicas de expressdo escrita. (Vicente & Pilati. 2012,

p. 8)

Com essa nova percepcao a ideia de que o aluno é uma folha em branco
deve ser descartada e o professor deve aproveitar os conhecimentos prévios do
aluno para conduzir e acrescentar as aulas de lingua portuguesa (Lobato, 2015.
Ferreira & Guerra, 2015. Vicente & Pilati, 2012. Pilati, Naves, Vicente & Salles,
2011). Com o abandono da metodologia tradicional, deve ser adotada métodos
inovadores, como a metodologia da descoberta que consiste:

A descoberta, nesse caso, nada mais € que o resultado de se trazer
a consciéncia informacgfes que o estudante ja possui sobre a sua propria
lingua, encorajando-o a verbalizar esse conhecimento - portanto,
apropriando-se dele —, a ponto de saber maneja-lo e, ainda, tomé-lo como
ponto de partida para o aprendizado de estruturas proprias da lingua

escrita, além da metalinguagem que o estudo da gramatica envolve —
essas, sim, aprendidas na escola. (Vicente & Pilati. 2012, p. 8)

O ensino de gramatica passa assim propiciar “a compreensdo das
propriedades das linguas em suas mdultiplas manifestacdes, por um lado, e o
desenvolvimento do uso consciente da lingua, em funcédo das demandas sociais, por
outro” (Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p. 423).

O objetivo deste trabalho é fazer uma comparacdo entre a concordancia
verbal sob as perspectivas da gramatica tradicional e da linguistica, mostrando como
a atual metodologia se apresenta ineficiente e como a linguistica contém uma base
tedrica que agregara ao atual ensino de portugués junto com uma metodologia

inovadora.

Serdo expostas reflexdes que buscam evidenciar as razbes pelas quais a
metodologia tradicional se tornou obsoleta e atestando esse fato como a linguistica
buscou maneiras de preencher essas lacunas contribuindo com o ensino de lingua
materna. A metodologia tradicional sera contraposta com a metodologia da eliciacdo
e descoberta com a finalidade analisar e comprovar a razdao das mudancas

metodolégicas. Por fim, com o intuito de demonstrar a funcionalidade da
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metodologia inovadora sera proposta uma atividade desenvolvida com base nos

seus pressupostos da metodologia de aprendizagem ativa.

O trabalho apresentar4d a concordancia sobre a perspectiva da graméatica
tradicional e da linguistica, o ponto de vista da linguistica sobre o ensino tradicional e
sua metodologia, a visdo da linguistica sobre as metodologias inovadoras e a
concordancia verbal, a analise desse referencial tedrico e uma proposta de atividade

baseada na metodologia inovadora.
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2. CONCORDANCIA VERBAL: METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM ATIVA

Existem autores que defendem a necessidade da reformulacdo da
metodologia de ensino de gramatica — como Ferreira & Vicente (2015), Lobato
(2015), Pilati & Sales (2011) e Vieira & Brandao (2009), justificando que o atual
método ndo atinge o seu objetivo, ou seja, 0s alunos ndo se apropriam da graméatica
da sua lingua materna e saem da escola sem ter o dominio do funcionamento da

Sua estrutura.

Buscando confirmar todos os pontos levantados por essas autoras sera
desenvolvida uma analise comparativa entre a gramatica tradicional, utilizando-se de
gramaticas normativas dos autores Evanildo Bechara e Rocha Lima, reconhecidas e
utilizadas dentro da Academia e sendo base para construgéo de material didatico da
Educacéo Basica; e a linguistica, utilizando o livro Ensino de gramatica — descri¢ao e
uso das autoras Vieira & Branddo, em que proposta uma metodologia diferenciada
gue procura suprir as lacunas do atual método defendo seu ponto de vista tendo

como apoio todo arcabouco tedrico de pesquisas linguisticas anteriores.

A analise comparativa sera baseada na definicdo de gramatica proposta por
Lobato, que é elucidada através de dois conceitos; o primeiro € algo estatico, ou
seja, um conjunto de restricdes a respeito da lingua (2015, p.16) e o segundo € algo
dindmico, correspondendo a um construto mental, que é desenvolvido quando ha

exposicao a dados de uma determinada lingua (2015, p.17).

O primeiro conceito define a gramatica normativa, conhecida como gramatica
tradicional, que é basicamente uma compilacdo de regras que definem como deve
ser o escrever e falar bem da lingua portuguesa e que Cegalla define como um
compéndio de regras que aponta normas para a correta utilizacdo oral e escrita do
idioma, em suma, ensina a falar e a escrever a lingua-padrdo

corretamente...conforme as pessoas cultas na época atual (Cegalla, 2008, p. 16).

O segundo conceito encontra-se no ambito da linguistica, e parte do
pressuposto de que todo ser humano possui uma gramatica internalizada, advinda
de “uma estrutura mental organizada de tal modo que torna a aquisicao de lingua

algo inevitavel, inexoravel” (2015, p.17). Essa estrutura pode ser chamada de
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gramatica universal ou faculdade da linguagem, e permite aos seres humanos a
capacidade de aquisicdo de uma lingua através da experiéncia, mesmo nao
existindo qualquer ensino, pois é “algo dinamico, interno ao individuo e com
propriedades que explicam o carater criativo do uso das linguas naturais” (2015, p.
18).

E recebendo uma contribuicdo indireta da linguistica, o ensino de linguas
deixaria de ser taxionbmico, e passaria a desenvolver um pensamento cientifico
sobre a lingua e ajudar a compreender a natureza das linguas humanas (Lobato.
2015, p. 12-13).

Para demonstrar os diferentes pontos entre as gramaticas classificadas por
Lobato (2015) sera estudado a concordéncia, mais precisamente a concordancia

verbal, dentro das duas visoes.

2.1REVISAO TEORICA

2.1.1 CONCORDANCIA VERBAL NA PERSPECTIVA DA
GRAMATICA TRADICIONAL

Como ja foi citado, a gramatica tradicional € um compéndio de regras e
divide-se “de acordo com os diferentes aspectos sob quais se podem encarar 0s
fatos linguisticos” (Cegalla. 2008, p.16), a divisdo é feita nas seguintes partes:
fonética, morfologia, sintaxe, semantica e estilistica. A concordancia verbal é objeto
de estudo da sintaxe — “o estudo das palavras associadas na frase” (Cegalla. 2008,
p.17) —, em que sao observadas “as relacbes de dependéncia das palavras

consideradas do ponto de vista da flexao” (Cegalla. 2008, p.17).

Evanildo Bechara desenvolveu a Moderna Graméatica Portuguesa direcionado
“aos colegas de magistério, aos alunos e ao publico estudioso de lingua portuguesa”
(Bechara, 2009, p.7). Definindo seu material como um “compéndio escolar escrito
em estilo simples”, resultado das pesquisas mais modernas de sua época, e que nao

existe um rompimento com a tradi¢do, pois traz a disposi¢cdo da matéria de acordo
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com o modelo classico (Bechara. 2009, p.9), onde existe um enriquecimento por

trazer o maior nimero de fatos gramaticais levantados.

Direcionada a concordancia existe um capitulo composto por 18 paginas, em
gue sao tratadas as concordancias nominal e verbal, onde sé&o apresentadas as
regras gerais e demais casos (nominal com 21 casos e verbal com 22) com

exemplos dos respectivos tépicos.

Bechara define a concordancia do portugués como a adaptacdo da palavra
determinante ao género, nimero e pessoa da palavra determinada (2009. p. 441).
Esta podendo ser nominal ou verbal:

Diz-se concordancia nominal a que se verifica em género e nimero
entre o adjetivo e o pronome (adjetivo), o artigo, 0 numeral ou o participio
(palavras determinantes) e o substantivo ou pronome (palavras
determinadas) a que se referem:

“O capitdo rosnou alguma cousa, deu dous passos, meteu a mao no
bolso, sacou um pedaco de papel, muito amarrotado; depois a luz de uma
lanterna, leu uma ode horaciana sobre a liberdade da vida maritima” [MA.1,
65].

Diz-se concordancia verbal a que se verifica em nimero e pessoa
entre o sujeito (e as vezes o predicativo) e o verbo da oracéo:

“Os outros nao sabendo o que era, falavam, olhavam, gesticulavam,
ao tempo que ela olhava sé, ora fixa, ora mével, levando a asticia ao ponto
de olhar as vezes para dentro de si, porque deixava cair as palpebras”
[MA.1, 183]. (2009, p. 441).

A relacdo de concordancia entre nomes e nomes ou nomes e verbos é uma
harmonizacao entre os termos presentes na oracdo. Essa relacdo de harmonia pode

ocorrer no sentido de palavra para palavra:

A concordancia de palavra para palavra sera total ou parcial
(também chamada atrativa), conforme se leve em conta a totalidade ou o
mais proximo das palavras determinadas numa série de coordenacao:

“Repeli-a, porque se me ofereciam vida e honra a troco de perpétua
infamia” [AH.1, 147]. (2009, p. 441)

Ou de palavra para sentido:

A concordéancia de palavra para sentido se diz ainda concordancia
“ad sensum” ou silepse:

“A plebe vociferava as mais afrontosas injurias contra D. Leonor: e
se chegassem a entrar no paco, ela sem divida seria feita pedagos pelo
tropel furioso” [AH.2, 41]. (2009, p.442)
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O autor define a regra geral para o uso da concordancia verbal utilizando a
nocgédo de concordancia entre palavra para palavra e palavra para sentido. Sendo a
definicdo de palavra para palavra a seguinte:

A — Concordancia de palavra para palavra
1) Ha um s6 sujeito:

a) Se o sujeito for simples e singular, o verbo ird para o singular,
ainda que seja um coletivo:

“A vida tem uma s6 entrada: a saida é por cem portas” [MM].

b) Se o sujeito for simples e plural, o verbo ira para o plural:

“Os bons conselhos desprezados sédo com dor comemorados” [MM].
2) H& mais de um sujeito:

Se o sujeito for composto, o verbo ir4, normalmente, para o plural,
qualquer que seja a sua posicdo em relacdo ao verbo:

“... 0s odios civis, as ambicgdes, a ousadia dos bandos e a corrupcéo
dos costumes haviam feito incriveis progressos” [AH.1, 21].

Observacdes:

1.2) Pode dar-se a concordancia com o0 nlcleo mais préximo,
principalmente se o sujeito vem depois do verbo:

“O romeiro € livre como a ave do céu: respeitam-no o besteiro e o
homem d’armas; da-lhe abrigo o vildo sobre o seu colmo, o abade no seu
mosteiro, o nobre no seu castelo” [AH.3, 145].

2.%) Quando o nucleo é singular e seguido de dois ou mais adjuntos,
pode ocorrer o verbo no plural, como se tratasse na realidade de sujeito
composto:

“ainda quando a autoridade paterna e materna fossem delegadas...”
[AGa.2, 25].

A concordéncia do verbo no singular € a mais corrente na lingua
padréo.

3.%) Nas obras com mais de um autor adota-se modernamente o
habito alem&o de se indicar a autoria com os nomes separados por hifen,
caso em que o verbo da oracdo vai ao plural ou ao singular (levando-se,
neste caso, apenas em conta a obra em si): Meillet-Ernout dizem (ou diz) no
seu Dictionnaire Etymologique — que a origem é duvidosa.

4.2 Pode ocorrer o verbo no singular ainda nos casos seguintes:

a) se a sucessao dos substantivos indicar gradagdo de um mesmo
fato:

A censura, a autoridade, o poder publico, inexoravel, frio, grave,
calculado, la estava [AH.7, VII, 113].

b) se se tratar de substantivos sindnimos ou assim considerados:
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O ddio e a guerra que declaramos aos outros nos gasta e consome
a nés mesmos [MM].

) se 0 segundo substantivo exprimir o resultado ou a consequéncia
do primeiro:

A doenca e a morte de Filipe Il (...) foi como a imagem (...) [RS.2, IV,
6].

d) se os substantivos formam juntos uma nogao Unica;
O fluxo e refluxo das ondas nos encanta.

5.2) Quando o verbo se pbe entre os ndcleos do sujeito, como
acontece as vezes em poesia e no estilo solene, a concordancia pode ser
feita com o ndcleo mais proximo ou gramaticalmente com a totalidade do
sujeito [RC.1, 251]. (2009, p. 540)

E a de palavra para sentido sendo definida como:

B — Concordancia de palavra para sentido

Quando o sujeito simples é constituido de nome ou pronome que se
aplica a uma colecéo ou grupo, pode o verbo ir ao plural. A lingua moderna
impde apenas a condicdo estética, uma vez que soa geralmente
desagradavel ao ouvido construgéo do tipo:

O povo trabalham ou A gente vamos.

Se houver, entretanto, distancia suficiente entre o sujeito e o verbo e
se quiser acentuar a ideia de plural do coletivo, ndo repugnam a
sensibilidade do escritor exemplos como 0s seguintes:

“Comecou entdo o povo a alborotar-se, e pegando do desgragado
cético o arrastaram até o meio do rossio e ali 0 assassinaram, e queimaram,
com incrivel presteza” [AH.2, 83]. (2009, p. 450-451)

Além da regra geral sdo apresentados mais 22 casos onde a concordancia

verbal acontece em situacdes particulares, como exemplo pode ser citado:

3) sujeito ligado por com

Se 0 sujeito no singular é seguido imediatamente de outro no
singular ou no plural mediante a preposicdo com, ou locugdo equivalente,
pode o verbo ficar no singular, ou ir ao plural para realcar a participacdo
simultdnea na acao:

“Estas explicagdes ndo evitaram que o desembargador, com os
seus velhos amigos, prognosticassem o derrancamento do morgado da
Agra...” [CBr.1, 108]. (2009, p. 451)

Essa regra determina o fenbmeno de concordancia verbal quando sujeitos
sdo ligados por com, que podem tanto ficar no singular ou plural dependendo da

intencao do autor da oracéao.
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Os sujeitos ligados por nem..nem.. podem vir no plural quando € uma série

negativa, ou no singular quando € utilizado como nem um...nem outro, pois da a

ideia de exclusdo de um dos termos:

4) Sujeito ligado por nem... nem

O sujeito composto ligado pela série aditiva negativa nem... nem
leva o verbo normalmente ao plural e, as vezes, ao singular:

“E a nobre dama recém-chegada, & qual nem o cansaco de
trabalhosa jornada, nem o hébito dos comodos do mundo puderam
impedir...” [AH.1, 136].

Constituido o sujeito pela série nem um... nem outro, fica o verbo no
singular:

Nem um nem outro compareceu ao exame. (2009, p. 451-452)
Ja com a concordancia verbal entre os sujeitos relacionados com ou pode

variar dependendo do sentido que essa conjunc¢ao traz a oracao:

5) Sujeito ligado por ou

O verbo concordara com o0 sujeito mais proximo se a conjuncao
indicar:

a) exclusao:

“a quem a doengca ou a idade impossibilitou de ganharem o
sustento...” [AH.2, 16].

b) retificacdo de nimero gramatical:

“Cantares € o nome que o autor ou autores do Cancioneiro
chamado do Colégio dos Nobres ddo a cada um dos poemetos...” [AH.3,
131].

¢) identidade ou equivaléncia:

O professor ou 0 nosso segundo pai merece o respeito da patria.
(2009, p. 452)

Finalizando os exemplos do Bechara sobre os outros casos, sera citada a
regra concordancia verbal entre o sujeito e o verbo ser, que abarca todas as suas

possibilidades de uso:

8) Concordéancia do verbo ser

Como se da com a relacao sintatica de qualquer verbo e o sujeito da
oragdo, o normal € que sujeito e verbo ser concordem em namero:

José era um aluno aplicado.

Todavia, em alguns casos, o verbo ser se acomoda a flexdo do
predicativo, especialmente quando se acha no plural. Sdo os seguintes 0s
casos em que se dé esta concordancia:
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a) quando um dos pronomes isto, isso, aquilo, tudo, ninguém,
nenhum ou expressao de valor coletivo do tipo de o resto, 0 mais é sujeito
do verbo ser:

Tudo eram alegrias e canticos [RS.1, 5].
A concordéancia normal com o sujeito ocorre, apesar de mais rara:
Tudo é alegrias.

b) quando o sujeito é constituido pelos pronomes interrogativos
quem, que, O que:

O que sdo comédias? [CBr.1, 40].

Cc) quando o verbo ser estd empregado na acepgao de “ser
constituido por”:

A provisdo eram alguns quilos de arroz.

d) quando o verbo ser é empregado impessoalmente, isto €, sem
sujeito, nas designacfes de horas, datas, distancias:

Sao dez horas? Ainda nao o sao.

Observacao: Precedido o predicativo plural da expresséao perto de é
ainda possivel vir o verbo ser no singular:

Era perto de duas horas quando saiu da janela [MA.3 apud SS].
Eram perto de oito horas [MA.3, apud SS].

e) quando o verbo ser aparece nas expressées € muito, € pouco, €
mais de, é tanto e o sujeito é representado por termo no plural que denota
preco, medida ou quantidade:

Sessenta mil homens muita gente é para casa tdo pequena [RS.1,
1873, 172].

Nas orag0Oes ditas equativas em que com ser se exprime a definicdo
ou a identidade, o verbo, posto entre dois substantivos de numeros
diferentes, concorda em geral com aquele que estiver no plural. As vezes,
um dos termos é um pronome:

A pétria ndo é ninguém: sao todos [RB.3, 11].

Se 0 sujeito esta representado por pronome pessoal, o verbo ser
concorda com o sujeito, qualquer que seja o numero do termo que funciona
como predicativo:

Ela era as preocupaces do pai.

Na expresséo, que introduz narrac¢des, do tipo de era uma princesa,
o verbo ser € intransitivo, com o significado de existir, funcionando como
sujeito o substantivo seguinte, com o qual concorda:

Era uma princesa muito formosa que vivia num castelo de cristal.

Eram quatro irmas tatibitates e a mée delas tinha muito desgosto
com esse defeito [CC.1, 292]. (2009, p. 452-454)
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Rocha Lima desenvolveu a Gramatica Normativa da lingua portuguesa
chamada de “um classico de nossas letras” (2011, p. 23), que é definida como “um
livro redigido com simplicidade e clareza, e norteado por obsessiva busca de
exatidao no sistematizar as normas da modalidade culta do idioma nacional — dever
primeiro do oficio de professor de portugués” (2011, p. 27), em que seu material foi
“firmemente decalcada do que de melhor se produziu nas literaturas em lingua

portuguesa” (2011, p. 23).

Foram de dedicadas 36 paginas da Gramatica Normativa de Rocha Lima para
apresentar as regras para a utilizacdo correta da concordancia verbal. Assim como

Bechara, Rocha Lima também divide as regras em casos gerais e outros casos.
A regra geral definida por Rocha Lima resume-se a:

1) Havendo um s6 nudcleo (sujeito simples), com ele concorda o
verbo em pessoa e nimero:

“Eu ougo o canto enorme do Brasil!” (RONALD DE CARVALHO)

“Melhor negécio que Judas fazes tu, Joaquim Silvério!” (CECILIA
MEIRELES)

“Um dia um cisne morrera, por certo...” (JULIO SALUSSE). (2011, p.
472)

2) Havendo mais de um nucleo (sujeito composto), o verbo vai para
o plural e para a pessoa que tiver primazia, na seguinte escala:

a) A 12 pessoa prefere todas as outras.
b) Nao figurando a 12 pessoa, a precedéncia cabe a 22.

¢) Na auséncia de uma e outra, o verbo assume a forma da 3a
pessoa.

Exemplos:

a) “Eu e o papai queremos aproveita-lo, para conversar.” (Cyro dos
Anjos)

c) “Roberto e o milagreiro chegaram logo.” (RACHEL DE QUEIROZ)

Quanto ao caso b), deve notar-se que ndo é facil documentar a
sintaxe canbnica (isto é: tu + ele ou eles = vds) na linguagem
contemporanea do Brasil. (2011, p. 473)

O autor apresenta uma relevante diferenca em relacdo a Bechara, pois
pontua mais duas regras de concordancia que nao estdo incluidas como casos
particulares, mas como regras independentes, assim como a dos casos gerais. A

primeira é a concordancia facultativa com o sujeito mais préximo:
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Em certas situacdes, ndo é raro que o verbo que tem sujeito
composto concorde apenas com o nucleo que lhe estiver mais proximo — o
gue costuma ocorrer:

1) Quando o sujeito composto vier depois do verbo:

“Que me importava Carlota, o lar, a sociedade e seus cédigos?”
(Cyro dos Anjos)

O escritor poderia ter empregado importavam, em concordancia
com a totalidade dos nucleos (o que, por sinal, € mais comum) — como fez
nesta passagem:

“(...) o saldo onde se achavam o dr. Azevedo e Gléria.”

2) Quando o sujeito composto for constituido de palavras sinbnimas
ou quase sinbnimas, de sorte que se nos apresentem ao espirito como um
todo indiviso, ou como elementos que simplesmente se reforcam:

“O mais importante era aquele desejo e aquela febre que os unia
como o barro une as pedras duras.” (DINAH SILVEIRA DE QUEIROZ)

Ainda aqui, tem cabimento a concordancia regular, que &, sem
duvida, a predileta dos escritores brasileiros da atualidade:

“O desalento e a tristeza abalaram-me.” (GRACILIANO RAMOS)

3) Quando os nucleos do sujeito composto se ordenarem numa
gradacdo de ideias, concentrando-se no Ultimo deles a atencéo do escritor:

“E entrava a girar em volta de mim, a espreita de um juizo, de uma
palavra, de um gesto, que lhe aprovasse a recente produgéo.” (Machado de
Assis)

Escusado acrescentar que, também neste caso, é licito ao escritor
optar pela forma do plural:

“A saude, a forca, a vitalidade faziam-me ver as coisas diferentes.”
(José Lins do Rego). (2011, p. 474-475).

E a segunda € voz passiva com a particula se:

Atencdo especial deve merecer a concordancia de verbo
acompanhado da particula “se” e seguido de substantivo no plural, em
construgdes deste tipo:

Alugam-se casas. Regulam-se relégios.
Venderam-se todos os bilhetes.

Este substantivo, representado (geralmente) por ser inanimado, € o
sujeito da frase —, razao pela qual com ele ha de concordar o verbo.

A indole da lingua portuguesa inclina para a posposi¢do desse
sujeito ao verbo; aponta-se por menos comum a sua presenca antes do
verbo, assim como vir ele representado por ser animado.

Eis documentacdo literaria de um e outro caso, na linguagem
modelar de Machado de Assis:

“Sentei-me, enquanto Virgilia, calada, fazia estalar as unhas.
Seguiram-se alguns minutos de pausa.”
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(...)

Nas variadas situacdes que se apresentam nos exemplos citados, o
sujeito € sempre o paciente da acao verbal —, o que caracteriza a voz
passiva.

Observacao

Se 0 nome no plural estiver precedido de preposicéo, o verbo ficara
no singular:

Precisa-se de datilégrafas. Nao se obedece a ordens absurdas.

O mesmo acontece quando o verbo é intransitivo, ou empregado
como tal:

Vive-se bem aqui. Assim se vai aos astros. Estuda-se pouco nos
dias de hoje.

Em casos como esses, deixa-se completamente indeterminada a
pessoa que pratica a acdo. (2011, p. 475-476)

Apés a apresentacdo das regras supracitadas, S4o expostos 0S casos
particulares, que buscam definir o uso correto de casos que podem causar

confusdes ao usuario da lingua.

O primeiro exemplo dos casos particulares é o uso do tanto..como,

assim...como, naos so...mas também:

11. TANTO... COMO, ASSIM... COMO, NAO SO... MAS TAMBEM,
ETC.

Se o0 sujeito € construido com a presenca de uma férmula
correlativa, deve preferir-se o verbo no plural.

“Assim Saul como Davi, debaixo do seu saial, eram homens de tao
grandes espiritos, como logo mostraram suas obras.” (Antonio Vieira) (2011,
p. 483)

A segunda é a regra que rege 0 uso de sujeitos unidos por e:

12. SUJEITOS UNIDOS POR E

Quando concorrem varios sujeitos de 3a pessoa, coordenados
assindeticamente ou unidos pela conjuncao e, a regra normal (j& estudada)
€ por-se o verbo na 3a pessoa do plural se os sujeitos estdo antepostos.

No entanto, quebra-se este principio, ficando o verbo na 3a pessoa
do singular, nos casos seguintes:

a) Quando os sujeitos se dispdem numa escala gradativa, de tal
forma que a atenc¢éo do leitor se concentre no ultimo.

Exemplo:

“Que alegria, pois, que gozo, que admiragdo sera a de um Bem-
aventurado, quando se vir semelhante a Deus...!” (Manuel Bernardes) — 483



24

b) Quando os sujeitos estdo de tal maneira unidos, que formam
como um todo indivisivel, expressando uma ideia Unica.

“Em tal sorriso 0 passado e o futuro estava impresso.” (Alexandre
Herculano)

S&0 menos encontradi¢cos os exemplos nos quais o segundo sujeito
esta precedido de artigo. “Com efeito, a fungdo do artigo definido é a de
particularizar o objeto; e, para que dois ou mais elementos possam formar
um todo, é necessario que ndo se acentuem as particularidades que os
distinguem.”

Exemplos, com o segundo sujeito sem artigo:

“A coragem e afoiteza com que eu Ihe respondi perturbou-o de tal
modo, que ndo teve mais que dissesse.” (Camilo Castelo Branco). (2011, p.
483-484)

Por fim, existe a regra que pontua o uso para quantidades aproximadas:

15. CERCA DE, PERTO DE, MAIS DE, MENOS DE, OBRA DE..

Postas antes de um numero no plural para indicar quantidade
aproximada, estas expressfes requerem a concordancia no plural, exceto
com o verbo ser, em que hé vacilagdo.

Exemplos:

“Sairam a praia obra de oito mil homens.” (JOAO DE Barros). (2011,
p. 487)

Rocha Lima também dedica uma sec¢éo para irregularidades da concordancia,

e que cita como consideracdes gerais:

A concordancia € campo vastissimo, em que constantemente
entram em conflito a rigidez da l6gica gramatical e os direitos superiores da
imaginacdo e da sensibilidade (..) S&o desvios, quase sempre
inconscientes, que correspondem a matizes do sentimento e da ideia. O
estudo e explicagdo dessas irregularidades faz parte de uma ciéncia
especial chamada Estilistica. — (2011, p. 496-497).

Logo apods, pontua certos casos em que essas irregularidades podem
acontecer, como exemplo, foram retirados de sua gramatica os casos de sujeito

coletivo com verbo no plural e sujeitos multiplos com verbo no singular:

3) A um sujeito coletivo do singular pode referir-se um verbo no
plural, desde que predomine a ideia, concreta e viva, da pluralidade dos
individuos que compdem a colecao.

Exemplo:

“O resto do exército realista evacua neste momento Santarém; vao
em fuga para o Alentejo.” (ALMEIDA GARRETT)(...)

4) Também, ao contrério, existe a possibilidade (alids, menos
comum), de um verbo se manter no singular quando o sujeito mdltiplo, ainda
gue possua termos no plural, favore¢ca uma intensa representacao unitiva.
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Exemplo:

“(...) e possa aquele curto interesse fazer maiores e menores
homens aqueles que Deus e a Natureza fez iguais.” (Dom F rancisco
Manuel de Melo)

Nesta frase, o espirito ndo decompde Deus e a Natureza em dois
elementos separaveis; antes prevalece, avultando avassaladoramente, a
ideia da unidade dos dois conceitos. (2011, p. 499-500)

A secdo de concordancia ideoldgica tem relacdo direta com a concordancia
de palavra para sentido, que é abordada por Bechara, a diferenca aqui € apenas o
modo de organizacao dos livros pelos gramaticos.

Rocha Lima encerra a unidade de concordancia verbal finalizando as
irregularidades com a concordancia no emprego do infinitivo, nessa subdivisdo sao
tratados os verboides e sdo chamados dessa maneira pelo autor, porque sao “trés
classes de palavras as quais faltam certas caracteristicas essenciais do verbo. S&o

elas: o infinitivo, o gerundio e o participio”. (2011, p. 501).

Até o presente momento, o autor afirma que nao foi possivel formular um
conjunto de regras fixas para os verboides, porém para o seu uso deve-se utilizar as
condicles reclamadas pela clareza, énfase e harmonia de expresséao. (2011, p. 502-
503).

O autor sugere alguns conselhos para o uso desses verboides, sao

designadas seis para o uso dos infinitivos néo flexionados:

1) Quando figura indeterminadamente, na plenitude do seu valor
nominal, sem referir-se a nenhum sujeito:

“Viver é lutar.” (GONCALVES DIAS)

2) Quando tem sentido de imperativo:

“Cessar o fogo, paulistas!” (JULIO RIBEIRO)

3) Quando, regido da preposicdo de, tem sentido passivo e se
emprega como complemento de um adjetivo:

“As cadeiras, antigas, pesadas e macicas, eram dificeis de menear.”
(Rui Barbosa)

4) Quando, precedido da preposicao a, equivale a um gerundio que,
em locucdo com um verbo auxiliar, indique modo ou fim.

“Todos no meso navio, todos na mesma tempestade, todos no
mesmo perigo, € uns a cantar, outros azombar, outros a orar e chorar”
(ANTONIO VIEIRA)

5) Quando se agrega, como verbo principal, a um auxiliar, formando
com ele uma unidade semantica.
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Em portugués, esses verbos auxiliares que mais habitualmente
REGEM

Outro Verbo séo os seguintes:
Poder, Saber, querer, dever. - chamados “auxiliares modais” ir

principiara, comecara, costumar, acabar de, cessar de, tornar a, etc.
- chamados “auxiliares acurativos”

Estes dltimos, os acurativos, sdo auxiliares que se juntam a um
verbo principal a fim de indicarem nog¢8es subsidiarias de comeco de acao ,
duracdo, repeticdo, continuacao, terminacéo, etc.

“Ha ainda alguns verbos, como ousar, desejar, gostar de, vir, etc.,
que, sendo completados por outro verbo, ndo admitem a existéncia de um
sujeito neste novo verbo e, portanto, s6 se empregam com o infinitivo
impessoal. Nao os podemos, entretanto, acomodar em nenhum dos grupos
de auxiliares; mas isto é de somenos importancia para a conclusédo a que
até agora temos chegado e que vem a ser: infinitivo sem sujeito € 0 mesmo
que infinitivo sem flexao.”

7

6) Quando seu sujeito € um pronome pessoal atono, que serve
concomitantemente de complemento a um dos cinco verbos — ver, ouvir,
deixar, fazer e mandar:

Viu-os partir um herege.” (FREI LUIS DE SOUSA). (2011, p. 503-
505)

E é dada apenas uma regra para o infinitivo flexionado:

O infinitivo pessoal flexionado emprega-se obrigatoriamente num sé
caso:

— Quando tem sujeito préprio, distinto do sujeito da oracéo principal
— ressalvado, é claro, o item 6) do caso anterior:

“Vivi o melhor que pude, sem me faltarem amigas...” (Machado de
Assis). (2011, p. 505).

Porém existem casos de dupla construcdo onde sdo apresentadas trés
ocorréncias desse fato:
1) Quando, apesar de subordinado a um auxiliar com o qual forme
um todo semantico (...) estiver esse auxiliar afastado do infinitivo:

“Todas aquelas cenas dispersas e incompletas na memoria de
Cervantes deviam, animadas por uma grande fantasia de poeta,
sublevarem- se-lhe na mente.” (LATINO COELHO)

2) Quando o sujeito do infinitivo é um substantivo que serve ao
mesmo tempo de complemento a um dos cinco verbos: ver, ouvir, deixar,
fazer e mandar.

a) Com a forma néo flexionada:

“O vento tépido, umido e violento, fazia ramalhar as arvores do
jardim.” (ALEXANDRE HERCULANO)

b) Com a forma flexionada:
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“Viu sairem e entrarem mulheres.” (MACHADO DE ASSIS)
No excerto a seguir, documentam-se uma e outra sintaxe:

“Juntos vimos florescer as primeiras ilusdes, e juntos vimos
dissiparem-se as ultimas.” (MACHADO DE ASSIS)

3) Quando, apesar de possuir sujeito igual ao da oragéo principal,
houver o “intuito ou necessidade de pormos em evidéncia o agente da
acao.” (Said Ali)

Exemplo:

“Virtude, sem trabalhares e padeceres, ndo veras tu jamais com
teus olhos.” (Manuel Bernardes). (2011. P. 506-507)

O autor finaliza tanto esta sec¢do, como o capitulo sobre concordéancia verbal
com o seguinte pensamento: “a conclusdo nos aponta esta verdade: na maioria dos
casos, o0 uso do infinitivo flexionado ou nao flexionado pertence mais ao territorio da

Estilistica do que ao da Gramatica”. (2011, p. 507).

As gramaticas tradicionais possuem um modelo tanto conceitual quanto
estrutural ja canonizados que é percebido ao analisar as duas obras, mas também
nas palavras dos proprios autores quando é definida como tradicional e classica em
seus prefacios. Nas suas palavras € possivel notar o valor que os autores déo por

direcionarem os focos de suas obras apenas para a variedade padrao da lingua.

Devido a essa estrutura ser pré-definida as obras possuem grandes
semelhancas em todos 0s seus aspectos. A primeira e mais perceptivel é a
organizacao estrutural da obra, pois existe um padrdo de divisdo de conceitos. Na
concordancia verbal, as regras sdo divididas em regra geral e outros casos — é
interessante salientar as diferencas que se notam de um autor para o outro,
enquanto Bechara divide suas regras entre geral e demais casos, Rocha Lima divide
a concordancia em regra geral, concordancia facultativa com o sujeito mais proximo,
concordancia na voz passiva com a particula se, casos particulares e irregularidades
presentes na concordancia, porém todas as regras apresentadas se encontram em

ambas as obras.

Os conceitos também sdo definidos de maneiras similares, apesar das
pequenas diferencas, toda a conceptualizacdo apresenta a mesma ideia geral. 1sso
€ justificado por ser um fenémeno linguistico de uma mesma lingua, no caso a
lingua portuguesa, em que esse tipo de gramatica apresenta uma descricdo das

ocorréncias de um caso.
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Outra igualdade € o uso da literatura para exemplificar os topicos da
concordancia verbal. Utilizar desse tipo de situacdo de emprego da lingua
portuguesa para 0s autores gera as gramaticas uma primazia que é definida como

uma das qualidades das suas obras (Rocha Lima, 2011, p.23).

Outro ponto em comum € a indicacdo de publico para essas obras. Sao
dirigidas aos professores e seus alunos ou qualquer pessoa que tenha como
objetivo aprender a correta aplicacdo das regras da lingua portuguesa. De qualquer
modo é destinada a uma pratica pedagodgica, devendo ser o instrumento de ensinos
dos profissionais de educacao. Os autores definem suas obras como simples, o que
contribui diretamente para a area a qual é destinada, mesmo com a descri¢cdo de um

complexo sistema linguistico.

2.1.2 MATERIAL DIDATICO

O material didatico analisado é intitulado Lingua Portuguesa- Gramatica,
corresponde ao material do 8° ano do ensino fundamental 1l, um modulo pertencente
ao Sistema UNO Internacional que trabalha o Aposto e vocativo, concordancia

nominal e verbal, e regéncia verbal.

O Sistema Uno Internacional de ensino é adotado por diversas escolas
particulares no Distrito Federal, como a Rede Certo e Colégio JK, e expde em seu

site 0 seguinte objetivo educacional que é o centro do seu material didatico:

Integrando a constru¢@o do conhecimento significativo & interagéo
social, 0 UNO Ensino Fundamental 2 oferece ao aluno o acesso aos
contelidos curriculares e as competéncias necessarias para tornar-se um
cidaddo ativo e participante da sociedade em que vive. (Sistema Uno
Internacional. Uno fundamental 2)

O material em que se encontra o médulo analisado é composto por quatro
livros multidisciplinares (constituido das seguintes matérias: Lingua portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e Inglés) e um livro de espanhol utilizados

durante um ano escolar (Sistema Uno Internacional. Uno fundamental 2).
A estrutura do material foi construida sob os seguintes aspectos:

O que vocé ja sabe?
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Convite a leitura de textos e imagens, promove o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do tema abordado na unidade.

O que vocé podera aprender

Para a pratica de oralidade, faz uma sondagem para antecipar 0os
assuntos que serao tratados.

Teoria

A integracdo entre texto e imagem facilita o aprendizado e contribui
para a compreensdo dos conceitos.

Glossario
Em boxe, lista o vocabulario especifico da pagina.
Atividades

Conjunto de atividades que aparecem ao final de cada capitulo para
reforcar o aprendizado dos conceitos.

Atividades integradas

Conjunto de atividades que aparecem ao final de cada unidade,
relne os assuntos abordados nos capitulos. (Sistema Uno Internacional.
Uno fundamental 2)

O desenvolvedor aponta o diferencial do seu material e o que leva a ter

gualidade com os seguintes pontos:

Mais que dinamizar o ensino, sua instituicdo contara com um
sistema inteligente e Unico de ensinar e aprender.

Inteligente, porque ndo se trata apenas de modulos apostilados, e
sim de uma estrutura rigorosamente desenvolvida de modo a favorecer o
envolvimento total do aluno, agregando valor a proposta pedagdgica de sua
escola.

Unico, porque além de ser pioneiro no desenvolvimento de materiais
cuidadosamente elaborados, que valorizam a educacé@o desde o Maternal
até o Pré-vestibular, coloca a sua disposicdo um portfélio de apoio
pedagégico exclusivo. (Sistema Uno Internacional)

O capitulo sete do modulo de Lingua Portuguesa- Gramatica aborda a
Concordancia Verbal, esse capitulo é proposto como uma revisao e aprofundamento
(Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 26). O capitulo é iniciado com a secéo da
regra geral, assim como nas gramaticas tradicionais, com um fragmento de um texto
retirado da revista Recreio com alguns verbos na terceira pessoa do singular e plural
destacados. A primeira atividade € sobre interpretacdo de texto, sendo as proximas

relacionadas a classificagdo gramatical.

A segunda atividade pede para que os alunos expliqguem “por que alguns

verbos estdo na terceira pessoa do singular e outros na terceira pessoa do plural”
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(Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 26), enquanto a terceira pede para que seja
classificada nucleo do verbo, pessoa do verbo e pessoa do sujeito dos mesmos
verbos destacados.

7

E encerrando a secdo da regra geral é definido conceito do que é
concordancia verbal: “A parte da gramatica dedica a concordéancia do verbo da
oracdo com o numero e a pessoa do sujeito chama-se concordancia verbal”
(Apostila. Sistema Uno Internacional. p.26); seguido da definigdo da regra geral: “o
verbo concorda em pessoa e numero com o sujeito ao qual se refere” (Apostila.

Sistema Uno Internacional. p. 26).

Em seguida sdo trabalhados os casos particulares, seguindo a mesma
metodologia da secdo anterior, com uma atividade que utiliza do conhecimento

prévio do aluno sobre concordancia e em seguida a definicdo da regra.

7

O primeiro caso particular é apresentando com sujeito simples, onde sao
vistos 0 sujeito coletivo, sujeito composto por maior parte, metade, um grande

ndmero, mais de, cerca de, menos de.

A primeira atividade sobre o sujeito coletivo € proposta ao aluno através de

uma analise de um conjunto de frases:

Oracéo 1 Depois da exploséo, a multiddo correu como louca,

Oracdo 2 O bando de passaros se dispersou em uma tremenda
algazarra.

Oracéo 3 a matilha corria veloz em volta da presa. (p.27)
Os alunos deveriam concluir qual a relacéo entre a conjugacéo dos verbos e
0S sujeitos coletivos: “a) Multiddo, bando e matilha sdo substantivos coletivos e
nucleos dos sujeitos dessas oracfes. O que se conclui em relacdo a concordancia
verbal?” (Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 27). O conceito definido como: “se
0 sujeito € um coletivo no singular, o verbo fica no singular (...) entretanto,
dependendo da intencao do locutor, o verbo pode ir para o plural, concordando com

o determinante” (p. 27).

A proxima atividade apresenta um conjunto de oracfes que possuem maior
parte, metade, um grande numero, como, por exemplo, “Oracdo 1 Maior parte dos

jurados considerou (consideraram) o réu inocente” (p.27); devendo o aluno refletir
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sobre esse conjunto de oragcbes e completar a regra de concordancia verbal

apresentada no livro:

Sujeito formados de expressdes com ,
seguidas de um substantivo no plural, podem levar a forma verbal para a
pessoa do (concordando com o nucleo da expressao) ou para
a pessoa do (concordando com o determinante).
(Apostila. Sistema Uno Internacional. P. 27)

A atividade trés segue o mesmo padrdo da anterior, como oragdes que
possuem mais de, cerca de, menos de, como “Mais de um aluno tirou 10 na prova
de lingua portuguesa” (p. 27), onde os alunos deveriam apontar qual a concordancia
correta e justificar sua posicdo: “a) Que semelhanga ha entre as expressdes
destacadas?; b) Nesses casos, qual é a concordancia verbal correta?” (Apostila.
Sistema Uno Internacional. p.27). A regra para esse caso € exposta da seguinte
maneira:

Sujeito formados por expressfes que determinam quantidade
aproximada (...) seguidas de um ndmero no plural, levam a forma verbal
para a terceira pessoa do plural (...) sujeitos formados pela expressdo mais
de/que levam a forma verbal para a terceira pessoa do singular (...) se
houver reciprocidade, a forma verbal vai para o plural. (...) quando ndo é
possivel identificar o que ou quem executa a acdo e o verbo pode estar na

terceira pessoa do singular ou na terceira pessoa do plural acompanhado
do pronome se. (p.28)

A Ultima atividade dos casos particulares com sujeito simples é desenvolvida
para abordar sobre o sujeito indeterminado. Da mesma maneira como nas outras
atividades, ha um conjunto de oragdes (por exemplo, “Come-se bem nos
restaurantes daquela cidade” — Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 28), para que
os alunos, com base na anadlise dessas frases complete a regra que rege esse caso:
“a forma verbal acompanhada da particula se, indice de indeterminacéo do sujeito,

fica sempre na ” (Apostila. Sistema Uno Internacional. p.28).

s

A segunda parte dos casos particulares é constituido com situacbes que
envolvem o sujeito composto, a primeira atividade inicia-se citando a regra para
utilizacado do sujeito composto: “Se os nucleos do sujeito sdo de pessoas gramaticais
diferentes, a primeira pessoa prevalece sobre a segunda, que prevalece sobre a
terceira. Note que, diferentemente de tu, vocé € um pronome de terceira pessoa”
(p.28); a atividade é a conjugacdo do verbo escolher quando acontece situacdes

semelhantes com pronomes dispostas na regra, usando como exemplo a primeira
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linha do quadro: “eu e tu | | o candidato | 12+22 pessoa = 12 pessoa do plural’

(Apostila. Sistema Uno Internacional. p.28).
Outros casos para concordancia com sujeito composto séo apontados:

“Se os nucleos do sujeito forem ligados pela preposicdo com a
forma verbal ficara no plural (...) Se os elementos do sujeito composto forem
ligados pela conjuncdo ou, ha duas possibilidades de concordancia: a-
guando a conjunc¢édo indicar exclusdo, a forma verbal ficara no singular;
guando a conjunc¢éo ou indicar adi¢céo e o verbo designar acdo possivel de
todos os sujeitos, a forma verbal ficaré no plural (...) se o sujeito for formado
pelas expressfes um e outro ou nem um nem outro, a forma verbal podera
ficar no singular ou no plural. (p.28-29)

ApGs esse grande trecho, € proposta apenas uma simples atividade onde
duas oragbes (Oragdo 1- Mariana ou Carlos vencera a competicdo; Oragdo 2-
dinheiro ou cheque séo aceitos nesse estabelecimento — Apostila. Sistema Uno
Internacional. p. 29) devem ser comparadas e o aluno deve explicar qual a diferenca

de sentido entre elas.

A voz passiva também é trabalhada nesse topico, e seguindo o0 mesmo
modelo até agora trabalho, o assunto é introduzido por um conjunto de oracdo —
Oracdo 1. A Nasa enviou o comandante Neil Armstrong ao espaco; Oracdo 2: O
comandante Neil Armstrong foi enviado ao espaco pela Nasa. (Apostila. Sistema
Uno Internacional. p.30) —e os alunos devem indicar qual oracdo esta na voz ativa e
gual estd na voz passiva, e logo ap6s qual a conclusdo dos alunos sobre

concordancia observando essas oracdes. A regra para esta situacao é:
“a regra de concordancia verbal € a mesma para os verbos nas
vozes ativa e passiva: a forma verbal concorda com o sujeito em ndmero e

pessoa (...) essa forma passiva pronominal assemelha-se & oragdo com
sujeito indeterminado, ambas obrigatoriamente acompanhadas da particula

se (...). (p. 30)

A concordancia com o verbo ser encerra esse topico, a primeira atividade
apresenta oracdes em que os alunos devem indicar o verbo (exemplo: a) Eles séo
seus amigos?; b) S&o apenas trés quildbmetros até minha casa - Apostila. Sistema
Uno Internacional. p. 31), e na proxima devem fazer apontamentos construindo uma
conclusdo sobre a concordancia desse verbo: “a que conclusdo vocé chega sobre a
concordancia do verbo ser?” (Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 31). A regra

exposta para esse caso € a seguinte:
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Na maioria das vezes, o verbo ser concorda com a pessoa € 0
namero do predicativo independentemente da pessoa e do numero do
sujeito:

- Quando o sujeito é um pronome interrogativo (...)

- Na indicag&o de horas e distancias (...)

- Quando o sujeito ou predicativo sdo um pronome pessoal (...)
- Quando o sujeito ou predicativo s&o um nome de pessoa (...)

- Quando o sujeito é constituido dos pronomes tudo, isto, isso,
aquilo (...).

Observacdes

Na indicacdo de data, o verbo ser concorda com o predicativo ou
com a palavra dia (...);

Caso aparecam dois ou mais numerais, o0 verbo ser concorda com o
mais proximo (...). (Apostila. Sistema Uno Internacional.p.31)

Os outros casos de concordancia também s&o iniciados com uma atividade
em que sdo apresentadas oracdes com nomes proprios precedidos ou ndo de artigo
(oracdo 1 Os Emirados Arabes Unidos consistem [...]; Orac&o 2 Campinas mobilizou
[...] - Apostila. Sistema Uno Internacional. p.32) pedindo para os alunos justificarem
0 porqué de um verbo se encontrar no plural e outro no singular: “O verbo foi para o
plural na oracdo 1, mas ficou no singular na oracdo 2.Porque isso ocorreu se 0
sujeito das duas estad no plural?” (Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 32). A
préxima atividade envolve o termo ‘alguns de nos’ (p. 32), pedindo para os alunos
explicarem o motivo de ambos os verbos, conjugados no singular e plural, estarem
corretos: “a) Sabendo que as duas oragdes estao corretas quanto a concordancia,
gue rgra vocé pode deduzir?; b) Vocé conhece outras situacbes em que essa

mesma regra seja valida?” (Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 33).
A regra apresentada é:

Se 0 sujeito é formado por nome préprio no plural precedido de
artigo, o verbo vai para o plural (...)Se o sujeito é formado pelas expressbdes
quais, quantos, muitos, varios, poucos, alguns, seguidas das expressdes de
nés, de vés, dentre nés ou dentre vés, o verbo vai para a terceira pessoa do
plural ou concorda com nés ou vos (...) Se o sujeito € formado por pronome
interrogativo ou indefinido no singular, o verbo fica na terceira pessoa do
singular (...) Se o sujeito é expresso em porcentagem sem determinante, o
verbo concorda com o numero percentual (...) Se o sujeito é expresso em
porcentagem com determinante preposicionado, o verbo concorda com o
termo preposicionado ou com o nimero percentual. (Apostila. Sistema Uno
Internacional. p. 33)
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Como atividade da proxima regra é sugerido aos alunos que fagam a
concordancia entre o verbo e o termo da porcentagem presente em um trecho
retirado da Folha de S. Paulo, porém para as outras situacdes ndo existe nenhum
tipo de exercicio.

ApOGs a apresentacdo das regras sdo expostas atividades para aplicagdo do
que foi aprendido pelo aluno até o momento. A primeira atividade é um texto com
espacos que devem ser completados com os verbos conjugados, que se encontram
entre parénteses no infinitivo: “(...) uma pessoa funcionalmente analfabeta ___ (ser)

(...)" - Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 34.

As proximas trés atividades sdo baseadas em tirinhas, em que séo
selecionadas oracfes para andlise e propostas atividades de reflexdo, como vinha
sendo apresentado anteriormente. Umas das questbes seleciona a oragdo “fuli
substituido por uma maquina” (Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 35) e pede
para que o aluno transforme o sujeito dessa mesma oracdo em sujeito
indeterminado, com forma verbal na terceira pessoa do plural e apos transformar em

Sujeito paciente, na voz passiva pronominal.

A proxima atividade pede que a oragédo “Ainda falta muito” (Apostila. Sistema
Uno Internacional. p. 35) retirada da tirinha Zoé & Zezé seja reescrita trocando a
palavra muito pela expressdo muitos quildmetros e assim o aluno deve observar o

gue acontece na concordancia verbal.

Apés esse pequeno exercicio, outras questbes sdo apresentadas na secao
“‘Gramatica em contexto”. O exercicio é iniciado com uma crdnica, logo apés
exercicio de interpretacdo de texto e formas verbais do imperativo: “ 4- O narrador
dirige-se aos interlocutores com formas verbais no imperativo (comprai, mateis). A-
Com que pessoa do discurso concordam esses verbos? B- Em sua opinido, por que
0 autor emprega a segunda pessoa do plural?” (Apostila. Sistema Uno Internacional.
p. 36).

H& outras atividades de correcdo de erros de concordancia em oracdes
descontextualizadas (Exemplos: a- A méae e seu filho foi fazer compras; e- sumiu do
arquivo varios documentos importantes; i- A maioria ndo gostou da proposta do
diretor. — Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 37), comparacao entre frases com

sujeito composto por ou (2- Compare as oragoes e justique a diferenca de sentido
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entre elas. Oracdo 1 O professor de muasica ou o professor de teatro podem ensaiar
a peca com os alunos.; Oracdo 2 O professor de musica ou o professor de teatro
pode ensaiar a peca com o0s alunos. - Apostila. Sistema Uno Internacional. p 37),
justificar o uso do verbo na terceira pessoa do plural do fragmento retirado de um
texto ([...] vendem-se alimentos e outros artigos de consumo [...] - Apostila. Sistema
Uno Internacional. p 37) e a reescrita de uma oracdo com o Vverbo
consumir(Atualmente, consome-se em quantidade cada vez maior o produto sem
atria, sem identidade nacional. - Apostila. Sistema Uno Internacional. p. 37), que

finalizam a unidade 7 sobre concordancia verbal.

O material didatico segue a linha tradicional das graméticas de lingua
portuguesa, utilizando-se das mesmas divisbes e conceptualizagdes. A unidade
sobre concordancia verbal segue a linha de divisdo da graméatica tradicional,
dividindo em regra geral e outros casos, e apresentando aos alunos todas as
situagdes de forma isolada, através de frases, de uma maneira descontextualizada
de como séo utilizadas no cotidiano, ou seja, através de estrutura complexas que

formam textos.

Além dos conceitos, 0s exercicios também se baseiam nos exemplos
presentes nas gramaticas, sao frases que devem ser analisadas de acordo com as
regras trabalhadas em cada secédo. As atividades seguem a mesma linha, analise e
correcao de frases isoladas, apresentando apenas uma atividade que envolvia um
texto que ndo contemplava todos 0s casos de concordancia verbal estudadas. Além
das atividades estarem voltadas apenas para frases, existe um numero muito

pequeno de atividades para ser realizadas.

O que difere nas frases do material didatico para as gramaticas, € que no
primeiro as frases ndo sao de classicos literarios, séo frases retiradas de veiculos de

comunicacdo, como jornais e revistas.

O livro compactou o0 assunto em regra geral (sujeitos no singular e plural),
casos particulares (sujeito simples e coletivo; sujeitos com maior parte, grande
namero, cerca de, como, etc.; sujeito indeterminado; sujeito composto. Voz passiva
e concordancia com o verbo ser) e outros casos (concordancia com nomes proprios;
concordancia com termos de porcentagens; concordancia com 0s termos poucos,

varios, alguns, etc.; concordancia com ndés, vés e pronomes interrogativos),
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apresentando a diferenca com as gramaticas, pois o material didatico exibe sinteses
das regras, o que é compreensivel pelo titulo do capitulo ‘concordancia verbal —
revisdo e aprofundamento’ que pela didatica sequencial dos livros, tem-se em mente
gue os alunos ja saibam esse conteudo. As gramaticas apresentam um conteudo
mais extenso por sua funcionalidade, que a de descrever detalhadamente a

ocorréncia dos fendbmenos da lingua portuguesa.

Uma observacao ainda sobre o titulo do capitulo correspondente a
concordancia verbal é sobre o aprofundamento, pois as regras sdo tao sintetizadas e
casos apresentados em circunstancias tdo condensadas que nao apresentam

aprofundamentos em diferentes géneros textuais.

A visao de aplicabilidade apenas em frases afeta diretamente no objetivo
proposto pelo livro — transformar os alunos em cidadaos criticos-reflexivos —, pois
restringe a visdo do aluno a uma possibilidade de uso deixando de mostrar e
trabalhar toda a complexidade de situacdes textuais que serd necessario usar

durante toda a vida do aluno.

A principal qualidade das atividades dos livios sdo as atividades propostas
como analise de frases, que estimulam a reflexdo do aluno por meio de comparacao
entre conjuntos de sentencas para depois citar a regra de concordancia, isso mostra
a realizacdo de um dos pontos determinados pelos idealizadores do material

didatico, a utilizacdo do conhecimento prévio do aluno.

Porém, ha necessidade de uma aplicacdo maior de atividades para que 0s
alunos realmente fixem os conceitos apresentados, e atividades direcionadas para o
texto, tanto em revisdo gramatical quanto em producdo textual utilizando as
definicBes vistas para a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos nas mais variadas

possibilidades de utilizacdo da escrita.

2.1.3 CONCORDANCIA VERBAL NA PERSPECTIVA DA
LINGUISTICA



37

Vieira & Branddo (2009) afirmam que quando foi possivel a massa de
brasileiros frequentar a escola, junto com eles vieram uma diversidade linguistica
gue por muito tempo foi ignorada no ambiente escolar e livros didaticos, porém
com admissdo dessa variedade se tornou necessario uma nova préatica

metodoldgica que abranja também esse tdpico.

E na sua obra foram reunidas encaminhamentos, “diretrizes e sugestbes
sobre o ensino de gramatica, pautadas no conhecimento teérico cientifico e nos
padrdes linguisticos e socioculturais que se observam, hoje, no pais” (2009, p. 9).
Sua concepcao pedagdgica partiu dos seguintes principios:

1- O objetivo maior do ensino de lingua portuguesa é desenvolver a
competéncia de leitura e producéo de textos;

2- A unidade textual — em toda a sua diversidade de tipos e
géneros, nos diferentes registros, variedade, modalidades, consoante as
possiveis situagGes sociocomunicativas — deve ser ponto de partida e de
chegada das aulas de Portugués; e,

3- Os elementos de natureza formal — relativos aos diferentes niveis
da gramatica — sdo essenciais para a construcao do texto.

As autoras respondem a perguntam que faz parte do cotidiano dos
profissionais de lingua portuguesa: como ensinar? E respondem que a
metodologia “fundamentada em bases cientificas, o que implica admitir que a
dindmica natural da lingua impde constante atualizacdo e, consequentemente,

mudanca de estratégias” no nivel pedagdgico devem ser adotadas.

E concluem afirmando que esperam que sua obra contribua no trabalho
dos professores de lingua materna, onde esses sejam 0s agentes de um ensino
produtivo, que leve em conta as exigéncias que permitem ao individuo exercer
plenamente sua cidadania — partilhando, com espirito critico todos os bens
tecnolégicos e culturais a disposicdo do homem moderno -, mas que néao
esqueca da importancia dos mais diversos segmentos sociais possuem no

portugués do Brasil.

O livro possui 11 capitulos dispostos em 4 unidades, onde as autoras
falam sobre pontos que divergem na gramatica tradicional e no seu ensino, e
apresentam resolucdes para essas questdes. O capitulo de concordancia verbal
possui 17 paginas, onde as autoras discorrem sobre a importancia de se

trabalhar as varidveis linguisticas com os alunos para melhor entendimento
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desse topico por parte deles, e apresenta metodologias com base em diversos
autores sobre qual a melhor maneira, até agora encontrada, de ensinar

concordancia verbal.

Vieira & Branddo (2009) ressaltam a importancia da concordancia verbal
no ensino gramatical, principalmente no momento de producdo textual desses
alunos. Visando a relevancia desse tema para o usuario da lingua “constitui, sem
davida, um traco de diferenciacdo social, de cunho estigmatizante” (2009, p. 85),
as autoras frisam que “o primeiro passa para 0 estabelecimento de uma
metodologia adequada ao ensino da concordancia € o conhecimento real dos
fatores que presidem a opcao do falante pela aplicacdo ou ndo da regra” (2009,
p. 85), considerando a compreensdo desse fendmeno deve-se levar em

consideracao as contribuicbes das pesquisas variacionistas (2009, p. 85).

As autoras afirmam ainda que a gramatica tradicional ndo consegue tratar
da variabilidade presente na concordancia verbal, mesmo utilizando de uma

regra geral e mais de 20 regras para casos diversos:

Tais casos, descritos de forma particularizada nas gramaticas,
demonstram, por um lado, a inconsisténcia do tratamento tradicional que, pouco
criteriosamente, privilegia ora aspectos sintaticos ou morfologicos, ora
semanticos (...) Por outro lado, tais casos denotam a expressiva variabilidade
gue envolve a CV, legitimada pelas gramaticas normativas, embora de forma néo
explicita. (2009, p. 87)

Mas nos estudos sociolinguisticos mostram que a concordancia verbal se
realiza de forma variavel, ou seja, “a concordancia pode ser concretizada ou néo
pelo usuario da lingua em funcéo de fatores diversos de natureza linguistica ou
extralinguistica” (2009, p. 87). Buscando entender o que permite o0 aparecimento
dessas variaveis, a sociolinguistica procura 0s possiveis elementos

condicionadores:

Para investigar a op¢édo do falante em relagdo ao fenébmeno da
concordancia verbal, controla-se a influéncia de diversos elementos
possivelmente condicionadores, as chamadas varidveis linguisticas, tais
como:

a- Posicdo do sujeito em relagdo ao verbo;

b- A distancia entre o ndcleo do SN sujeito e verbo;
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c- Paralelismo no nivel oracional,

d- A animacidade do sujeito;

e- O paralelismo no nivel discursivo;
f- A saliéncia fonica; e,
g- O tempo verbal e o tipo de estrutura morfossintatica. (2009, p.

88-89)
Além dos elementos gramaticais citado as cimas, também existem
elementos denominados variaveis extralinguisticas onde “levam-se em conta a
localidade e a faixa etaria a que pertencem os informantes da pesquisa, e com

carater auxiliar, a escolaridade” (2009, p. 89).

Para Vieira & Brandao (2009) o alto numero de cancelamento da marca de
namero ocorre principalmente por fatores de ordem estrutural, mostrando-se
mais significativos a saliéncia fonica, o paralelismo nos niveis oracional e
discursivo, e a posicdo do sujeito em relagdo ao verbo, como exemplo séao

mencionados:

1- Pelo controle da variavel saliéncia fénica, verifica-se que o
cancelamento da marca s se intensifica a medida que diminui a diferenca
material fénica entre as formas singular e plural dos verbos (...) — como
come/comem, fala/falam, faz/fazem. (2009, p. 89)

2- (...) a pertinéncia do principio do paralelismo nos niveis oracional
e discursivo, 0 qual postula que marcas levam a marcas e zeros levam a
zeros (2009, p. 89)

3- No nivel oracional, o menor nimero de marcas formais no SN
sujeito (...) conduz a auséncia de marcas formais no SV (os peixe pula), ao
contrario da presenca de marcas, que faz diminuir o indice de né&o-
concordancia (os peixes pulam). (2009, p. 89-90)

4- No nivel discursivo, o controle da variavel possibilitou verificar
que p cancelamento da marca de niumero é mais frequente quando, em
contexto antecedente, ocorre uma ora¢cdo com um sintagma verbal sem
marca de plural (de mesma referéncia ou de referéncia distinta) — os peixes
pula, sai e corre. (2009, p. 90)

5- Nos casos de sujeito posposto favorecem o cancelamento da
marca de nimero do verbo (exemplo: Chegou os livros.), jA nas estruturas
de sujeito anteposto (...) destoam aquelas que apresentam sintagmas
nominais retomados pelo pronome relativo que, por ndo ser uma forma
marcada quanto ao nimero induz também ao cancelamento. (2009, p. 90)

Além das variaveis chamadas intralinguisticas, as extralinguisticas
também influenciam no momento de uso da concordancia verbal, como exemplo
as autoras apontam a faixa etaria. Existe cancelamento nas trés faixas etarias,

porém a ndo-concordancia aumenta nos usuarios mais velhos, nos usuéarios mais
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jovens um complexo de fatores, como o contato com o turismo e 0 acesso a
meios culturais, influencia na maior possibilidade de uso da concordancia verbal
(2009, p. 91). J& com os falantes escolarizados, a concordancia verbal “é
favorecida de modo acentuado no contexto em que 0 sujeito estd anteposto e
proximo ao verbo, e o verbo se acha numa sequéncia discursiva, conforme o
efeito do paralelismo formal” (2009, p. 91), mas deve ficar claro que em todos
usuéarios das categorias de varidveis extralinguisticas podem ou né&o aplicar a

regra de concordancia verbal (2009, p. 91).

Para Vieira& Brandéao (2009), o professor deve analisar essas variantes no
gue se refere ao prestigio que cada uma possui diante da sociedade, pois o
“fendmeno da (n&o)-concordancia é o caso prototipico de variagdo que identifica,
discrimina, (des)valoriza o usuario da lingua em termos sociais (...) trata-se,
portanto, portanto de um traco estigmatizante na avaliagdo dos usuarios da

lingua portuguesa” (2009, p. 92).

O proposito do ensino de Lingua Portuguesa € o de desenvolver a
competéncia de leitura e producdo textual, e é fundamental que nenhum
elemento que tenha utilidade nesse objetivo seja desprezado, por isso a
relevancia de se estudar a concordancia verbal (2009, p. 92). Para as autoras
“estudar a disciplina gramatica € um meio de desenvolver o raciocinio cientifico
sobre a linguagem, no sentido de que aguca a observacao, propicia a formulacéo
de hipoteses e estimula a producédo (e ndo mera recepcdo) de conhecimento”
(2009, p. 92). Estudar a concordancia verbal € “uma das oportunidades de
construcdo de um raciocinio cientifico sobre a lingua, com base em um topico
gramatical que diz respeito a uma série de outros que se inserem na interface
Morfologia e Sintaxe” (2009, p. 92-93).

No ensino de lingua portuguesa deve abranger os mais variares tipos de
géneros textuais, em todas as variedades, modalidades e registros, para que o
aluno tenha contato com estruturas linguisticas diversas, para que as conheca e
consiga produzi-las, mesmo que o aparecimento da concordancia verbal seja

periférica na sua fala (2009, p. 93)

A partir desses pontos existem dois objetivos no ensino de concordancia
verbal (2009, p. 93):
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a- Desenvolver o raciocinio logico-cientifico sobre a linguagem na
esfera dessa estrutura morfossintatica especifica; e

b- Promover o dominio do maior ndmero possivel de variantes
linguisticas, de forma a tornas o aluno capas de reconhece-las e/ou produzi-
las, caso deseje.

Nas gramaticas tradicionais a concordancia é colocada apenas como
“‘conformidade morfolégica do verbo com o numero e pessoa do sujeito,
independentemente de ela ser produtiva ou ndo no uso geral da lingua”, ja Perini
(2001. In: 2009, p. 94) propde que a concordancia seja o trago organizador da
estrutura oracional (2009, p. 94).

O professor de lingua portuguesa deve utilizar dessa definicdo, com
adequacdo a maturidade do publico-alvo, e partir de uma metodologia que
envolva a aplicacdo desses conceitos em um conjunto de dados linguisticos,
procurando “promover o conhecimento e a reflexdo sobre a concordancia verbal
inserida no sistema linguistico concretizado nas diversas situacdes

sociocomunicativas” (2009, p. 94).

A concordancia verbal permite ao professor mostrar ao aluno pontos de
imbricacdo entre niveis da gramatica, ja que possui uma natureza
morfossintatica, onde o aluno sera introduzido a um conhecimento da estrutura

oracional e a no¢cdes da morfologia da lingua portuguesa.

Existe uma grande importancia em mostrar esse funcionamento integrado,
pois a sequéncia aplicada pela gramatica tradicional, pois o desenvolvimento da
competéncia de leitura-escrita exige o dominio de uma série de competéncia
particulares que os alunos precisam saber emprega-las dessa forma (2009, p.

95). Como metodologia de integracdo desses conteudos sdo sugeridas:

A fim de orientar a pratica dessa integracdo de contetido, a autora
desenvolve quatro principios (Lima, 2000: 45): (i) o da complexidade
crescente — partir “do conhecido ao desconhecido, do mais simples ao mais
complexo, do mais facil ao mais dificil”; (ii) o da continuidade — promover a
“manutengao de tépicos em diversos momentos do continuum de qualquer
curso”, ora como alvo de estudo, ora como pré-requisito para o que vai ser
aprendido; (iii) o do encadeamento em espiral — apesar da continuidade, os
conteuados devem ser ampliados e aprofundados; (iv) o da integracdo —
promover a “integragdo entre os topicos, tanto numa mesma disciplina
guanto, tanto numa mesma disciplina quanto entre vérias disciplinas, e entre
tépicos e habilidades. (2009, p. 95)

Para demonstrar a funcionalidade da metodologia proposta por Lima,

Vieira e Brandao (2009, p. 96-97) aplicam o método no tépico verbo:
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Na relagao sintatica “de dependéncia”, o verbo vai ser o elemento
central, em torno do qual se organizam diversos sintagmas que exercem as
variadas “fungdes sintaticas”. No eixo da relagao sujeito-verbo, da-se (ou
ndo) o fendbmeno da CV. Os sintagmas que estabelecem relagdo de
“‘complementacdo” podem, segundo a “regéncia do verbo, exercer os
tradicionais papéis do objeto direto e indireto, por exemplo. De acordo com
a disposicdo dos sintagmas estabelecida pela transitividade verbal, as
orac¢des podem figurar nas ‘vozes” ativa, passiva e reflexiva.

Em termos “formais”, a categoria do verbo sera descrita quanto a sua
“estrutura” morfica, constituida de radical, vogal tematica e desinéncias modo-
temporais e nimero-pessoais, 0 que remete imediatamente ao fenbmeno da CV
e permite o destaque a interface morfologia-sintaxe na depreensdo do fenémeno.
Ainda em termos formais, podem ser analisados os diversos processos de
“formacao” de verbos, sejam eles de derivagdo ou de composigdo. No que se
refere a expressao escrita, a forma verbal podera ser tratada em relacdo a sua

constituicao grafica, por exemplo.

Para abordar a relagado ‘textual’, concebe-se o verbo como a categoria
preferencial no desenvolvimento da habilidade que desenvolve no modo de
organizacao narrativo. Pode-se, ainda, associar a categoria verbal ao texto
descritivo, quando se concebe tipologicamente a descricdo de procedimentos. No
modo de organizacdo dissertativo, podem-se descrever os verbos de semantica
tipicamente avaliativa. Para cada um desses modos de organizacao discursiva,
cabe vincular o uso dos verbos ao tempo verbal preferencial, o que faz associar
as “habilidades” a relagdo de “forma”, que, por sua vez, se concretiza,

especificamente, pelas desinéncias modo-temporais.

Tendo a finalidade de se atingir o segundo objetivo do ensino de
concordancia — promover o dominio de maior niumero de variantes linguisticas —
tendo em vista que os estudos sociolinguisticos sdo fundamentais para isso,
apropriando de uma forma realista de encarar a diversidade, € necessario:

Como se trata de uma regra variavel — concordancia versus nao-
concordancia, sendo a primeira variante a eleita pela gramatica normativa -,
uma das necessidades do professor é conhecer os condicionamentos dessa
variagdo, para que possa desenvolver satisfatoriamente o trabalho com

variados textos, especialmente no que se refere as diferentes variedades,
modalidades e registros. (2009, p. 97)

A apresentacdo da regra variavel de concordancia verbal deve ter como
ponto de partida o texto para aplicagcdo metodoldgica da “a percepcgao geral do

fenbmeno, do conceito da concordancia verbal e da percepgéo da regra variavel”
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(2009, p. 98). Os meios para alcancar essa meta seriam através do
“aproveitamento de materiais que exploram o fenébmeno da concordancia como
recursivo expressivo para a constru¢cdo do sentido global do texto (...) como
sugestédo, a letra da cancao ‘Inuti’, do grupo Ultraje a rigor” e “analise de textos
gue exploram a variagdo da concordancia verbal para a indicagédo do perfil de
uma personagem da obra. Diversas cancdes brasileiras ilustram esse tipo de
texto, como ‘Saudosa maloca’, de Adoniram Barbosa (...)" (2009, p.98). Esses
processos despertariam no aluno “a sua consciéncia quanto ao perfil
sociolinguistico das variantes concordancia e ndo-concordancia o que o fara

atentar para a realidade de uso em relacédo a esse fato linguistico” (2009, p. 98).

O professor deve trabalhar no texto uma variada gama de estruturas que
tendem ou ndo para a realizagao (2009, p. 98):

Lemle & Naro (1997:50) propSem que o ensino deve enfatizar os
aspectos em que a variedade do aluno mais difere do padrdo que se
pretende ensinar. Assim, sugerem, segundo os resultados obtidos com o
controle da variavel Saliéncia fonica, que os exercicios focalizem os verbos
regulares no presente e no imperfeito do indicativo, visto que nesses
tempos ha menos diferenciacdo fonica entre as formas singular e plural e,
portanto, menor tendéncia a concordancia. No que diz respeito a posicdo e
a distancia do sujeito em relacdo ao verbo, propdem que 0s exercicios
privilegiem as estruturas de sujeitos pospostos e distantes do verbo, que
propiciam maior tendéncia ao cancelamento da marca de nimero do verbo.
(In: 2009, p. 98-99)

O principio didatico dessa metodologia prioriza “os contextos em que os
alunos ja concretizam a estrutura da questdo. Posteriormente, as atividades de
fixacdo de conteudos deveriam focalizar os pontos em que se verifica maior
discrepancia entre a norma dominada pelo aluno e a norma que se pretende
ensinar” (2009, p. 99). Nessa proposta deve-se iniciar do ponto onde ha mais
facilidade para o aluno e depois para niveis de maior complexidade:

No caso da concordancia verbal, o ponto de partida sera a
exploracé@o dos casos em que, normalmente, se flexiona o verbo (...) para a
assimilacdo do mecanismo de concordancia verbal, que se enfatizem
contextos que induzem a supressao da marca de plural (...) somente apd6s
essa fase, deve ser trabalhada a variacdo linguistica, de modo que o

estudante perceba com naturalidade as amplas possibilidades que a lingua
faculta ao usuario (2009, p. 99).

Como exemplo de proposta pedagodgica para o condicionamento das
variaveis “posicdo do verbo em relagdo ao sujeito” e possivel distancia entre o

sujeito e o verbo” é apresentado:
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a- deve-se dar énfase especial a inversdo sujeito/verbo, ja que este
€ um ponto que usualmente causa confusdo no aprendiz; b) deve-se dar
preferéncia aos exe3rcicios que apresentam sujeito e verbo distantes,
especialmente com sintagmas nominais grandes e complexos
estruturalmente;

b- uma metalinguagem eficaz e adequada a servico do ensino-
aprendizagem do fendmeno de CV pressupfe a conscientizacdo e o
exercicio insistente com o falante em relacdo a identificagcdo do sujeito,
esteja ele preposto, posposto, perto ou distante do verbo; e,

c- deve-se, portanto, comecar o trabalho pelo contexto VS e,
preferencialmente, por estruturas em que V esteja distante de S, que néo se
apresentem contiguos. (2009, p. 99)

Pensando na metodologia que inicia seu trabalho em um ponto de facil
compreensao do aluno é apontado:

Partindo do pressuposto de que o ensino deve tomar como ponto de

partida os contextos em que a norma do falante se aproxima da norma que

se quer apresentar, os fatores que propiciam a ocorréncia de marca devem

constituir os contextos pelos quais se deveria iniciar o0 ensino da
concordancia, quais sejam:

a- Formas verbais no singular e no plural com alto nivel de
saliéncia fénica;

b- Verbos precedidos de SN sujeito com mais marcas de plural;
c- Verbos precedidos de verbos com marca de plural; e

d- OracBes com sujeito anteposto, de referéncia animada, e
préximo do nudcleo verbal. (2009, p. 100)

E apos, seguindo para niveis mais complexos:

Pela observacéo dos fatores que levam ao cancelamento da marca,
evidenciam-se as construgdes que devem ser priorizadas nas atividades
propostas e que visam ao alcance do dominio do uso padrdo da
concordancia:

a- Formas verbais de baixa saliéncia fonica;

b- Verbos precedidos de SN sujeito com menos marcas de
plural;

c- Verbos precedidos de verbo sem marca de plural; e

d- Oracdes com sujeito posposto, de referéncia inanimada, e
distante do nucleo verbal. (2009, p. 101)

As autoras (2009, p. 101) sugerem que o ensino de concordancia verbal deve
estar aliado ao de concordancia nominal, pois “a relagdo existente entre as marcas
de SN sujeito e as marcas do SV sugere a viabilidade de ensinar a concordancia
verbal aliada a concordancia nominal”’, e completam trazendo uma posi¢cdo em

relacdo ao livro didético:



45

Os livros didaticos utilizados nos niveis escolares fundamental e
médio privilegiam, muitas vezes, a oracdo como unidade de aplicacdo das
nogcdes sintaticas. Os resultados obtidos com o controle da variavel
paralelismo discursivo sugerem que exercicios sobre concordancia devem
alcancar niveis superiores ao da oracdo, enfocando construcdes com
verbos em série que possibilitem ao aprendiz a percepcao da interinfluéncia
que exercem as marcas de numero ou a auséncia delas nos sintagmas
verbais. (2009, p. 101)

Para Vieira & Branddo (2009, p. 101) o ensino de concordancia verbal
necessita do aproveitamento dos estudos linguisticas para que realize uma pratica
de ensino que esteja pautada em normas reais, depreendidas dos diversos contexto

de uso da lingua; e finaliza:

A partir dos objetivos centrais do ensino de Lingua Portuguesa,
deve-se promover o raciocinio ldgico-cientifico do aluno, com base em
atividades reflexivas, para que ele desenvolva o conhecimento acerca da
CV e esteja consciente da valoragdo sociolinguistica da concordancia ou da
ndo-concordancia, de modo a fazer opc¢des linguisticas conscientes na
producéo de textos orais e escritos (2009, p. 101).

O primeiro ponto que possui um direcionamento diferente da gramatica
tradicional, e que é muito criticado, € postura que as autoras tomam com relacédo ao
dinamismo da lingua. A gramatica tradicional mostra uma lingua estatica e para
reverter essa situacao e adicionar a esfera dinamica da lingua, as autoras defendem
0 uso da sociolinguistica nas aulas de concordancia verbal, para que com base nas
variaveis os professores consigam mostrar aos alunos as diferentes situacdes de

uso da concordancia verbal.

Com as situacdes de favorecimento ou nao concordancia, o professor deve
compara-las para que o aluno consiga perceber os diferentes niveis de dificuldades
do uso da lingua, e que esteja preparado para todos. Outra questdo de grande
relevancia é que os professores podem usar os conhecimentos sociolinguisticos

para entender onde o aluno esté errado e mudar esse quadro.

A gramatica tradicional que se divide em blocos deve ser deixada de servir
como base para a divisdo curricular e construcdo das aulas, pois todo o seu
conteudo esta todo relacionado entre si e a divisdo em blocos minimiza a visdo dos

alunos sobre o funcionamento da lingua e seus assuntos se mostram desconexos.

Ao trazer a concordancia verbal para a sala de aula é imprescindivel que o
professor trabalhe os conteidos morfossintaticos interligados, pois as juncdes entre

varios fendbmenos separados em diferentes blocos € que ocasiona a ocorréncia da
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concordancia. Por exemplo, as desinéncias verbais, que sdo a marca de
concordéancia dos verbos, sao estudadas apenas em morfologia e para proporcionar
um melhor entendimento para os alunos devem ser incorporadas as aulas de

concordancia.

Outro ponto de grande relevancia € a fungéo social do ensino em geral, mas
mais especificamente o de graméatica. A lingua pode ser definida por um aspecto
social, pois é algo em comum aos brasileiros e 0 seu ensino € uma pratica social em

decorréncia disso.

Ou seja, ensinar gramatica € dar as ferramentas para o aluno se expressar da
maneira como |he convém, mas conseguindo transmitir a ideia real da sua
mensagem. E para que isso realmente acontegca o ensino de gramatica nao pode
ficar restrito ao nivel da frase, pois niveis de diferentes complexidades séo utilizados

na comunicacao e ndo apenas limitado a esse grau.

Dai vem a necessidade de trabalhar os mais variados géneros textuais em
sala de aula, para proporcionar o aluno os mais variados usos e realizacdes das
gramaticas. A producéao textual também assume grande importancia, pois é quando

o aluno pratica o que foi aprendido e constréi seus conhecimentos.

O ensino gramatical aplicado com auxilio de uma metodologia que estimule a
reflexdo do aluno traz resultados na compreenséao/interpretacdo e comunicacao da
lingua, pois a lingua € composta pelos fendmenos gramaticais e ao oportunizar ao
aluno um ensino que traga para ele nivel de conhecimento que o possibilite
compreender todo o sistema linguistico permiti-o se colocar diante da sociedade da

maneira que julgar mais adequada.

2.1.4 PONTO DE VISTA DA LINGUISTICA SOBRE A GRAMATICA
TRADICIONAL E SUA METODOLOGIA

Ferreira & Vicente (2015), Lobato (2015), Pilati, Naves, Vicente & Salles
(2011) e Vicente & Pilati (2012) defendem a indispensabilidade de uma

reestruturacdo do ensino de gramatica na Educacgdo basica no Brasil advinda de
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necessidade de renovar as préaticas didaticas (Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011,
p. 395), pois o objetivo de ensinar uma lingua viva é capacitar os falantes a usarem
a lingua de modo eficaz e adequado (Lobato, 2015, p. 45).

Todas essas criticas sdo pontuadas sobre o seguinte ponto:

De fato, os argumentos para a renovagdo apoiam-se na critica a
metodologia tradicional baseada em uma visao estatica de lingua, em que
as categorias gramaticais correspondem univocamente aos fatos
abordados, os quais, por sua vez, remetem aos canones, definidos como
cultos, sem que haja espaco para a discussdo de novos dados,
notadamente no que se refere a variacao linguistica (...) necessidade de
renovacdo na formacdo dos profissionais voltados para a educacdo em
lingua materna, com a inclusdo da Linguistica nos curriculos de Letras.
(Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p. 396)

As questdes levantadas pelas autoras podem ser confirmadas nas obras de
Bechara e Rocha Lima utilizadas como referencial tedrico sobre concordancia
verbal. As gramaticas tém suas primeiras edi¢cdes lancadas no século passado, mas
mesmo com as suas novas edi¢cdes e com 0s avangos nas pesquisas linguisticas
pouco foi mudando nessas obras, os conceitos e analises dos fendmenos
linguisticos continuam sendo os mesmos. O destaque conduzido pelo tradicional e
classico também € salientado nos prefacios das obras, onde o uso de obras literarias

classicas é ressaltado como um atributo.

Pensando na mudanca do ensino linguistico, Lobato (2015) pontua uma série
de caracteristicas indispensaveis para se alcancar o objetivo de ensinar a utilizacao

da lingua de modo eficaz e adequado:

1- Levar em conta o contexto linguistico e a situacdo extralinguistica, o
gue quer dizer que, de um lado, esse modelo ndo poderia ser limitar ao nivel da
frase, tendo de ir até ao nivel do texto ou didlogo, e, de outro, teria de dar conta do
uso apropriado dos enunciados, numa dada situacdo de comunicacdo, de acordo
com os objetivos visados, com o tema da conversa, com o0 canal de transmissao

utilizado etc.;

2- Tomar em consideracdo ndo s6 a funcéo referencial da linguagem

como também as funcdes emotiva, conativa, fatica, metalinguistica e poética,

3- Ser um modelo que dé conta das variacdes da lingua, sejam essas

dialetais, sejam de registro. (2015, p. 46-47)
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E como justificativa para esses pontos sao usados 0s seguintes argumentos:

1- Possuir uma lingua nao significa exclusivamente ser capaz de construir
e compreender frases gramaticais: significa saber utilizar essas frases num dado

contexto linguistico e numa dada situacao linguistica apropriada;

2- Comunicar-se com outrem ndo € exclusivamente transmitir ou pedir
informacgdes sobre objetos ou acontecimentos dados (funcéo referencial): comunicar
€ também transmitir emocdes, sentimentos, julgamentos (funcdo emotiva), é usar a
lingua para agir sobre o destinatario (funcédo conativa), para atrair a atencdo do
interlocutor, para verificar se o canal de comunicacgéo funciona (funcéo fatica), para
verificar se o interlocutor estd usando o mesmo cddigo (funcdo metalinguistica), para

procurar dar melhor configuracdo a mensagem (funcéo poética);

3- N&o existe lingua uma e homogénea no territdrio em que € falada: toda
lingua comporta variacdes de varios tipos — dialetais (sociais, etarias, regionais etc.)
e de registro (em funcdo do grau de conhecimento entre falante-ouvinte, da

modalidade falada-escritas e da formalidade da situacdo. (2015, p. 46-47)

Os pontos ressaltados pela autora dirigem-se predominantemente a mudanca
de posicionamento em relacdo a visao estatica para o carater dinamico presente da
lingua. Os pontos destacados por Lobato (2015) ndo se restringem ao nivel da
escrita, mas aborda a fala e escrita, nossos meios de comunicacédo, o que reforca
ainda mais a ideia de dinamismo no uso da lingua, pois pensa 0 uso nas variacoes

dos contextos linguisticos.

Porém a autora deixa bem claro que ainda nao existe um modelo
metodolégico que atenda a todas as caracteristicas, pois os modelos existentes séo
“‘modelos do sistema da lingua, restringindo-se a funcéo referencial, considerando a
frase como a unidade superior da descricdo gramatical e negligenciando as
unidades superiores a frase, tais como o texto e o dialogo” (2015, p. 47), e isso se
torna evidente ao observamos tanto os exemplos expostos nas gramaticas de
Bechara e Rocha Lima, qguanto no material didatico analisado, em que os alunos séo
levados a resolver atividades que se restringem ao nivel da frase, e que leva a
seguinte conclusao: “a gramatica tradicional € uma gramatica de frase, que
negligencia totalmente a situacdo de comunicacao e apresenta a lingua como sendo

pura e homogénea” (2015, p. 47).
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Ou seja, os modelos metodologicos atuais ndo atendem as necessidades dos
seus falantes, deixando uma lacuna durante o ensino, pois a restricdo ao nivel da
frase ndo atinge todos os niveis de uso da lingua. E isso € mais um ponto que

mostra a indispensabilidade de mudanca dos atuais métodos de ensino.

As gramaticas tradicionais possuem um carater prescritivo que ndo abre
margem para analise das possibilidades expressivas da lingua e de interpretacao
semantica das diferentes formas linguisticas, o que remete a aspectos discursivos e
pragmaticos, incluindo-se o uso estético e literario da lingua (Pilati, Naves, Vicente &
Salles. 2011, p. 403) e isso apresentam consequéncias:

Como consequéncia, o ensino de gramatica, por ter sido bastante
influenciado pela tradicdo gramatical, acabou por adotar essa postura
prescritiva ao extremo. A primeira consequéncia dessa atitude é o fato de as
aulas de gramatica serem aulas de “como se deve usar a lingua”, quando
deveriam versar sobre o entendimento de como a lingua funciona e sobre a
andlise das possibilidades que a lingua pode oferecer, mesmo dentro da
variedade definida como padrdo. A segunda consequéncia é o tratamento
dos estudantes como aprendizes da lingua e ndo como 0s proprios
usuarios. H& uma troca de valores: em vez de serem ensinados a
desenvolver ainda mais suas habilidades linguisticas, os estudantes
acabam sendo colocados numa posi¢do de aprendizado passivo, como se

desconhecessem completamente a lingua que usam no seu dia a dia.
(Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p. 403)

Ferreira & Vicente aponta que o ensino da gramatica é “repetitivo € nem um
pouco desafiador” (2015, p.426), o que é comprovado ao observar o titulo da
unidade correspondente a concordancia verbal — Concordancia verbal, revisdo e
aprofundamento —, ou seja, os alunos verdo um conteudo ja trabalhado no ano
anterior, disposto do mesmo modelo e que ndo os levam a novas reflexées sobre o

assunto:
Afinal, a Unica tarefa do aluno sera reprisar o que ele tem feito
durante todo seu percurso estudantil, desde o Ensino Fundamental: rotular
algumas funcdes sintéticas, classificar figuras de linguagem, identificar

classes de palavras e incorporar as demais regras estipuladas pela
Gramatica Tradicional (ou, simplesmente, GT). (2015, p. 426)

Essa postura descritiva, repetitiva e pouco desafiadora do ensino gramatical
de lingua portuguesa reflete negativamente na aprendizagem dos alunos, pois o
ensino de memorizacdo das regras aplicadas a situacfes descontextualizadas néo
permite a visibilidade da acdo da lingua, e assim os alunos veem 0 ensino de
linguas como algo sem utilidade, porque ndo veem uso no seu cotidiano, mesmo
guando a comunicagdo entre os falantes acontece durante todo o tempo. Essa

percepcdo do ensino de linguas como algo infrutifero, além das consequéncias ja
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descritas, ainda traz a desvalorizacdo desse tipo de ensino, pois apresenta essa

parte da educacdo como dispenséavel.

Além da gramatica tradicional se restringir apenas a ao nivel da frase também
possui “abordagem antiquada, calcada em exemplos retirados de classicos da
literatura, ou a debilidade da relacdo entre esse material e a pratica de producéo e
interpretacéo de textos, por exemplo” (Ferreira & Vicente, 2015, p. 427), o que é
afirmado por Rocha Lima no prefacio da sua gramatica: “firmemente decalcada do
que de melhor se produziu nas literaturas em lingua portuguesa” (2011, p. 23); e a
deficiéncia em relacdo aos textos € notada através do material didatico, pois nédo
existe uma atividade de producdo de texto e apenas 3 ou 4 questbes de
interpretagéo textual.

Pilati, Naves, Vicente & Salles mantém a mesma posicdo em relacdo a

posicao da gramatica tradicional sobre literatura:

Como se sabe, tais obras apresentam uma descricdo que privilegia
as formas linguisticas usadas em textos literarios (por remeterem a um uso
erudito e esteticamente valorizado), sem que seja considerado o carater
dindmico das linguas, materializado, por um lado, nas variedades
diastraticas e diatdpicas, de que se extrai a nocdo de heterogeneidade
linguistica, e, por outro, nos processos de mudanca linguistica, pelos quais
as inovacdes se difundem e sdo compartiihadas pelos falantes. (2011,
p.399)

A literatura estd presente na vida dos alunos apenas como exemplos
gramaticais e leituras obrigatérias para vestibulares, estando a gramatica mostrando
sua funcionalidade apenas nesses casos resulta em um distanciamento da realidade
dos estudantes, 0 que ocasiona a eles outro motivo de ver o ensino de lingua
portuguesa como desnecessario. A linguagem extremamente culta das obras
literarias afasta-se do cotidiano dos alunos, causando em primeiro momento a
estranheza de uma lingua que ja ndo é usada dessa maneira, para depois trazer
uma dificuldade de compreensdo. Somando as dificuldades de aprendizado das
gramaticas, a aplicabilidade desses conceitos em frases descontextualizadas e
retiradas da literatura, sem um ensino que dirija 0 aluno ao pensamento reflexivo

cria-se uma barreira entre o aluno e aprendizagem.

O responsavel pelo material didatico define o objetivo que deve ser alcancado

pelo seu livro:
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Integrando a constru¢do do conhecimento significativo a interagéo
social, o UNO Ensino Fundamental 2 oferece ao aluno o acesso aos
contetidos curriculares e as competéncias necessarias para tornar-se um
cidaddo ativo e participante da sociedade em que vive. (Sistema Uno
Internacional. Uno fundamental 2)

Além de ser pautada como objetivo dos desenvolvedores do material didatico,
documentos como a Lei n° 9394/1996 — a chamada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental e Médio (PCNs) estabelecem:
(...) que os estudantes devam ser formados para o exercicio da
cidadania, para o entendimento critico dos progressos cientificos e para o
uso consciente dos instrumentos tecnolégicos, situando os desafios que se

colocam para cada area do conhecimento. (Pilati, Naves, Vicente & Salles.
2011, p. 398)

Porém, segundo Lobato:

Se os modelos existentes visam a dar conta dos fatos das linguas
no nivel da frase, negligenciando o emprego da lingua e o fato de ela
comportar variagcbes de diversos tipos, e se, por sua vez, 0 ensino de
linguas visa capacitar o individuo a se expressar apropriadamente, na

lingua ensinada, nas diversas situacbes de sua vida quotidiana e
profissional, ndo ha concordéancia de objetivos. (2015, p. 48)

Ou seja, os desenvolvedores de material didatico, escolas e corpo docente
nao cumprem com o objetivo principal do ensino, pois as metodologias utilizadas véo
em contramdo com o que deve ser feito, e para que isso seja mudado o ensino de
linguas deve utilizar “um modelo que analise as relagdes entre frases e, que,
portanto, ultrapasse o nivel da frase” (Lobato. 2015, p. 48). E se falham com o
objetivo proposto em lei para o ensino € mais um motivo para rever o que pode
haver de errado no ensino gramatical, e que como as autoras expdem € uma
restricdo dos conteludos para apenas um ponto — nivel de frase e exemplos literarios

—, desviando da complexidade presente na lingua e no seu uso.

Lobato sugere que o meio de ultrapassar o nivel da frase € através da
sociolinguistica, pois este ambito estuda a lingua em seu contexto social, e existindo
a necessidade de empregar isso no ensino, deve-se relacionar a sociolinguistica e
seus principios ao ensino de linguas (2015, p. 49). Além de trazer beneficios para os
alunos, a sociolinguistica da meios ao professor e ao linguista de “trabalhar
conjuntamente na analise dos erros dos alunos, através de uma interpretacao de tais

erros em fungao da lingua padrao da qual eles se desviam” (2015, p. 49).
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Todas as autoras mencionadas defendem o emprego dos avancgos da
pesquisa linguistica na area gramatical e do seu ensino. A lingua possui um sistema
multifacetado, e as areas linguisticas buscam através de pesquisas compreender 0s
seus ambitos. A sociolinguistica, o gerativismo e outros vem fazendo novas
descobertas sobre a lingua e desconsiderar esses novos resultados, como fazem as
gramaticas tradicionais, deixando de agregar as novas informacdes causa uma
privagdo de conhecimento que beneficiaria 0 aluno em sua vida. Se as descobertas
podem contribuir para o ensino, e ainda em um momento em que se nota as falhas
presentes nas metodologias usadas, devem ser aplicadas, como busca de uma

solucéo para a situacao.

A gramatica tradicional se mantém estatica ao longo das décadas, possuindo
mudancas apenas em relacdo ao novo acordo ortografico, 0 que ocasionou uma
série de divergéncias em relacdo a analises linguisticas mais recentes, sdo casos
em que ha erros de analises, analises pouco aprofundas e analises confusas, sendo

eles:

1. Andlise do argumento sentencial que ocorre com o verbo parecer no
periodo composto, onde frases como “Parece que Jo&o é inteligente” e “Parece que
vai chover” sao tratadas como subjetivas, mas nas analises linguisticas recentes séo
consideradas objeto direto com base em evidéncias como o sujeito pronominal
manifesto em linguas que ndo possuem sujeito pronominal nulo e esse posicao
poder ser ocupada por um sujeito manifesto (Jodo parece ser inteligente) (Lobato.
2015, p. 26-27)

2. Na gramatica tradicional existe a divisdo dos verbos em transitivos e
intransitivos, mas a analise linguistica mostra essa divisdo como tripartite, pois 0
segundo caso é dividido em dois subgrupos, verbos inacusativos e inergativos — o
anico argumento que ocorre nesses verbos, e que é sintaticamente o0 sujeito, para
certos verbos tem correspondéncia com o sujeito dos verbos transitivos e para
outros com o objeto de verbos transitivos, por exemplo: a- Maria lavou a louca; b-
Lavada a louga, (...); c- *Lavada Maria, (...). (Lobato. 2015, 27-28)

3. Nas oracdes causais e explicativas existe uma confusdo no momento de
distincdo entre as duas, porém ainda ndo existe uma definicdo que deixe clara as

distingbes entre os termos. (Lobato. 2015, p. 30)
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4. A gramatica tradicional concentra-se na preposicdo para se analisar 0s
casos de regéncia, porém o termo significa algo mais amplo, refere-se a um
mecanismo de concatenacdo das unidades linguisticas em constituintes

hierarquicos. (Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p.409)

5. Em relacdo a ordem dos sintagmas nominais, a gramatica tradicional
mostra-se simplista e ndo passam a verdadeira complexidade presente dentro deste
termo; o seu nucleo é classificado como substantivo e os que acompanham como
adjuntos adnominais, o que néo figura a multiplicidade encontrada nesse conjunto.
(Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p.414)

6. Na ordem dos sintagmas oracionais os gramaticos propde definicbes que
nao abarcam todos 0s casos possiveis do portugués, por exemplo, ha definicdes
referentes tipologias verbais que ndo explicam sujeitos pos-verbais a verbos

intransitivos (Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p.419)

ApOs apresentar lacunas existentes no ensino de linguas no Brasil, fica nitida
a necessidade de renovacdo do mesmo, Lobato (2015, p. 50- 52) defende que o
inicio da mudanca deve ocorrer em um “mister de gramatica do texto e do discurso,
gue apresente as relacdes entre frase e texto e trate do uso real de frases em
diferentes situacdes de comunicagao”, abandonando o conceito das teorias que se
“limitam a competéncia, negligenciando o desempenho, deve-se a um necessidade
natural e légica de se estudar primeiro aquele e depois esse”, e que o0 portugués
literario ndo seja o foco do ensino do portugués, mas um objetivo entre outros,
sendo os outros o “de proporcionar aos falantes meios de usarem sua lingua de
modo eficaz e apropriado ou adequado, e de outro, o de fornecer aos mesmos

falantes conhecimentos sobre o funcionamento da lingua”.

Esse ensino ndo deve ser prescritivo, pois como ja mencionado esse tipo de
ensino ndao agrega na formacado do aluno, mas descritivo, “mostrar-se-4 como a
lingua funciona e dar-se-a ao aluno consciéncia do uso que ele proprio faz de sua
lingua” (Lobato. 2015, p. 53); e no produtivo, “ensinar-se-80 ao aluno variantes de
sua lingua apropriadas a diversas situacdes, de modo que ele possa efetivamente

usa-las de acordo com suas necessidades” (Lobato. 2015, p. 53).

Ou seja, a base metodolédgica do ensino de linguas maternas deve utilizar da

reflexdo do aluno para construir a aula, posicionando-o como um ser pensante e que
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com meios sendo disponibilizadas para seu aprendizagem é capaz de chegar a
conclus@es sobre o funcionamento da lingua e assim realmente compreender o que

nela acontece e como pode ou ndo ser usada nas mais diversas situagoes.

E para que esse objetivo seja alcancado deve-se adotar a mesma
metodologia do dispositivo de aquisicdo de linguas, em que “a mente do aluno
desenvolve novos processos, a partir da exposicdo a dados que manifestam esses
processos (...) deve ser a adogao do procedimento de descoberta” (Lobato. 2015, p.
19-20). A metodologia da eliciacdo — “uma técnica de ensino que corresponde ao ato
de extrair dos alunos informagdo previamente conhecida, antes que a eles seja
apresentado conteudo novo” (Vicente & Pilati. 2012, p. 11) — direciona o aluno a tirar
conclusbes e desenvolver seu conhecimento sobre a lingua, devendo ser aplicado
pelo professor através de um material didatico bem direcionado e que proporcione
ao aluno a visao das distingdes entre a lingua e a gramatica taxionémica (2015, p.
20).

O método de eliciagdo mostra seu diferencial em colocar quem precisa
aprender no centro do processo de aprendizagem, no caso o aluno. Através da
observacédo de um conjunto de dados, os alunos conseguirdo visualizar na pratica o
gue acontece na lingua e passardo a ter consciéncia dos fenbmenos. Mostrar para
os alunos situacdes distintas onde acontece por exemplo a concordancia verbal trara
aos alunos o real entendimento do que acontece durante esse tdpico, ao ver
exemplos podera notar que o sujeito influéncia o verbo e determina a concordancia

entre os termos.

Como foi mencionada € preciso que o professor tenha sua aula e seu material
bem direcionado para que os alunos sejam bem direcionados e que consigam
perceber e refletir sobre o assunto da aula, sem que fuja para outros pontos que
possam prejudicar o aprendizado. O método de eliciacdo trabalhara nos objetivos
propostos tanto pela LDB como as PCN’s por estimular a reflexdo-critica do aluno e
por aplicar o conteido gramatical nas reais necessidades do cotidiano dos alunos,

ou seja, textos comunicativos presentes no seu dia-a-dia.

Mesmo com tantas criticas, Lobato defende que o ensino gramatical ndo deve
ser abandonado, devendo apenas ser reformulado e empregado em um novo

processo metodolégico onde o ensino taxiondmico seja abandonado (2015, p.25-26)
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devendo ser promovido “o estudo gramatical em uma perspectiva cientifica, tendo
em vista a existéncia de aparato(s) tedrico(s) adequado(s) a caracterizacdo das
variedades linguisticas e de fendmenos gramaticais ligados as praticas discursivas”
(Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p.399).

A primeira razdo para o ndo abandono desse ensino é “o fato de ao texto e as
atividades discursivas em geral subjazer a mesma gramatica abstrata que subjaz as
palavras, aos sintagmas, as oragdes e as frases” (2015, p.25), ou seja, o texto
extrapola o limite da sentenca, porém utiliza dos mesmos principios da sentenga. A
segunda razdo € que o material gramatical explicita 0s mecanismos presentes nas
linguas e seus efeitos semanticos e isso ajuda o aluno a ganhar tempo no processo
de dominio das técnicas e das atividades discursivas no geral (2015, p.25). A dltima
razdo é que se a gramatica for utlizada junto com um modelo metodolégico
adequado o aluno vai chegar a concluséo de que ele possui uma gramatica interna e

isso mudara sua visdo acerca da utilidade do ensino gramatical (2015, p. 25).

Para Ferreira & Vicente (2015) a saida para lidar com a pluralidade dos

sistemas gramaticais € desenvolver um olhar cientifico sobre a lingua:

A solucdo de que falamos corresponde a uma reflexdo acerca do
conteldo apresentado ao aluno e a insercdo da propria lingua e sua
realidade dinAmica como objeto de estudo das aulas de lingua portuguesa,
conforme uma perspectiva cientifica que leve em conta os processos de
mudanca linguistica e, principalmente, que considere o conceito de
competéncia como ponto de partida do estudo (2014, p. 431).

As aulas de gramatica ndo devem continuar voltadas para o ensino de
nomenclaturas, mas utilizar-se desse olhar cientifico para que o aluno detenha o
conhecimento explicito dos processos utilizados na escrita de textos formais por
meio do desenvolvimento do raciocinio l6gico nas aulas de gramatica que sera
gerada através das observacfes sobre dados da lingua e adotando a intuicao
linguistica do aluno como ponto de partida para a reflexao (Ferreira & Vicente. 2015,
p. 431-432).

As criticas apontadas para a atual ensino de gramatica ndo desejam excluir o
uso das gramaticas tradicionais, apenas que o modo de utilizar seja modificado, pois
como ja foi colocado, o ensino prescritivo atual ndo beneficia o aluno, devendo o
professor utilizar a gramatica como um instrumento dentro de um método reflexivo

como o de eliciagao.
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A gramética tradicional apresenta a descricdo das regras, e o conhecimento
das suas definicbes € essencial para o entendimento do funcionamento da lingua,
mas o foco das aulas ndo deve ser a memorizagéo das regras gramaticais, mas sua
realizacdo dentro do sistema linguistico, portanto o aluno deve aprender a
aplicabilidade dos conceitos dentro das situacbes com diferentes niveis de

complexidade.

Portanto a gramética ndo deve ser descartada, mas ter seu uso readaptado
para um ensino voltado para a reflexdo. Para que essa transformacdo de uma
metodologia ja bem instituida como a tradicional passe para outros métodos que se
mostram mais eficazes, é preciso que haja um trabalho conjunto de todos os

componentes envolvidos na &rea educacional para que tudo funcione corretamente.

Para que isso aconteca € preciso que exista uma colaboracdo entre
professores e linguistas “a fim de que, os problemas da aprendizagem do emprego
da lingua fossem melhor equacionados e, de outro, se elaborasse em novas bases o
ensino e se renovassem empiricamente os novos cursos” (2015, p. 51), além de
melhorar as condicbes de trabalho dos professores, para que haja maior
comprometimento por parte destes, e que as faculdades de Letras mudem seus
cursos para formar professores que entendam as necessidades existentes e supram
as lacunas deixadas pelo antigo método (2015, p.52-53) mudando a postura diante
dos novos resultados apresentados pelas andlises linguisticas e assim,
consequentemente, havera uma renovacao no ensino fundamental e médio devido a

atualizacdo do corpo docente (2015, p.24)

2.1.5 PONTO DE VISTA DA LINGUISTICA SOBRE
METODOLOGIAS INOVADORAS E SUA APLICACAO NA
CONCORDANCIA VERBAL

A area da linguistica possui competéncia para contribuir no ensino de linguas,
desde que esta seja uma lingua viva. A linguistica possui conhecimentos para uma
analise rigorosa da lingua ensinada nas escolas, mas essa contribuicdo acontece de

forma indireta, pois sua pesquisa ndo pode servir de texto para sala de aula, mas
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para fundamento para a elaboracdo de um manual pedagoégico (Lobato. 2015, p. 43-
44).

Ao linguista fica a responsabilidade de organizar a andlise de uma lingua para
0 uso em sala, dividindo essa tarefa com professores e pedagogos. Todo esse
trabalho devera possuir fins pedagogicos e acontecerd em varias etapas, tendo em
mente sempre “as restrigdes da lingua a um dado dialeto e a um ou mais registros, a
selecdo dos fatos linguisticos a serem ensinados, a gradacdo desse material

selecionado para fins educativos” (Lobato. 2015, p. 44).

A linguistica também contribui na organizacdo do material escolar
selecionado, porém nesse caso a sua tarefa € apenas auxiliar os responséaveis pelo
trabalho, ja que “em principio, dizer como a lingua deve ser ensinada € tarefa

precipua dos professores e daqueles que treinam professores” (Lobato. 2015, p. 45).

A linguistica e toda seu arcabouco tedrico podem auxiliar no ensino de
linguas, ndo devendo ser o principal agente, mas um assistente dos profissionais da
area de educacédo. Os resultados das pesquisas linguisticas que trazem algum tipo
de beneficio para area de ensino devem ser aplicados, pois se o0s resultados nao

forem usados de alguma maneira proveitosa se perde muito.

Uma grande contribuicdo da linguistica foi o questionamento sobre o atual

método baseado nas gramaticas normativas:

Uma consequéncia da difus@o dos pressupostos da Linguistica para
0 ensino da lingua portuguesa foi o questionamento quanto a relevancia do
ensino gramatical, tendo em vista que a pratica pedagdgica esteve
associada ao ensino da norma dita culta, tendo como referéncia as
graméticas normativas. (Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p. 398)

As pesquisas linguisticas direcionadas ao ensino levaram a resultados criticos
dentro das salas de aulas, pois foi comprovado que o ensino por meio da
metodologia tradicional ndo atingia o seu objetivo principal, o aprendizado dos
alunos sobre os aspectos gramaticais, percebendo essas lacunas as mais diferentes
areas das linguisticas comecaram a trazer suas contribuicdes para o novo pensar do

ensino gramatical.

A sociolinguistica (Lobato. 2015, p. 47) contribuiu com a visdo de uma lingua
gue comporta variacdes — dialetais (sociais, etarias, regionais, etc.) e de registro (em

funcdo do conhecimento entre falante-ouvinte, da modalidade falada-escrita e da
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formalidade da situac&o), o que auxilia o professor a entender a motivagcéo dos erros
dos seus alunos (Vieira & Brandao. 2009) e “constrdi uma visdo nao preconceituosa

sobre linguas e variedades de linguas’ (Lobato. 2015, p. 15).

Outra grande contribuicdo da linguistica foi a distincdo de conceitos sobre
gramatica — a primeira como algo estatico e a segunda como algo dindmico -, que
trouxe influéncias diretas no método de ensino de lingua materna (Lobato. 2015,
p.16-18).

E sendo adotado a definicdo de gramética como algo dinamico, interno ao
individuo e dotado de propriedades que explicam a caracteristica criativa das linguas
naturais, a ideia de que o aluno ja chega a escola com propriedades que permitem o
uso criativo da lingua fica comprovada (Lobato. 2015, p. 19).

Tendo em mente que o0 aluno possui estruturas internas com funcdes
comunicativas € necessario que o pensamento de que o aluno € um papel em
branco pronto para receber as informagdes dos professores deve ser deixado de

lado e, portanto, a metodologia de ensino que segue essa linha também.

E partindo desse pensamento “a escola n&o vai, portanto, ensinar gramatica
ao aluno, pois o aluno jA chega com a gramatica adquirida”, sendo assim “o
processo de aquisicdo da lingua natural corresponde, entdo, ao desenvolvimento de
uma gramatica particular, tendo como pano de fundo a gramatica universal, mas a
partir da exposi¢cao de dados de uma lingua”, e pensando nesse modo natural de
adquirir a lingua o ensino de linguas pode utilizar desses meios de aquisicdo da

lingua para aplicar na sua metodologia (Lobato. 2015, p. 19).
Pilati, Naves, Vicente & Salles defendem que a educacéo linguistica deve:

(...) desenvolver praticas inovadoras para o trabalho com a
gramética, propiciando a compreensao das propriedades das linguas em
suas multiplas manifestacdes, por um lado, e o desenvolvimento do uso
consciente da lingua, em funcdo das demandas sociais, por outro. (2011, p.
423)

A educacdao linguistica deve ensinar as nocdes gramaticais, mas evitando a
restricdo destas a apenas um ambiente. Os conceitos gramaticais empregam-se na
mais diversas situacdes com os mais diferentes niveis de dificuldades quando

usadas no cotidiano, devendo ser objetivo do ensino gramatical proporcionar ao
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aluno o uso lucido dos seus conceitos em situacdes que um falante utiliza em seu

dia-a-dia nas mais variadas situacdes que possam aparecer.
Vicente & Pilati definem como fun¢éo da escola:

Em outras palavras, considerando que o aluno, quando chega a
escola, ja possui uma gramatica internalizada, o que a escola fara nos anos
seguintes sera: a) alfabetiza-lo - mostrar ao aluno a relacéo entre os sons e
as letras; b) promover o letramento do aluno - mostrar os valores sociais dos
diferentes textos e géneros e c) desenvolver a capacidade de expressao
escrita e oral do aluno, dentro de uma perspectiva de padronizacdo e de
desenvolvimento de técnicas de expressédo escrita. (2012, p. 8)

A funcdo do ensino gramatical é bastante claro, proporcionar aos alunos a
capacidade de uso correto da lingua, e nos atuais moldes de ensino isso nao é
cumprido devido a metodologia equivocada que se utiliza em sala de aula.

Promover a compreenséo de aspectos tdo abstratos que sdo caracteristicos
de uma lingua para alunos com idades variaveis entre 4 a 17 anos é um trabalho

arduo e infrutifero sem a instrumentacao necessaria.

E para cumprir com essas funcbes o atual método de ensino deve ser
abandonado:

Afastando-nos da ideia de um ensino que privilegia a mera rotulacéo
de elementos (contextualizados ou ndo) de uma oracdo, aproximamo-nos
do raciocinio de que “saber”, ao invés de corresponder a “ser capaz de se
lembrar e repetir informagbes”, deve significar “ser capaz de descobrir e

usar informagées” (BRANSFORD et al., 2000, p. 5). (In: Vicente & Pilati.
2012, p. 8)

Fica evidente o erro cometido pela gramatica tradicional nessa citacdo, pois
ao priorizar um ensino voltado para a memorizacdo e que tem sua pratica em um
namero limitado de situacdes, quando os alunos se deparam com outros cenarios
nao sabem como agir, pois sao treinados a decorar um namero x de contextos e nao
a refletir e entender sobre a aplicabilidade da graméatica. Também levando em
consideracao que a memorizacdo nao € funcional, pois com o tempo as informacdes

sdo esquecidas e o aluno volta ao estagio inicial do aprendizado.

As autoras ainda propdem uma metodologia voltada a descoberta, assim

como Lobato (2015), e explicam o que seria esse tipo de método:

A descoberta, nesse caso, hada mais € que o resultado de se trazer
a consciéncia informagfes que o estudante ja possui sobre a sua propria
lingua, encorajando-o a verbalizar esse conhecimento - portanto,
apropriando-se dele —, a ponto de saber maneja-lo e, ainda, toma-lo como
ponto de partida para o aprendizado de estruturas préprias da lingua
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escrita, além da metalinguagem que o estudo da gramética envolve —
essas, sim, aprendidas na escola. (2012, p. 8)

O método da descoberta e da eliciacdo trabalham com a reflexdo sobre a
lingua, portanto ndo apresenta a ineficacia da memorizacdo e assegura ao aluno um
real conhecimento de sua lingua. O método de descoberta coloca o aluno como
agente do seu conhecimento quando traz momentos em que o proprio deve refletir
sobre a lingua. E importante o encorajamento aos alunos pelo uso do que sabem e
gue vao tomando consciéncia durante o processo, pois com o atual modelo que
coloca o aluno numa situacéo de folha em branco, transmite ao estudante a ideia de
gue ele ndo possua capacidade para o uso da lingua, mas se ele porta um modulo

responsavel pela comunicacao e se comunica, ja sabe e ja estd usando a lingua.

E com bases nos PCN’s, as autoras explicitam que a abordagem gramatical
em sala de aula ficaria em segundo plano, pois deve surgir a medida que os alunos
vao produzindo seus textos (2012, p. 9). Empregando a metodologia de uso->
reflexdo -> uso afirmam:

Concordamos que o “ensino” da lingua deve ter como finalidade a
producdo e a compreensao de textos, porém, entendemos que o seu ponto
de partida deve ser a reflexdo sobre aquilo que o aluno ja sabe sobre a sua
lingua. Desse modo, sugerimos que a organizacdo dos conteddos de

Lingua Portuguesa seja feita em funcdo de um modelo em que reflexdo
anteceda ao uso: REFLEXAO — USO — REFLEXAO — USO...

Trata-se, portanto, de trabalhar com as intuicbes que os estudantes
tém acerca de sua propria lingua e, nesse sentido, é fundamental a funcdo
mediadora do professor, a quem cabe trazer a consciéncia do aluno
informacéo que ele j& possui sobre a sua lingua. (2012, p. 10)

Assim como defendido por Vieira & Brandao (2009), Vicente & Pilati (2012)
também optam pelo abandono da atual divisdo estrutural do ensino de gramatica
gue acontece em blocos. Essa visdo de uso da gramatica a medida que o aluno
passa a ter necessidade dela dentro da construcéo dos textos, mostra o dinamismo
da lingua e como todos os fendmenos acontecem juntos. Trazendo para a
concordancia verbal, em um trecho textual sdo encontradas a concordancia entre o
sujeito e o verbo, as marcas de plural do sujeito refletem no verbo, e que o verbo
apresenta através das desinéncias de numero-pessoa, mas também essas
desinéncias podem trazer aspectos temporais, 0 que mostra ocorréncias reais da
morfossintaxe no uso da lingua, e a visibilidade do contexto geral permite ao aluno

compreender todo o processo.
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Mudando o método, também muda o papel do professor, nesse momento ele
passa a ser um agente eliciador — nessa metodologia denominada de metodologia
da eliciagdo — tendo a incumbéncia de:

Em situacbes de sala de aula, no entanto, o procedimento de
descoberta, a fim de ocorrer de maneira eficiente, deve estar
necessariamente aliado ao uso da técnica de eliciacdo, tendo o docente o

papel de direcionar “o aluno a tirar conclusbes e desenvolver seu
conhecimento sobre a lingua”. (Vicente & Pilati. 2012, p. 9-10)

Ou seja, “papel do professor enquanto agente eliciador é o de trazer a
consciéncia do aluno as informacdes prévias que ele ja possui de sua lingua, como
ponto de partida para o aprendizado de estruturas préprias da lingua escrita”
(Ferreira & Vicente. 2015, p. 431), “devendo levar o aluno a formular hipéteses e a
construir representacdes cientificas de sua lingua, com base na intuicédo linguistica
dos estudantes” (Ferreira & Vicente. 2015, p. 434) e para isso “deve antecipar-se ao
aluno no sentido de ter conhecimento de analises linguisticas mais aprofundadas
sobre o0 tema para que possa abordar o assunto de modo mais enriquecedor em

sala” (Ferreira & Vicente. 2015, p. 445-446).

Nesse sentido o professor deixa de ser o centro do processo de
aprendizagem, enquanto o aluno torna-se central, pois é ele, que com o auxilio do
professor, ira atingir reflexdes sobre os fendmenos linguisticos. O professor deve ter
bastante atencdo na escolha das ferramentas que utilizard em sala para saber se o

objetivo pretendido seré atingido.
Nesse método de descoberta acontecera:

Além de servir para relacionar conhecimento “velho” a conteudos
novos, a técnica acaba por mostrar ao aluno que este é parte ativa no
processo ensino-aprendizagem, o que vai ao encontro da sugestao dos
PCNs de que ele seja “o sujeito da agéo de aprender, aquele que age sobre
o objeto de conhecimento” (p. 29). (...) uma proposta de mudanca na
tradicdo do ensino — basicamente expositivo — vai exigir do professor muita
reflexdo e criatividade para propor atividades que demandem uma
participacéo ativa por parte do estudante. (Vicente & Pilati. 2012, p. 10)

A metodologia de eliciagdo deve ser trabalhada “baseada em projetos, em
gue competéncias intelectuais como a analise, a classificacdo, a analogia, a
inferéncia, sejam desenvolvidas por procedimentos de formulacdo de hipbteses e
raciocinio inferencial sobre dados linguisticos” (Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011,
p. 400).
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O professor deve preparar atividades que direcione os alunos com clareza e
direto a reflexdo do tema da aula, ndo devendo ficar restrito a apenas ao material
didatico fornecido pela escola, pois muitos como baseiam-se na metodologia

tradicional ndo levar&o a atingir o raciocinio predeterminado.
E com isso espera-se atingir o objetivo de:

Com isso, é esperado que habilidades linguisticas, como a
capacidade de ler, interpretar e produzir enunciados, por um lado, e, por
outro, a consciéncia em relacdo a natureza do conhecimento linguistico, se
manifestem. Defendemos, portanto, que um objetivo fundamental do ensino
de lingua é desenvolver no aluno uma habilidade de reflexdo sobre a lingua
que se torne cada vez mais refinada, com implicagBes para sua producdo
oral e escrita em lingua portuguesa — e nas diferentes linguas a que tenha
acesso, seja no caso das comunidades bilingues, seja em relagéo a lingua
estrangeira. (Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p. 400)

Esse objetivo é resultado do trabalho das particularidades da lingua em toda a
sua complexidade presentes no método de eliciacdo. A reflexdo sobre a estrutura da
lingua esta presente nos ideais metodoldgicos linguistas e pode ser percebido isso
na obra de Vieira & Brandao (2009) pelo modo como este coloca como deve ser 0
ensino de concordancia verbal — deve permitir ao aluno o conhecimento de todas as

variacdes e o0 modo de usa-las.

Ferreira & Vicente (2015) sugerem propostas para o ensino de concordancia,
tendo base nos pressupostos linguisticos, diante disso reforcam novamente a
necessidade da “adequacédo do método descritivo para o estudo de fatos da lingua,
associado ao desenvolvimento de habilidades de raciocinio e reflexdo sobre os usos
linguisticos”, pois estudar concordancia, especialmente do ponto de vista que
estamos propondo, requer do estudante a compreensao acerca de nocdes formais
em gramatica que integram a metalinguagem envolvida nos estudos sobre a lingua.
(2015, p.434-435).

As atividades propostas séo utilizadas durante a metodologia de descoberta,
e, portanto, tem o direcionamento para a reflexdo do aluno. As autoras mostram
como trabalhar as diferentes regras da concordancia verbal sem ser no método de
memorizacdo de todas as situacdes, mas permitem o aluno a visualizacdo de como

a concordancia se comporta em cada situacéo, dando entendimento sobre a regra.

Segunda a sua proposta, ‘em vez de tratar da concordancia e de seus

aspectos de maneira meramente expositiva, o professor exponha aos estudantes um
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conjunto de dados linguisticos, como 0s que seguem, para que o aluno formule

hipéteses” (2015, p. 436). O conjunto de dados abaixo é apresentado:

(3) a. A menina correu.

b. As meninas correram.

c. As menina correu.

d. As menina correram.

e. *A meninas correu

f. *A meninas correram.

g. *A menina correram. (2015, p. 436)

Esse conjunto de dados pode ser trabalhado em um quadro-resumo
produzido pelo aluno, em que os elementos que apresentem a marca de flexao
plural (-s e desinéncia verbal) sejam mapeados, 0 contraste entre as frases mostrara
ao aluno que no singular ha auséncia de marcas de plural (3A), para decodificar a
ideia de plural é preciso que existe pelo menos uma marca em um dos elementos
(3B e 3D), e caso essa Unica marca ndo se encontre no determinante a oragao sera
agramatical (3C, 3E e 3G). (2015, p. 436)

Nesse momento, o professor pode levantar questionamentos como a
possibilidade de haver flexdo no verbo e ndo no sujeito, ou a possibilidade da
marcacao ocorrer em outros componentes que nao sejam o verbo. As autoras
explicitam que no momento em que o segundo questionamento for respondido
afirmativamente os alunos sera conduzido a descobrir que a concordancia € um
mecanismo que parte do sujeito e seus tracos se transmitem para o verbo (2015, p.
436-437).

Sobre as conceptualizacdes, destacam:

E importante que a formulacdo de generalizagdes desse tipo parta
sempre dos alunos, com base em suas descobertas. A medida que o
estudante entrar em contato com mais dados linguisticos, com diferentes
graus de complexidade, é normal — e desejavel — que ele reformule suas
hipoteses, consideragdes e generalizagbes (2015, p. 437).

J& nos casos da concordancia chamada ideolégica, como na oracédo 4) a. O

povo [...] 0 assassinaram, as autoras colocam:
Diante dessas situacdes, é pertinente que se reformule, com o
aluno, a regra geral de concordancia que se esteja construindo. Pode-se

falar, por exemplo, em uma RELACAO SINTATICO-SEMANTICA envolvida
nesse processo. E interessante que o professor aprofunde esse tépico. Sao
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exemplos de questbes pertinentes: por que isso acontece? Que relagcbes
podemos estabelecer entre a interface semantica e a sintatica de uma
lingua? (2015, p. 438-439).

Como ja foi apontado por Lobato (2015), a concordancia do verbo parecer
coloca pela gramatica tradicional é equivocada, no entanto, o professor deve deixar
isso claro para o aluno por meio de andlises de dados de outras linguas, como por
exemplo (2015, p. 441):

(5) Francés
a. Il semble que les deux hommes sont ivres.
Inglés
b. It seems that the two men are drunk.
Portugués
c. Parece que os dois homens estdo bébados.
A gramatica tradicional definirh essa frase como subjetiva (Lobato. 2015, p.
26), porém segundo a linguistica sera classificada como objetiva direta, com base na

analise das estruturas de outras linguas (Ferreira & Vicente. 2015, p. 441).

Ja& com o proximo conjunto de dados podera ser analisado a estrutura de

alcamento:

d. Parece que as paredes estremeciam.
e. As paredes pareciam estremecer.

f. As paredes parece que estremeciam.
g. As paredes parecem que estremeciam.

Definindo o alcamento de uma maneira simploria, pode ser chamado de
deslocamento do termo da oracdo subordinada. Nesse conjunto apresentado pode
ocorrer a estrutura sem alcamento — oracao 5D, em que o sujeito ndo foi deslocado
para a posicao disponivel a esquerda; alcamento padrdo — oragédo 5E, “em que o
sujeito do complemento oracional é deslocado para a posi¢cdo de sujeito da oracao
matriz e realiza a concordancia com o verbo parecer, de modo que o verbo da
oracdo subordinada encontra-se em forma nominal”; algamento de deslocamento —
oracdo 5F, “em que o sujeito da oracdo subordinada é movido para uma posicao
periférica na sentenca, sem disparar a concordancia com o verbo parecer’; e
alcamento de topico — oragcdo 5G, “em que os dois verbos apresentam flexdo de

plural frente ao deslocamento do sujeito da oracdo subordinada a esquerda da
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sentenga”. Esse tipo de analise possibilita ao aluno a visualizagdo dos porqués deve

flexionar ou ndo o verbo parecer (Ferreira & Vicente. 2015, p. 442-443).
Na concordéancia da voz passiva, Ferreira & Vicente expdem:

O professor pode, nesse momento, além de trabalhar com os dados
da Gramatica Tradicional em sala, expor os alunos a dados linguisticos
contrastantes, que incluam também formas de variedades ndo padréo,
como veremos a seguir. Uma boa maneira de comecgar a problematizar a
concordancia nas estruturas transitivas entendidas como passivas é
preparar algum exercicio que leve o estudante a refletir a partir de seus
conhecimentos sobre a lingua (2015, p. 445).

Como sugestdo de atividade propde a andlise das frases “vende-se
apartamentos” e “vendem-se apartamentos” devendo o aluno interpretar as frases,
classificar sintaticamente e justificar o porqué da segunda oracéo ser flexionada no
plural (2015, p. 445).

As questdes sugeridas por Ferreira & Vicente (2015) consistem na selecao e
apresentacdo de um conjunto de dados que detenham as ocorréncias que deverao
ser trabalhadas na tematica da aula e levantam questionamento que devem ser

feitos junto com os alunos.

E concluem fazendo um importante apontamento:

Exercicios dessa natureza ndo possuem um gabarito; é até
desejavel que as respostas dos alunos destoem entre si ou que haja algum
impasse ou hesitacdo diante das perguntas. Atitudes desse tipo revelam
momentos em que o0s estudantes tomam consciéncia dos processos
subjacentes aos usos da lingua, raciocinando sobre ela em termos de
fungBes sintéticas ou de transitividade verbal, por exemplo (2015, p. 445-
446).

Os apontamentos dos alunos devem ser levados sempre em consideracao
sendo ouvidos e discutidos na sala de aula. Os pontos de vistas podem ser
comparados para que os alunos reflitam sobre as diferentes compreensfes e
analisem as posicoes para edificacdo de seus conhecimentos. A exposicdo de ideias
entre 0s alunos também permite ao professor visualizar se 0 caminho metodoldgico
apresenta resultados positivos e se ha compreensdo dos alunos sobre a tematica

gramatical.

E de extrema relevancia a internalizacdo da regra de concordancia por parte

do aluno, por isso “é importante que o professor, ap0s mapear com o0s alunos as
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regras de concordancia, aprofunde a analise do fenbmeno, ampliando-a para
variados contextos de ocorréncia, em géneros textuais diversificados”, um exemplo
de como sair da andlise gramatical apenas dos livros é trazer para a realidade do
aluno é utilizar texto das redes sociais para analise (Ferreira & Vicente, p. 448).

Ou seja, o professor deve comecar o0 seu trabalho pelo nivel mais béasico e ir
passando para etapas mais complexas quando percebe que os alunos ja
compreenderam bem todos os aspectos da sua atual fase. Devendo sempre ter em
mente 0 uso dos conceitos gramaticais em textos, o nivel mais complexo da

linguagem.

Para haver a real mudanca em todo o ensino de lingua portuguesa é preciso
gue haja um trabalho em conjunto de todos os profissionais envolvidos. A
disseminacdo dos resultados positivos das pesquisas linguisticas e a capacitacao
dos professores para a utilizagdo das novas metodologias € essencial. Outro ponto
importante € o envolvimento do aluno nas aulas de lingua portuguesa, pois com o
trabalho correto e o esforco do aluno, este passara a ver os resultados positivos e

valorizara mais a educacéo e se envolvera ainda mais durante as aulas.

A mudanca do atual ensino de gramatica tradicional para uma nova
metodologia ocorrera apenas se houver “‘uma difusdo geral dessa mudanga de
perspectiva sobre o que se entende de gramatica e ensino gramatical’, e,
consequentemente, deve haver “uma mudanca do conteudo programatico de cada
nivel escolar, e uma preparacdo do corpo docente de cada nivel escolar para essa
mudancga” (Lobato. 2015, p. 21).

Cabe as Universidades “formar professores capazes de renovar o ensino de
lingua, a luz da teoria gramatical moderna” trabalhando conjuntamente com
“‘docentes de linguistica e docentes de lingua, para ndo haver duplicidade de
conteudos (...) certos fenbmenos tém de ser estudados e difundidos

sistematicamente” (Lobato. 2015, p. 22)

Em relacdo aos estudantes é “preciso que aprendam a fazer demonstracdes
empiricas de que existe faculdade da linguagem” (Lobato. 2015, p. 22), por que
existe “a necessidade de os alunos aprenderem a fazer esse tipo de argumentacao

€ real pois sO se 0s nossos alunos se derem conta de que existe, de fato, a
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faculdade de linguagem, poderdo se envolver com conviccdo num projeto de

renovagao de ensino” (Lobato. 2015, p. 23).

Diante desses pontos se justificam as contribuicbes da linguistica “para o
desenvolvimento de uma metodologia inovadora de ensino de Lingua Portuguesa”
(Vicente & Pilati. 2012, p. 13), porém essa busca metodoldgica:

(...) devem ser vistos como tdpicos de constante anélise e discussao
por todos os sujeitos envolvidos na educacéao, a saber, 6rgaos reguladores,

legisladores, gestores, professores, estudantes, pais e comunidade
circunvizinha a escola. (Pilati, Naves, Vicente & Salles. 2011, p. 398)

Apesar de as novas metodologias ja apresentarem efeitos positivos no ensino
de linguas, € necessario que esse assunto esteja sempre em debate para que a
cada dia as metodologias se aperfeicoem mais e continuem acompanhando o

dinamismo da lingua.

A mudanca de um método para outro deve ocorrer paulatinamente a medida
gue ocorrer a renovacao do corpo docente, mas para isso deve-se comecar a
mudanca imediata, adotando procedimento de descoberta, metodologia de eliciacao

e técnica de resultados (Lobato. 2015, p. 24).

Mesmo com a urgéncia da mudanca, € preciso entender que a realidade do
pais ndo conseguira incorporar a nova metodologia de maneira imediata, porém as
mudancas devem comecar o mais rapido possivel para que o atual quadro de ensino

seja transformado.

2.2 ANALISE DA CONCORDANCIA VERBAL EM RELACAO A
PERSPECTIVA DO REFERENCIAL TEORICO DA GRAMATICA
TRADICIONAL E DA LINGUISTICA

As gramaticas analisadas observam os fendbmenos da concordéancia verbal
sobre as mesmas inferéncias, e, portanto, suas concepc¢fes quanto a regra geral

permanece as mesmas:

BECHARA ROCHA LIMA

1. Ha& um s6 sujeito: 1. Havendo um sé nucleo (sujeito
a. Se o sujeito for simples e singular, | simples), com ele concorda o verbo em

o verbo ir4 para o singular, ainda que seja | pessoa e nimero (...)
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um coletivo (...) 2. Havendo mais de um nucleo

b. Se o sujeito for simples e plural, o | (sujeito composto), o verbo vai para o plural
verbo ir4 para o plural (...) e para a pessoa que tiver primazia. (2001, p.
2. Ha mais de um sujeito: 473)

Se o sujeito for composto, o verbo
ird, normalmente, para o plural, qualquer que
seja a sua posicdo em relacdo ao verbo (...).

(2009, p. 540)

O material didatico que segue a linha das graméaticas tradicionais possui a

definicio sobre a regra geral tendo o mesmo direcionamento das regras

supracitadas: “o verbo concorda em pessoa e numero com o sujeito ao qual se
refere” (p.26), a diferenca cabe a organizacdo das regras, onde 0s nucleos
compostos dos sujeitos se encontram na se¢ao dos casos particulares, porém sua
definicdo nao difere das concepgdes gramaticais: “Se os nucleos do sujeito sdo de
pessoas gramaticais diferentes, a primeira pessoa prevalece sobre a segunda, que
prevalece sobre a terceira. Note que, diferentemente de tu, vocé € um pronome de

terceira pessoa” (p.28).

Em relacdo as regras dos casos que ndo se encaixam na regra geral, o

material didatico também apresenta a mesma linha de definicdo das gramaticas

tradicionais:
MATERIAL DIDATICO GRAMATICA
TRADICIONAL
Sujeitos ligados “Se o0s nucleos do 3) sujeito ligado por
pela preposigao sujeito forem ligados pela | com
. N preposicdo com a forma verbal Se 0 sujeito no singular
com, conjuncao ou . 3 , . . .
ficard no plural (...) Se os | é seguido imediatamente de

e expressao

nem...nem...

elementos do sujeito composto
forem ligados pela conjuncéo
ou, h4 duas possibilidades de
concordancia: a- quando a
conjuncdo indicar exclusdo, a
forma verbal ficard no singular;
guando a conjung¢édo ou indicar
adicdo e o verbo designar acéo

possivel de todos os sujeitos, a

outro no singular ou no plural
mediante a preposicdo com, ou
locugdo equivalente, pode o
verbo ficar no singular, ou ir ao
plural

para realcar a

participacdo  simultinea na
acéo.
4) Sujeito

nem... nem

ligado por




forma verbal ficara no plural (...)
se o sujeito for formado pelas
expressdes um e outro ou nem
um nem outro, a forma verbal
podera ficar no singular ou no
plural. (p.28-29)

O sujeito  composto
ligado pela série aditiva
negativa nem... nem leva o

verbo normalmente ao plural e,
as  vezes, ao  singular.
Constituido o sujeito pela série
nem um... nem outro, fica o
verbo no singular.

5) Sujeito ligado por ou

O verbo concordara
com o sujeito mais préximo se a
conjuncao indicar:

a) exclusao;

b) retificacdo de nimero
gramatical;

c) identidade ou
equivaléncia;

(2009, p. 451-452)

Sujeito formados
por expressdes que
determinam
guantidade
aproximada: cerca
de, perto de, mais

de, menos de.

Sujeito formados por
expressbes que determinam
quantidade aproximada (...
seguidas de um ndmero no
plural, levam a forma verbal
para a terceira pessoa do plural
(...) sujeitos formados pela
expressdo mais de/que levam a
forma verbal para a terceira
pessoa do singular (..) se
houver reciprocidade, a forma
verbal vai para o plural. (...)

quando ndo ¢é  possivel

identificar o que ou quem
executa a acdo e o verbo pode
estar na terceira pessoa do
singular ou na terceira pessoa
do plural acompanhado do

pronome se. (p.28)

15. CERCA DE, PERTO
DE, MAIS DE, MENOS DE,
OBRA DE..

Postas antes de um
namero no plural para indicar
quantidade aproximada, estas
expressoes requerem a
concordancia no plural, exceto
com o verbo ser, em que ha

vacilagéo.

Sujeito na voz

passiva

A regra de
concordancia verbal é a mesma

para os verbos nas vozes ativa

Atencdo especial deve
merecer a concordancia de

verbo acompanhado da
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e passiva: a forma verbal
concorda com O sujeito em
namero e pessoa (...) essa
forma  passiva  pronominal
assemelha-se a oracdo com
sujeito indeterminado, ambas
obrigatoriamente

acompanhadas da particula se
(...). (p. 30)

particula “se” e seguido de

substantivo no plural, em
construgdes deste tipo:
Alugam-se casas.
Regulam-se relégios.
Venderam-se todos o0s
bilhetes.
Este substantivo,
representado (geralmente) por
ser inanimado, é o sujeito da
frase —, raz&o pela qual com
ele ha de concordar o verbo.
(...) Nas variadas situa¢des que
se apresentam nos exemplos
citados, o sujeito é sempre o
paciente da acdo verbal —, o
gue caracteriza a voz passiva.
Observacéo
Se 0 nome no plural
estiver precedido de
preposicdo, o verbo ficard no
singular; O mesmo acontece
quando o verbo é intransitivo,
ou empregado como tal.

(2011, p. 475-476)

Sujeitos coletivos

Se o0 sujeito é um
coletivo no singular, o verbo
fica no singular (...) entretanto,
dependendo da intencdo do
locutor, o verbo pode ir para o
plural, concordando com o

determinante (p. 27).

3) A um sujeito coletivo
do singular pode referir-se um
verbo no plural, desde que
predomine a ideia, concreta e
viva, da pluralidade dos
individuos que compdem a
colecao.

4, Também, ao
contréario, existe a possibilidade
(alias, menos comum), de um
verbo se manter no singular
guando o sujeito mdltiplo, ainda
gue possua termos no plural,
intensa

favoreca uma
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representagdo unitiva. (2011, p.
499-500)

A maior diferenca entre os conceitos do material didatico e das gramaticas é a
organizagao dentro de cada material que acaba trazendo interferéncias na maneira
qgue a definicdo da regra vem expressa. No material didatico houve uma sintese dos
conceitos da gramatica tradicional, onde trés regras — sujeitos ligados pela
preposi¢do com, ou, € nem...nem... — foram condensadas para formar uma defini¢cao
OouU uma regra com muitas observagdes como a da voz passiva foi resumida em um

pequeno paragrafo.

Essa organizacdo mais reduzida se justifica pela organizacdo do periodo
escolar, onde um grande namero de conteudos precisa ser passado, porém nao
existe tempo habil. Devido a isso os livros didaticos procuram ser 0 mais objetivo
possivel para que todos os conteldos possam ser vistos em sala de aula. Mesmo
com as adaptacdes, o material didatico ndo deixa de seguir a linha das gramaticas

tradicionais.

Sobre as atividades presentes no material didatico também € possivel
perceber a influéncia da gramatica tradicional, por exemplo, o aluno deve revisar

frases como:
1. A mae e seu filho foi fazer compras;
2. sumiu do arquivo varios documentos importantes; e,

3. A maioria ndo gostou da proposta do diretor. — Apostila. Sistema Uno

Internacional. p. 37

A referéncia de aplicar os conceitos gramaticais em frases vem dos exemplos

propostos pelas gramaticas tradicionais para 0s seus conceitos:
1. “A vida tem uma s6 entrada: a saida € por cem portas” [MM]. (2009, p. 540)

2.“0Os bons conselhos desprezados sdo com dor comemorados” [MM]. (2009,
p. 540)
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3. “Eu e o papai queremos aproveita-lo, para conversar.” (Cyro dos Anjos)
(2011, p. 473)

4. “Roberto e o milagreiro chegaram logo.” (RACHEL DE QUEIROZ). (2011,
p. 473)

A gramética tradicional proporciona através dos seus exemplos a ideia de que
aplicacdo dos seus conceitos deve se da apenas no nivel da frase, pois é a Unica

forma como encontrarmos seus conceitos empregados.

No ensino de gramatica, restringir-se a apenas um tipo de estrutura linguistica
e em um nivel de complexidade tdo baixo proporciona uma ideia de lingua
totalmente descontextualizada do uso dos falantes, pois ao comunicar-se Sao

produzidas sentencas de diversas niveis de complexidade.

Além de construir uma ideia equivocada de lingua com os alunos, esse ensino
de gramatica no nivel de frase negligencia a producéo textual ocasionando nos
alunos a deficiéncia quando houver a necessidade do seu desenvolvimento. O
abandono da producao textual traz como consequéncia o abandono da aplicacéo
dos conceitos gramaticais durante o ensino de géneros textuais, causando uma

desvinculacao entre os conteudos quando na verdade eles estéo interligados.

O ensino gramatical também vincula os seus conceitos diretamente a
literatura, pois apresenta apenas trechos de obras literarias como exemplos, e ao
limitar exclusivamente a este género textual deixa de apresentar tanto outros

géneros textuais quanto a dinamicidade que existe dentro da lingua.

Foi apontado por Lobato (2015) que se o objetivo desse uso for aproximar o
aluno da literatura e assim fazé-lo apreciar essa arte ha uma falha, pois se as frases
ndo mostram a complexidade dos textos, frases literarias também nao vao
apresentar a esséncia da obra, e em decorréncia o aluno ndo apreciara a obra, pois
essa apresenta um nivel maior de complexidade devido a linguagem poética e ao
tipo de uso do portugués mais classico, formas de linguagem que néo estdo
presentes no cotidiano dos jovens construindo um obstaculo entre o jovem e a

literatura.

A demonstracdo dos conceitos gramaticais apenas em obras literarias

também proporciona ao estudante um sentimento de pouca utilidade no aprendizado
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de gramética, pois a sua logica esta correta: por que estudar algo que tera utilidade

apenas em um objeto textual da qual ndo me identifico?

O material didatico apresenta suas atividades com frases de meios de
comunicacdes, saindo do ambito da literatura, porém os problemas presentes na
gramética por esse uso exclusivo de frases direcionadas apenas para um contexto

linguistico continuam existindo.

A gramatica € utilizada em todo e qualquer género textual e isso deve ser
ensinado aos alunos. A diversidade mostrar4 a utilidade da gramatica na vida
cotidiana dos estudantes, e assim, eles passardo a perceber a importancia de
estudar esse conteudo, o que vem a refletir até na qualidade das aulas.

O ensino de variados géneros textuais ird mostrar como a gramatica se
comporta dentro de objetos mais complexos, tera utilidade para a realidade do

estudante e assim cumprira seu objetivo de colaborar na construcéo de cidad&o.

Apesar da sintese feita no material didatico na transposicdo das regras
gramaticais para o livro, ainda existe um grande numero de regras para situacdes
distintas que obrigam os alunos a decora-las para conseguir aplica-las dentro de
todas as situacfes. Decorar as regras ndo € a opcao mais eficaz, pois devido ao
grande numero de conteudos vistos pelos alunos diariamente na escola alguma
parte do conteudo sera esquecida e o aluno ficard& com um vazio nos seus

conhecimentos linguisticos.

O ensino de linguas é direcionado para o falante se apropriar das regras
gramaticais para utiliza-las no momento da sua comunicacdo, seja ela oral ou
escrita, quando o ensino se posiciona direcionado a apenas uma face da lingua todo
a sua complexidade é descartada. O falante passa a ter uma lacuna dentro dos seus

conhecimentos linguisticos e isso afetaram seu uso da lingua em alguma situacao.

Em novos resultados de pesquisas foram atestados que a gramatica
tradicional apresenta equivocos em suas definicdes, o que acaba refletindo em sala
de aula, pois afetam da aprendizagem dos alunos, por exemplo nas analises
confusas entre oracBes causais e explicativas (Lobato 2015). A questdo a ser

levantada é porque com comprovacdes de pesquisas ainda ndo ha uma mudanca no
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material gramatical mesmo quando isso afeta diretamente na aprendizagem dos

alunos?

Percebendo as consequéncias causadas pelos preceitos da metodologia
tradicional, pesquisadores linguisticos desenvolveram medidas para que o ensino de

gramatica se tornasse o mais produtivo possivel.

Tomando como propésito do ensino de Lingua Portuguesa desenvolver a
competéncia de leitura e producgéao textual, a concordancia verbal como fenébmeno de
extrema presenca nessas atividades, o seu estudo € “‘uma das oportunidades de
construcdo de um raciocinio cientifico sobre a lingua, com base em um tdpico
gramatical que diz respeito a uma série de outros que se inserem na interface
Morfologia e Sintaxe” (Vieira & Brandao. 2009, p. 92-93).

Para o ensino de concordancia verbal Vieira & Branddo (2009) néo
abandonam as regras gramaticas, mas as trabalham de maneira diferente. A regra
gramatical continua sendo a mesma proposta pelos gramaticos, como Bechara e
Rocha Lima, porém deve ser abordada de maneira que induza o aluno a refletir

sobre o assunto.

Lobato (2015) propde a metodologia de eliciacdo que procura trazer a
reflexdo do aluno sobre os aspectos da lingua por meio de um conjunto de dados
gue sera analisado, onde demonstra a acdo dos conceitos gramaticais na lingua
para direcionar as aulas de gramatica. Essa metodologia que coloca o aluno no
centro do processo de aprendizagem sendo ele o produtor do seu conhecimento por
meio da reflexdo sobre dados linguisticos participando ativamente da aprendizagem,
construindo cada passo das hipdteses gramaticais, o que lhe garante o real

aprendizado do funcionamento da lingua, pois o beneficia na sua cognicgao.

O professor tem a funcéo de agente eliciador, ou seja, o dever de direcionar
os alunos para que eles consigam alcancar o entendimento do fendmeno linguistico.
Pilati (2017) sugere a utilizacao de materiais reciclaveis para a proporcionar ao aluno
a melhor visualizacdo da acdo da lingua, tabelas sintaticas, producdo, analise e

revisao textual como instrumentos dessa constru¢do metodoldgica.

Ao transferir a responsabilidade de agente da acdo de produzir o

conhecimento para o aluno é lhe dado a oportunidade de conhecer integralmente os
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fenbmenos das linguas e 0s seus usos e assim permitindo-o entender o seu
funcionamento através do seu raciocinio. Quando o aluno se apropria dos
conhecimentos gramaticais acaba a necessidade de decorar um nimero grande de

regras da concordancia verbal.

Assim que acontece o momento de entendimento do fendmeno de
concordancia, o aluno deve aplicar tudo que foi visto para que possa interiorizar o
que foi aprendido. Mas as atividades ndo devem limitar-se aos niveis de frases, mas
sair de niveis mais basicos para os mais complexos (Vieira & Branddo, 2009), indo

desde analises sintaticas de frases para a producao textual.

O momento de producgéo textual deve ser desenvolvido com os mais variados
géneros textuais tendo como finalidade trazer ao conhecimento dos alunos a
variedade presente nos meios de comunicagéo da lingua portuguesa, e assim sendo
possivel ao aluno saber colocar-se de maneira adequada quando desejar utilizar

gualquer um desses meios.

Outra proposta de Vieira & Brandao (2009) para o ensino de concordancia
verbal é a contextualizagio morfossintatica do tema. E importante situar os alunos
de que a relacdo de concordancia entre os termos da oracdo acontece atraves de
aspectos morfolégicos como as desinéncias verbais. Chamar atencdo para essas
caracteristicas no momento de reflexdo dos alunos contribui para a compreenséo da
concordancia de uma maneira mais completa. Explicar os aspectos morfolégicos
como a desinéncia verbal mostra ao aluno que ferramentas devem ser utilizadas

para promover a concordancia correta entre os termos.

Outra questdo muito discutida entre autores linguisticos € a dinamicidade da
lingua estar presente no momento de ensino da gramatica, sendo apresentado pelos
pressupostos da sociolinguistica variacionista. Porém, a integracdo da
sociolinguistica com o ensino gramatical da educacédo basica ndo deve ser feita
através de apresentacdo de teorias, mas o professor utilizara dessas teorias para
desenvolver uma aula que mostre aos alunos situacées que estimulam o uso e néo
uso da concordancia verbal, refinando o olhar dos alunos até mesmo para os tipos
de situacdes que os levam a uma aplicacao incorreta das regras de concordancia. A
teoria variacionista também permite ao professor de linguas uma base para

identificar a origem dos erros dos alunos.
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As contribuicbes da linguistica e as metodologias inovadoras, como a de
eliciagdo ou descoberta, afetam positivamente o ensino de linguas, pois trazem

novas concepc¢des sobre o ensino que devem ser baseadas na reflexado do aluno.

Essa proposta de ensino reflexivo atinge toda estrutura educacional baseada
numa tradi¢cdo que coloca os alunos como paginas em branco que serdo construidos
gradualmente conforme irdo passando de série ignorando suas experiéncias vividas
fora do ambiente escolar, pois coloca o aluno como um ser pensante e capaz de

construir seu préprio conhecimento por meio de observacgéo e reflexdo de dados.

Essa metodologia inovadora que d& mais liberdade ao aluno e que coloca o
professor em segundo plano por este ser um mediador, pode causar uma antipatia
dos profissionais que atuam na area educacional, porque podem se sentir
ameacados com a autonomia dos alunos. Essa situacéo se torna mais um obstaculo
na implementacdo dessas novas metodologias, que devem ter a extensao territorial
do brasil, 0 ndo-apoio das entidades governamentais, profissionais mal qualificados,
a resisténcia a mudanca, entre outras situacdfes como percalcos no seu caminho,
fazendo com que mesmo apresente resultados positivos ndo sejam colocadas em

pratica nas salas de aula.

Entretanto, essas dificuldades ndo devem evitar que aconteca mudancas no
ensino de linguas, pois como foi mostrado o seu atual modelo ja ndo cumpri mais 0s
objetivos que se propde a educacdo. Essas metodologias inovadoras que trabalham
a reflexdo dos alunos constroem cidadéos criticos-reflexivos e conscientes. Além de
possuir uma funcdo social de comunicacdo, também possibilita ao aluno,
independentemente de sua classe social, cor ou identidade de género, 0s

conhecimentos necessarios para se comunicar adequadamente e qualquer situacao.

O papel da escola e de seus profissionais € formar alunos reflexivos e
conscientes que saiam da escola apropriando-se do conhecimento ali adquirido para

gue possa utiliza-lo quando for necessario no seu cotidiano.

Em sintese as diferencas entre as metodologias sao:

METODOLOGIA TRADICIONAL METODOLOGIA DA
ELICIACAO/DESCOBERTA
Lingua estética; Lingua dinamica;

Memorizacao; Reflex&o;




s

Gramatica em blocos; Comunicagao entre os elementos da
gramatica,
Andlise em nivel de frase; Andlise nos mais diversos niveis de

complexidade;
Trechos literarios, tirinhas; Variados géneros textuais;

Professor no centro do processo de | Aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem; ensino-aprendizagem;

Ensino gramatical com fungdo de | Ensino gramatical com fung&o social.
instituir a variedade padrao da lingua.

Visualizando as caracteristicas das metodologias e comparando-as, fica
perceptivel como a metodologia tradicional possui um método engessado que coloca
a ideia de uma lingua inerte que possui apenas duas variedades a padréo, vista
como a correta, e a ndo-padrao, vista como inadequada. O uso limitado a trechos
literarios, que possuem uma linguagem distante do que o aluno uso para se
comunicar, também reforca a nocdo de que o portugués correto é aquele de

linguagem rebuscada utilizado em obras literarias.

Reunindo a ideia do portugués padrdo como a Unica maneira correta de
comunicacdo com o ensino da lingua sob a concep¢ao de uma gramatica em bloco,
gue tem a finalidade de descrever os seus fenbmenos em cada ambiente gramatical,
mas que se aplicada dessa maneira em sala de aula incorporada com analises de
frases, que restringem o portugués ao nivel mais simples da comunicacao, traz
como consequéncia a descontextualizacdo da lingua e que afasta o ensino de

portugués do seu real objetivo.

Observando todas as imprecisfes da metodologia tradicional, foi desenvolvida
a metodologia de eliciacdo/descoberta com o objetivo de repara-las para que os
alunos possam desenvolver sua habilidade de comunicacdo. O primeiro ponto de
diferenciacdo € a visdo da lingua como dindmica que acrescenta todos os tipos de
variacfes linguisticas, além da variedade padrdo, como modo de comunicacdo do
falante da lingua portuguesa. Essa mudanca de visdo traz beneficios como a
mudanca de percepc¢ao do aluno sobre o que é a lingua e que ele é capaz de usé-la,

mesmo que seu uso nao esteja de acordo com a variedade padrdo. Essa
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perspectiva traz uma autoconfianca ao aluno e leva para a sala de aula a
diversidade da lingua portuguesa, a comparagdo entre a variedade padrdo e nao-
padrdo é uma forma de mostrar ao aluno onde ocorrem seus erros gramaticais,

porqué acontecem e como corrigi-los.

A demonstracdo de como os fendmenos linguisticos acontecem e nos
diferentes ambientes gramaticais (como morfologia e sintaxe) aliadas com a suas
aplicacdes em diferentes niveis de complexidades e nos mais diversos géneros
textuais com as reflexdes desenvolvidas através do raciocinio dos proprios alunos é
0 caminho para que os estudantes possam se apropriar dos fendmenos linguisticos
presentes na sua lingua. O aluno é colocado no centro do processo de ensino-
aprendizagem, por que ele é quem precisa apreender o funcionamento dos
conceitos linguisticos e a melhor maneira para atingir esse conhecimento é

participando ativamente do seu processo de construgao.

Despertar a reflexdo dos alunos sobre o funcionamento da lingua
empregando 0s seus conceitos nos mais variados objetos de comunicagcao séao para
atender o objetivo do ensino de lingua, ou seja, aprimorar as capacidades de uso
dos falantes. O ensino de linguas atende a uma funcédo social e como tal deve
proporcionar aos seus alunos 0s meios para atingir esse objetivo. A escola deve
assegurar que seus alunos possuam 0s recursos linguisticos fundamentais para

expressarem-se de maneira consciente, critica e autbnoma.

2.3 PROPOSTA DE ATIVIDADE DE CONCORDANCIA VERBAL COM
BASE NA METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM ATIVA

Sera sugerida uma atividade baseando-se nos principios da metodologia da
aprendizagem linguistica ativa proposta por Pilati (2017). A autora defende que para
haver compreensdao dos processos linguisticos o aluno deve ser exposto a
experiéncias que o levem a entender o seu funcionamento, devendo o professor
possibilitar aos seus alunos conhecimentos gramaticais que podem ser usados na

leitura, interpretacdo e na producao de textos (p. 90-91).
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Sendo adotado o conceito de aprendizagem como uma concepc¢ao de método
onde o aprendiz toma decisfes levando em conta as explicacdes que recebeu (...) 0
aluno aprende a aprender (...) para buscar as explicacdes adequadas por si mesmo
e a construir seu proprio saber (Cagliari, 2009. In: Pilati. 2017, p. 98-99).

Essa concepcado de ensino em que o professor direcione as suas aulas tendo
0 objetivo de desenvolver conhecimento junto com os seus alunos, de tal forma que
com as informacOes descobertas possam ser aplicadas em outras situacoes

utilizando o que foi visto anteriormente como base para reflexéao.

O professor deve proporcionar aos alunos uma base sélida de conhecimento,
fazendo com que eles entendam os fatos e ideias dentro do arcabouc¢o por meio da
metacognicdo, onde o0s estudantes tem controle sobre seu proprio aprendizado
(Pilati. 2017, p. 105).

Como entender os fatos e ideias, Pilati (2017, p. 105-106) aponta que 0s
alunos devem aprender a identificar padrdes, desenvolver uma compreensao
profunda do assunto, e quando usar este conhecimento. O ensino de gramatica
deve oportunizar ao aluno compreender minimamente os padrées basicos da sua

lingua para usa-lo de forma consciente.

O professor deve por meio da metodologia da qual se identifica fazer com que
seus alunos adquiram um nivel de compreenséo da lingua que os possibilite de usar
nos diferentes contextos linguisticos (leitura, interpretacdo ou producao textual) o
conhecimento adquirido em sala. Atingir essas reflexdes deve ser funcao do aluno,
mas sob a supervisdo do professor que deve direcionar os seus alunos de modo a

atingir a compreensao correta.

A atividade seguira a seguinte sequéncia didatica do aprendizado ativo
desenvolvida por Pilati (2017, p. 118-119):

Atividade Explicacdo dos objetivos da atividade
1. Avaliagdo do No primeiro momento da aula, é importante que se investiguem
conhecimento prévio | os conhecimentos prévios dos alunos acerca do fenémeno a ser
dos alunos estudado.

Essa investigacdo é de suma importancia pois serve para:
a) lIdentificar os conhecimentos prévios dos alunos;
b) Verificar se ha compreensdes prévias inadequadas;




c) Observar o ponto de partida sobre o tema a ser
apresentado para que se possa medir o n'nivel de
aprendizado dos alunos ao final da atividade e para que
0s proprios alunos possam avaliar o ponto de onde
partiram e onde chegardo ao final da aula
Essa avaliagdo pode ser feita oralmente, por meio de
anotacdes na lousa, ou por meio da aplicacdo de algum
teste diagnéstico.

2. Experiéncia
linguistica

O momento da “experiéncia linguistica” esta diretamente
relacionado ao conhecimento factual. O professor deve selecionar
conjuntos de dados relevantes, oracBes ou textos, em que 0sS
aspectos linguisticos a serem estudados estejam presentes e
possam ser objeto de analise pelos alunos.

3. Reflexbes
linguisticas

Os alunos devem ser incentivados a refletir sobre os fenémenos
linguisticos e a expor suas intuicbes sobre os aspectos
linguisticos relacionados ao tema que esta sendo investigado.
Além disso o professor deve:

- levar seus alunos a entender os fatos e as ideias no contexto do
arcabouco conceitual e organizar o conhecimento a fim de facilitar
sua recuperacéo e aplicacéo.

- apresentar uma quantidade suficiente de casos de estudo
aprofundado para que os alunos compreendam efetivamente os
conceitos e desenvolvam amplo conhecimento factual;

- substituir a cobertura superficial de todos os tépicos por uma
cobertura detalhada de uma quantidade menor de tdpicos, para
gque se compreendam 0s principais conceitos.

4. Organizacao das
ideias

Nesta etapa, devem ser sistematizadas as descobertas dos
alunos. O professor também pode mostrar uma sistematizacao,
em casos de estudos de estruturas linguisticas mais complexas, a
fim de ajudar os alunos a ganhar tempo no aprendizado.

5. Apresentacédo das
ideias de forma oral,
escrita e concreta.

Para que os conhecimentos linguisticos adquiridos sejam
utilizados de forma consciente, os alunos devem ser incentivados
a produzir textos e a expressar suas ideias nas formas oral e
escrita e também por meio do uso de materiais concretos.

6. Aplicagdo dos
conhecimentos em
textos.

Para desenvolver o conhecimento factual dos alunos, é
recomendavel que o professor apresente para eles textos em que
o fenbmeno estudado ocorra. Dessa forma, o aluno podera
entender como determinado fendmeno ocorre em situagdes reais
de uso e poderd desenvolver seu conhecimento linguistico
explicito em situagBes complexas, parecidas com as que

enfrentara em situagfes reais de leitura, andlise ou producado de
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textos.

A revisdo textual também pode ser usada como forma de
aplicacdo dos conhecimentos aprendidos. O professor pode
apresentar textos que contenham erros especificos, de acordo
com a temética da aula, a fim de que os alunos percebam a

aplicacéo dos temas estudados.

SOBRE A METAGONICAO: Devemos incentivar os estudantes a usar a metacognicéo
em todos os momentos da aula — ensinar os estudantes a aprender o controle da sua prépria
aprendizagem por meio da definicdo dos objetivos da aprendizagem e do monitoramento do

seu progresso em alcanga-lo.

Utilizando-se da otica linguistica sobre a conceptualizagcdo da concordancia
verbal, pensando que a descricdo sobre esse fendbmeno ndo se mostra eficaz, pois
proporciona um ensino de memorizagdo de suas regras, sera utilizada o conceito

elaborado por Pilati (2017) para definicdo da concordancia verbal.
Pilati (2017, p. 39) coloca concordancia verbal como:

Sob a édtica da linguistica gerativista, a concordancia verbal € um
fendmeno sintatico de compartilhamento de propriedades entre palavras ou
expressodes relacionadas (Corbett, 2006). No caso do portugués padrdo, a
concordancia é uma manifestacdo de covariancia de propriedades (tragos
de pessoa, niUmero) entre o verbo e o sujeito. Por covaridncia, entende-se
que as propriedades de nimero e pessoa do sujeito se manifestam nas
desinéncias da forma verbal, tal como em:

a. Guimardes Rosa escreveu Grande Sertdo
Veredas.
b. Ele escreveu Grande Sertdo
Veredas.
3?2 pessoa do singular 32 pessoa do singular
c Guimaraes Rosa e Machado de Assis escreveram

obras memoraveis.

d. Grandes escritores escreveram
obras memoraveis.

e. Eles escreveram
obras memoraveis.
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3a pessoa do plural 32 pessoa do
plural

Analisando as oracbes acima sob o0 ponto de vista do
compartiihamento de propriedades do sujeito para o verbo, vemos que o
sujeito apresenta um s6é nucleo na 32 pessoa do singular e o verbo se
flexiona na 32 pessoa do singular, como se observa em a e b. No entanto,
se a oracdo apresenta dois nucleos, ou um ndcleo no plural, as
propriedades de pessoa e numeros desses sujeitos deverdo ser
compartilhadas com o verbo, tal como se observa nas oragbes em c, d e e,
em que o verbo estéa flexionado na 32 pessoa do plural.

Para Pilati (2017) concordancia é manifestacdo de covariancia de tracos de
namero e pessoa entre o sujeito e o verbo, essa nocao foi utilizada como base para
a construcdo de uma atividade direcionada ao 3° ano do ensino médio. A atividade
foi desenvolvida no projeto de extenséo “Oficina de material didatico”, desenvolvido

no primeiro semestre de 2017, sob a supervisao da professora Eloisa Pilati.

Sabendo dos conhecimentos prévios dos alunos, como a gramatica interna e
as aulas de concordancia ja vistas ao longo da educacgéo basica, a primeira questao

busca levantar o que o aluno ja sabe sobre concordancia:

Concordancia verbal
1) O que é concordancia verbal? Cite um exemplo de uma

oracdo com concordancia verbal e de uma sem concordancia.

O professor deve ouvir as respostas dos alunos e abrir um debate sobre os
pontos em comum e divergentes dos conceitos, mostrando aos alunos o que esta

correto e ajudando a construir a conceitualizacéo proéprio dos alunos.

Ja pensando em colocar o conceito em prética, os alunos devem analisar a

frase inventada abaixo:

2) Agora, analise a seguinte construcao:

A: As matatenas malatatam o toroto.
Identifique os temos da ora¢éo acima:

S Vv O

Expligue a divisdo que vocé fez na tabela acima. Que critérios vocé
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usou?

No primeiro momento a frase causara estranheza por ndo existir no léxico da
lingua portuguesa, mas cabe ao professor chamar atencéo aos tracos de covariagdo
gue se evidenciam por ser algo que o aluno esta em constante contato. Espera-se
gue o aluno identifiqgue o sujeito pela concordancia entre o artigo e a terminacao do
‘substantivo’, e que o verbo que recebe tracos do sujeito seja identificado pela

concordancia de pessoa e nimero com o sujeito.

Na segunda parte os alunos devem analisar uma frase em que nao exista

concordancia entre o sujeito e o verbo:

Agora, analise a construgao:
B: Os pais presenteou o filho.

Ha algum aspecto diferente na construcdo? Qual? Como a oracédo B
ficaria melhor na sua opiniao?

Os alunos sentirdo falta de coeréncia entre os termos da oragcado, pois nao
existe uma frequéncia de construcdes produzidas com essa falta de concordancia na

fala ou na escrita.

A terceira parte desta atividade sera uma analise de um conjunto de oracfes

conjugadas de maneiras diferentes:

Analise agora o grupo abaixo:

l. A méae e a filha gosta de chocolate.
Il. As maes e as filhas gosta de chocolate.
Il As maes e as filhas gostam de chocolate.

Qual das oracdes acima esta de acordo com as normas da lingua
portuguesa padrao?

O que vocé pode perceber, com base na andlise de todas as oracdes
anteriores, a respeito da concordancia verbal no portugués?

Essa atividade mostra claramente ao aluno como funciona o fenbmeno de
concordancia e como a nao aplicacdo dos tracos causa uma incoeréncia na frase,

mesmo ndo afetando o sentido transmitido.
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Para a proxima atividade sera a turma sera dividida em 6 grupos, onde cada
um recebera um envelope com fichas para construir as frases abaixo. Essas fichas
virdo com mais de uma opcao de verbo com conjugacbes diferentes para que 0s
alunos escolham a correto observando o sujeito da frase.

3) Agoradividam-se em grupos de alunos. Cada grupo recebera
um envelope contendo fichas que formam oracdes e devera
organizar as oragoes.

A) Eu a uma familia de profetas.

B) tantas desgracas neste planeta!

C) Os homens néo roubar sem pecado.
D) Uma sucesséo de acasos ocorrendo.
E) Tu ndo inimiga dele, ndo?

F) A esposa e 0 amigo sua marcha.

G) Vocé e meu irmao nao me

(O professor deve anotar no quadro as respostas dos grupos).
Apés arealizagcdo da atividade acima, respondamos:

Qual é o termo da oracdo responsavel pela forma que o verbo
apresentara? Em outras palavras: qual € o remo da oragcdo que

desencadeia a concordancia verbal? Justifique sua resposta.

Nesse momento espera-se que o aluno ja tenha entendido como a
concordancia verbal funciona e escolha o verbo com a conjugacéo correta. Essa

atividade € uma ultima fixacdo da regra antes de ser aplicada aos casos particulares.

Na questdo quatro a regra de concordancia verbal é finalmente apresentada
de modo estrutura ao aluno, como ja foi entendido como o fendmeno funciona nesse
momento a leitura da regra se torna mais clara. Com os alunos tendo capacidade de
aplicar a regra aos casos gerais, chega o momento de aplica-la aos casos

particulares:

4) Vejamos a seguir a regra geral de Concordéancia verbal do
portugués.

Vocé sabia que ha gramaticas que apresentam de 20 a 30 regras de
concordancia, mas que se vocé compreender o conceito abaixo, ele é
capaz de explicar todos os casos? Quer trocar 20 regras por 1?

No caso do portugués padrédo, a concordancia € uma manifestacdo de




covariancia de propriedades [informacdes de pessoa e numero] entre o
sujeito e o verbo da oragéo.

Por covariancia, entende-se que as propriedades de namero e pessoa
do sintagma que exerce a funcdo de sujeito se manifestam nas
desinéncias da forma verbal” — Pilati. 2017, 39.)

Vamos testar se o conceito acima se aplica mesmo atodos 0s casos?

Preencha as oracfOes abaixo preenchendo a lacuna com o verbo
flexionado de forma adequada.
Siga 0 seguinte passo a passo:
1) Identifique os termos da oragdo: SV O
2) ldentifique o sintagma que ocupa a posicao de sujeito da oracgéo.
3) Identifique as propriedades do sintagma sujeito quanto a nimero
(singular ou plural) e pessoa.
4) Preencha a lacuna com o verbo flexionado no tempo verbal que
quiser, mas com as informacbes de numero e pessoa do
sintagma na posicéao de sujeito.

Exemplo:
A) {Manuel com seu compadre} (construir) o barracéo.
S V 0]
Manuel com | construir o barracéo
seu compadre
Eles construirdo | o barracéo
(32 pessoa do
plural)
B) Nem a rigueza nem o poder o (livrar) de seus
inimigos.
C) Jogadores, arbitro, assistentes, ninguém (sair) do
campo.
D) A maior parte dos indigenas (respeitar) os pajés.

(dupla possibilidade)

E) Um e outro género se (destinar) ao conhecimento.
F) Respondi-lhe que um ou outro colar Ihe (ficar) bem.
G) Ndo sou um dos que (acredita) piamente em

solucBes magicas. (dupla possibilidade)

H) 5% dos proprietarios rurais, no Brasil, (controlar)
48% do nosso territorio.

)] SO eu e Floréncio (falar) ontem.
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J) Cerca de quinze manifestantes se (aglomerar) em
frente ao Pal4cio do Planalto.

K) Meu chefe e esta empresa (ser) testemunha do meu
esforgo.
L) Vassouras, a cidade, (fazer) a colheita de uvas.

As oracOes que admitem dupla possibilidade de concordéncia,
como as em que o sintagma do sujeito contém expressdes partitivas —
parte de uma porcéo de seguidas de nomes no plural, a cada uma das
possibilidades corresponde um novo matiz da expresséo. O verbo no
singular destaca o conjunto como uma unidade, verbo no plural
evidencia os varios elementos que comp&em o todo.
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A separacédo entre sujeito, verbo e objeto facilita ao aluno a visualizagdo dos

termos, o determinante (sujeito) e o sentido transmitido na frase determinara a

concordancia verbal. Mesmo em casos particulares a regra de covariancia tem

funcionalidade, o professor deve apenas direcionar o olhar do aluno para os

aspectos relevantes que o possibilite fazer esse uso.

Apés entender a funcionalidade da concordancia verbal em todas as

situacOes chega a etapa de aplicar os conhecimentos no texto. A proxima atividade

€ a revisdo de um texto em que todos os erros sdo a respeito de concordancia

verbal:

5) Nos textos a seguir foram colocadas expressdes que apresentam
concordancia verbal inadequada, em relacdo a lingua portuguesa
padrdo. Identiique esses contextos e propronha uma solucéo
adequada.

TEXTO |
PESSOAS TRABALHO E SIGNIFICADO

Grande parte das nossas vidas transcorrem em locais de
trabalho. Gasta horas desenvolvendo tarefas que, aparentemente, néo
possui um relacionamento estreito com a nossa pessoa.

A maioria dos seres humanos é constrangida a trabalhar pelo
simples fato de que trabalha significa especialmente sobrevivéncia.

Esta ideia, que € uma realidade, nos estdo a indicar que o trabalho
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aparece como um elemento constrangedor, se olhado na referéncia
imediata de preenchedor das necessidades bésicas.

Na cultura tecnolégica, o trabalho adquiriam um extraordinério
relevo e parecem que é muito dificil os seres humanos poderem viver
sem trabalhar. O caréater obrigatério do trabalho lhe da um significado
punitivo, e muitos individuos o encara desta maneira.

A situacdo do trabalhador adulto sdo bastante complexa em
nossa sociedade, j4 que os trabalhos é indicados e hierarquizados de
acordo com os niveis de preparo e especializacéo.

N&o adianta, pois, pensarmos no valor do trabalho como livre
escolha ja que, cada vez mais, se imp8em a obrigatoriedade de ter um
treinamento, muitas vezes demorado, para assumir uma tarefa

adequada na cultura contemporéanea.

Juan Mosquera. As ilusdes e os problemas da vida. (texto modificado)

Para finalizar, a ultima atividade é uma reflexdo sobre a concordancia e a
variedade linguistica, pontos que andam lado a lado, que foram comprovados pela

sociolinguistica, e que tem a sua relevancia apontada pelas autoras ja mencionadas:

ATIVIDADE EXTRA
Para refletir!
Atividade extra: Concordancia e preconceito linguistico

Leia o trecho abaixo em que a pesquisadora Marta Scherre
explica o que é preconceito linguistico. Depois escreva um pequeno
texto sobre variacdo na concordancia verbal, escolarizacdo e a
importancia de evitarmos atitudes preconceituosas.

7

O preconceito linguistico é mais precisamente o julgamento
depreciativo, desrespeitoso, jocoso e, consequentemente, humilhante
da fala do outro (embora o preconceito sobre a prépria fala também
exista).

O preconceito linguistico tem a ver, essencialmente, com a lingua
falada. Entdo, quando estamos falando de preconceito linguistico, néo
estamos pensando na escrita, que decorre do ensino formal, ndo é dada
por natureza, como €é a capacidade de adquirir uma lingua em
circunstancias naturais, sem ensino formal, e a sua efetiva aquisicao:
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ndo se conhece nenhum ser humano que, inserido no seio da
comunidade, ndo tenha adquirido um sistema linguistico e que dele néo
seja senhor absoluto.

Isso posto, podemos perceber e dizer que as variedades
linguisticas mais sujeitas a preconceito linguistico sdo, normalmente,
as que possuem caracteristicas associadas a grupos de pessoas com
menos prestigio na escala social ou a grupos de pessoas da area rural
ou do interior do pais.

Esse fato decorre do sentimento de superioridade - muito claro
na midia - dos grupos vistos como mais privilegiados, econdmica e
socialmente. Vejamos dois exemplos do portugués brasileiro que
provocam preconceito linguistico.

Uma das caracteristicas das variedades menos prestigiadas na
escala social é, por exemplo, a auséncia de concordancia nominal e
verbal de numero, usada de forma varidvel em todo o territdrio
brasileiro (trés risco verde/ as porta aberta/ os menino fala muito/ as
coisata cara demais/ caiu os livro/ ngs foi la/ a gente fomos rapidinho/ o
povo foram embora).

O uso mais frequente de construcdes sem concordancia leva a
observacdes do tipo: fulano é burro, fulano ndo sabe falar portugués,
fulano é preguicoso, fulano empobrece a lingua portuguesa, fulano fala
errado e acaba com a lingua portuguesa, entre outras bem mais
desrespeitosas. [...] Trata-se, sem duavida, de uma atitude
preconceituosa dos ouvintes.

Entrevista disponivel em:

< http://lwww.uff.br/cadernosdeletrasuff>

Essa atividade procura atender os requisitos do método de eliciacdo, a
metodologia de aprendizagem ativa e 0s presuntos teoricos linguisticos com relacao
ao ensino de linguas. A atividade foi pensada em partir do conhecimento prévio do
aluno, passando pela definicho da regra geral e sua aplicacdo em diversos

contextos, até finalizar no texto.

E uma atividade que vai de um nivel conhecido para uma mais complexo,
assim como sugere Vieira & Brandao (2009), e atendendo as variaveis da lingua,
permitindo ao aluno a reflexdo em todos os passos para a compreensao e fixacdo da

regra para o seu uso quando for necessario em seu cotidiano.

3 CONSIDERACOES FINAIS
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A gramatica tradicional ao longo dos anos se manteve estética, tanto em
relacéo as suas conceptualizagdes quanto em relagédo a sua metodologia de ensino.
Tendo como consequéncia a desatualizacdo dos seus conceitos em relacdo a
pesquisas linguisticas, uso de uma metodologia inadequada e a dificuldade na

aprendizagem dos alunos.

Visando solucionar os problemas encontrados na gramética tradicional e na
sua metodologia, a linguistica desenvolveu diversas pesquisas que chegaram a
resultados como novas conceitos e adequacfes gramaticais e uma nova
metodologia que abarque a dinamicidade da lingua, trabalhe os fenémenos
linguisticos nas mais variadas producfes textuais e proporcionando a visibilidade do

trabalho conjunto dos fenébmenos morfossintaticos.

Essa mudanca de perspectiva sobre o ensino de linguas beneficiara o aluno,
tornando-o um cidadao critico reflexivo com o repertério linguistico, no minimo
suficiente, para o uso adequado da sua lingua materna em qualquer situacao.
Constatando os beneficios da mudanca no ensino de linguas é necessaria uma agao
conjunta entre todos os envolvidos da area da educacao para que a implementacao
de mudancas aconteca no menor tempo possivel, objetivando estagnar as

consequéncias negativas da atual metodologia em uso nas salas de aula.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

. Saeb. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — Inep. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-
basica/saeb. Acesso: 24/07/2017.

BECHARA, Evanildo. Concordancia. In: Moderna gramatica portuguesa. 37.
ed. rev., ampl. e atual. Conforme o novo Acordo Ortogréafico. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2009. P. 441-459.

FERREIRA E VICENTE, Elisabete Luciana Morais; Helena da silva Guerra.
Linguistica gerativa e “ensino” de concordancia na Educag¢ao Basica: contribuicbes
as aulas de gramatica. Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 18, n. 2, p. 425-455, jul./dez.
2015.

LIMA, Rocha. Concordancia verbal. In: Gramatica normativa da lingua
portuguesa. 49 ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2011. P. 472-507.



90

LOBATO, Lucia. Linguistica e ensino de linguas. Eloisa N. Silva Pilati... [et al],
organizadoras. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2015.

SISTEMA UNO. Material didatico. Disponivel em:
http://www.sistemauno.com.br/main.jsp?lumPageld=4028808121357BF2012140BF3
8F811C6. Acesso: 14/06/2017.

SISTEMA UNO. Material didatico: ensino fundamental Il. Disponivel em:
http://www.sistemauno.com.br/main.jsp?lumPageld=4028808121357BF2012140C1F
4BC278A. Acesso: 14/06/2017.

SISTEMA UNO INTERNACIONAL DE ENSINO. Concordancia verbal —
revisdo e aprofundamento. Lingua Portuguesa — gramatica. 8° ano. Modulo 2.
Apostila Sistema Uno Internacional de Ensino. Sdo Paulo: Editora Moderna. P. 26-
27.

PILATI, Eloisa. Linguistica, gramatica e aprendizagem ativa. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2017.

PILATI, NAVES, VICENTE E SALLES, Eloisa; Rozana Reigota; Helena Gerra;
Heloisa. Educacado linguistica e ensino de gramatica na educacdo basica.
Linguagem & Ensino, pelotas, v. 14, n. 2, p. 395-425, jul./dez. 2011.

VICENTE E PILATI, Helena Guerra; Eloisa. Teoria gerativa e “ensino” de
gramatica: uma releitura dos parametros curriculares nacionais. VERBUM -
Cadernos de Pé6s-Graduacao (ISSN 2316-3267), n. 2, p. 4-14, 2012.

VIEIRA E BRANDAO, Silvia Rodrigues; Silvia Figueiredo. Ensino de
gramatica: descricéo e uso. 1 ed. 22 reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2009.



