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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a rotina de uma professora em uma sala do segundo periodo
da pré-escola, com criancas de cinco e seis anos, como meio utilizado para inserir o aluno nas
praticas sociais. Foram analisados, nas perspectivas pedagdgicas, disciplinares e sociais, trés
momentos especificos da rotina: a roda inicial, a hora do lanche e as atividades livres. O referencial
tedrico trata sobre a rotina segundo a visdo de autores como Barbosa (2006), Foucault (2003) e
Kramer (1999). Durkheim (2017), Vigotski (1998), Janet (1929) e Piaget (1975) mostram que nela
estao contidos aspectos sociais e pedagogicos, e uma perspectiva disciplinar, sendo capaz de inserir
0s alunos em praticas sociais por meio de regras, modelos impositivos e na convivéncia com o outro,
conforme apresenta Dias (2010) e Bernstein (1996). De acordo com os resultados, o momento da
roda inicial apresentou os compartilhamentos vivenciados pelas criangas, juntamente com a retomada
dos combinados e a organizacdo da rotina. Na hora do lanche, a falta do pedagégico tornou o
ambiente disciplinador, pois desconsiderava as aprendizagens que poderiam ser vivenciadas. Na
brincadeira livre foi possivel perceber como o outro faz parte da constituicdo pessoal do sujeito. Com
este trabalho, a conclusédo alcangada foi que a escola € um dos meios que promove aprendizagens
sociais e que constantemente sdo apresentados aos alunos modelos aceitdveis de boa convivéncia,
delimitando momentos e a¢Ges na pratica escolar.

Palavras chave: Rotina; pratica social; regras; pré-escola.
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PARTE | - MEMORIAL

A minha vida escolar comecou aos 3 anos de idade, em uma escola pequena,
de freiras, proxima a minha residéncia. Era uma escola particular, onde fiquei até os

meus 12 anos. Nesse ambiente fiz varios amigos que mantenho até os dias atuais.

Logo apds completar os meus 12 anos, fui matriculada em uma escola maior,
com varias turmas, muitos professores e uma grade cheia, varias disciplinas
divididas. De inicio me causou estranhamento, pois a partir desse ano minha rotina

mudou completamente e uma nova adaptacgao teve que ocorrer.

Com o passar do tempo algumas dificuldades foram encontradas, como
conciliar o estudo escolar com as atividades fora desse ambiente e assimilar uma
guantidade grande de conteudos, mas foram sendo superadas, dando lugar a novos
desafios ao longo do tempo.

Chegando ao ensino médio, crescia uma preocupacao grande e uma duavida
ainda maior, pois comecava nesse periodo a preparacdo para 0 vestibular.
Cursinhos, reforcos escolares e plantbes de davidas comecaram a ser bem
presentes na minha rotina e o que escolher para cursar, era a pergunta mais

frequente que eu me fazia.

Comecei, entéo, a prestar vestibulares desde o meu primeiro ano do ensino
meédio, com o incentivo dos meus familiares e da escola na qual eu estudava. A
minha primeira op¢do de curso foi direito, pois naquela época era um curso que
todos falavam bem e isso me trazia, de certa forma, uma seguranga, visto que o

meu medo do fracasso era grande.
Fiz os primeiros vestibulares no primeiro e no segundo ano e néo obtive muito

sucesso, pois estava na metade do ensino médio e ndo sabia todo o conteddo das

provas que eram aplicadas.
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Chegando ao terceiro ano do ensino medio, a pressdo que eu sentia era
grande, e o niumero de horas que eu estudava aumentava cada vez mais em busca
de um sonho. Foi quando procurei o orientador da escola na qual eu estudava e,
fazendo a média para saber em que curso eu poderia passar, ele garantiu: “Estude
muito e vocé conseguird passar em direito, pois as suas notas foram boas e o seu

desempenho esta cada vez maior. Dedique-se e tudo dara certo. ”

Nesse dia fui para casa e depois de fazer varios testes vocacionais comecei a
pensar no que eu realmente gostava, deixando de lado a opinido das pessoas e
principalmente dos meus professores, que praticamente determinavam o que

deveriamos fazer.

Comecei a pensar e a selecionar as coisas das quais eu gostava, e com a
ajuda da minha mae, fui listando as minhas caracteristicas pessoais. A partir disso,

comecei a pensar que eu gostaria de ser professora.

Com a nota que eu ja tinha acumulada do PAS, eu conseguiria uma vaga na
UnB para Pedagogia. Conversando novamente com o meu orientador ele disse que

se isso me faria feliz, eu deveria ir em frente e seguir meus sonhos.

Prestei, entdo, os meus ultimos vestibulares, optando tanto no vestibular
tradicional como no PAS pelo curso de pedagogia, e fui aprovada em ambos. Foi um

dos dias mais felizes da minha vida e o comec¢o da minha paixao pela educacéo.

No meu primeiro dia de aula, cheguei animada e esperancosa para 0 que eu
ia encontrar ali, mas também com medo e uma inseguranca enorme de néao ter feito

a escolha certa e acabar me decepcionando.

Comecei o0 curso e, no segundo semestre, comecei a estagiar no Hospital
Sarah Kubistchek. Foi ali, também, que conheci a educacdo, mais
especificadamente, a educacdo especial. Durante o ano que permaneci no estagio,
consegui transpor conhecimentos vistos na teoria, ainda que imaturos, para a

pratica.
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Apos sair do estagio no Hospital Sarah, entrei em um programa oferecido pela
universidade, o PIBID, que é o Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, pelo
gual comecei a vivenciar a sala de aula. Foi quando, no meu primeiro dia dentro da
escola, deparei-me com algumas situacbes que me fizeram pensar qual era o
verdadeiro sentido de educar. E com o passar do tempo, ver varias coisas
destoantes entre teoria e pratica, desanimaram-me e me colocaram em
guestionamento: se eu estava no curso errado e se conseguiria atuar em uma sala

de aula por ser um ambiente tado desafiador.

Foi quando, no ano seguinte, conheci nessa mesma escola uma professora
gue me mostrou que fazer educacdo era enfrentar desafios diarios, e que ser
diferente ndo é facil, mas é preciso. Mostrou que a educacgao precisava de pessoas
indagadoras como eu, para transforma-la. Entdo, depois de passar pelo momento de
indecisao, acatei as palavras dessa educadora que me mostrou o verdadeiro sentido

de educar e me ensinou a fazer diferente.

Professores da Universidade comprometidos me ensinaram varias maneiras
de ver a educacdo. Em meio a tantas teorias encontrei, por diversas vezes, uma
sensibilidade por parte de educadores da Faculdade de Educacéo. Eles entendiam a
educacdo como uma arte a ser vivenciada e aprendida diariamente. Ouviam meus
diversos argumentos, inquietacdes e duvidas e assim me ajudavam a construir meu

conhecimento teorico.

Com o amadurecimento de algumas teorias, comecei a vivenciar a pratica

com um olhar diferenciado e enfrentar os desafios, tirando deles aprendizagens.

Entrei em um grupo de pesquisa, PIBIC, convidada pela professora Cristina
Leite, de Educagdo em Geografia, e juntas construimos um trabalho sobre a
importancia da Literatura no ensino. Foi um aprendizado riquissimo desenvolvido
durante um ano de observacbes e analises que me fizeram crescer em

conhecimento e que contribuiram na minha formacéao.

ApGs passar por varias monitorias da disciplina Avaliacdo das Organizacdes

Educativas e Educacdo em Geografia, aprendi, também, o papel de educador
12



sensivel. E estando ali para auxiliar os outros alunos, compreendi mais uma vez o
sentido de educar e estar sempre aberto a ajudar e ser ajudado, a ouvir e aprender,

a ensinar e a ser também ensinado.

Entdo comecei a fazer o0s projetos propostos pela grade curricular,
observando a pratica e me atentando para as pequenas coisas que compunham,
com muita sutileza, o ambiente escolar. Fiz meu projeto 4.2 com o auxilio da minha
orientadora, e descobri varias outras inquietacbes que me fizeram decidir o tema

que serd explorado no meu trabalho de finalizac@o de curso.

Comecei observando a Educacdo Infantil e, nesse ambiente, consegui
perceber a importancia crucial desse periodo escolar na constituicdo das criancas
como seres sociais. As atividades vivenciadas por elas sdo muito semelhantes as
atividades sociais, que moldam o ser humano para a atuacdo no ambiente fora da

sala de aula.

Momentos como a rodinha inicial, a hora do lanche e as brincadeiras livres
chamaram a minha atencéo pela semelhanca com as atividades desenvolvidas no
ambiente ndo escolar. Elas envolviam algumas regras e rotinas a serem obedecidas
por todas as criangas, com algumas puni¢gdes caso fossem descumpridas.

Observando atentamente o ambiente escolar, cheguei ao tema que seré
explorado nessa pesquisa, que buscara compreender como a rotina, uma pratica
presente nos anos iniciais, tem a habilidade de inserir a crianca pequena nos

ambientes coletivos.
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PARTE Il - A ROTINA ESCOLAR COMO MANEIRA DE INSERCAO
DO SUJEITO NAS PRATICAS SOCIAIS

INTRODUCAO

A rotina faz parte das mais diversas organizagOes sociais, entre elas as
escolas, sobretudo aquelas para criangcas pequenas. Neste contexto, ela € planejada
para a organizacdo do tempo, do espaco, da orientacdo do dia a dia e dos
conteudos a serem transmitidos. Assim, a rotina se apresenta na forma de
planejamento com a finalidade implicita de insercdo do sujeito nas praticas
pedagdgicas que envolvem a ludicidade.

Por meio de observacfes sistematicas no periodo de estagio supervisionado,
foi possivel perceber como a rotina serve de ancora do cotidiano, sendo a forma
adotada para a organizacao do espaco pedagodgico e como maneira de insercao da

crianca no ambiente social.

Assim, questionamos quais seriam as contribuicdes que alguns momentos
especificos da rotina trazem para a formacdo do sujeito em modelos postulados
culturalmente da vida social, visto que as regras que eram aprendidas pelas criancas

traziam um aspecto regulador que é postulado em nossa sociedade.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral nesta pesquisa € analisar a rotina da
professora de uma sala de segundo periodo da pré-escola, com criancas de cinco e

seis anos, como meio utilizado para inserir os alunos nas praticas sociais.

Dentre as observaces feitas, foram coletados alguns dados especificos que
marcam a rotina das criancas e suas semelhancas com as praticas exercidas
socialmente. A partir disso, selecionamos trés momentos especificos da rotina
escolar: a roda inicial, a hora do lanche e as atividades livres. A roda inicial era
momento de interacdo entre alunos e professor, em que fatos do cotidiano eram
contados, compartilhados com as criangas e, nesse local, era apresentada a rotina
do dia. A hora do lanche justificou-se por ser o momento em que as criancas tém

contato e interagiam com outros funcionarios da escola. E, finalmente, nas
14



atividades livres, a observacao foi voltada para as atitudes das criancas e 0 modo

como se relacionam com pouca interferéncia do adulto.

Desse modo, definimos trés objetivos especificos:

o Descrever o momento inicial da roda e perceber como a professora
apresenta a rotina nos seus aspectos pedagogico, disciplinar e social.

o Verificar os tipos de intervencdes dos profissionais envolvidos na hora
do lanche e suas consequéncias para a aprendizagem dos modelos sociais,
trazendo as perspectivas pedagogica, disciplinar e social.

o Observar os processos de socializacdo das criancas em atividades

livres e suas contribuicdes nas tematicas pedagogicas, disciplinares e sociais.

Dessa forma, procuramos compreender uma das fungcdes que a rotina escolar
da pré-escola apresenta, a de socializacdo do sujeito a fim de torna-lo apto a atuar

de acordo com as praticas sociais.

Este trabalho esta dividido em duas partes e trés capitulos, além das
consideracgdes finais. No capitulo 1 € abordada a pratica pedagodgica na educacéo
infantil que envolve a rotina, sendo apresentados um breve historico da educacao
infantil; a educacéo infantil nos dias de hoje e sua organizacdo, com discussao de
autores como Barbosa e Winter. E discutida, ainda, a rotina e a sociedade
disciplinada, a rotina como pratica pedagogica, praticas sociais na educacao infantil

e a importancia do outro e da imaginacao na constituicdo do ser social.
O capitulo 2 trata sobre o percurso metodolégico tracado e a contextualizacao

da pesquisa. O capitulo 3 expde a discussdo e a apresentacdo dos resultados. E

nas consideracdes finais sao exibidas as conclusfes do trabalho.
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CAP. 1 - A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL
QUE ENVOLVE A ROTINA.

A rotina, um elemento importante para a organizacado do tempo e do espago
na educacao infantil, apresenta, de modo subjetivo, questdes relacionadas a
modulacdo do aluno a fim de prepara-lo para a atuacdo no meio social do qual faz

parte, proporcionando formas ricas de interacao e aprendizagens.

1.1. Hist6rico da Educacéo Infantil

Até o século XVII, a crianca ndo era vista a partir de suas potencialidades e
particularidades. Ela era encarada como um ser de distracdo para o adulto e que
ndo tinha uma fungéo social demarcada. Somente entédo, a partir do século XVIl,
que o adulto comeca a olhar a crianca sobre uma nova Otica de utilidade
(KUHLMANN Jr.,1998).

No Brasil, as modificagbes comecaram a partir do século XIX. Quando a
configuracdo da sociedade atual ja ndo servia mais para aquele momento, deu-se
entdo a proclamacédo da republica e neste periodo fez-se necessario implantar uma
nova forma de governo que fosse capaz de fazer o pais progredir e avancar nas
questdes politicas, econdmicas e sociais. Assim comecgava a nascer um novo tipo de

sociedade, com novas necessidades e demandas (ENGELS, 2008).

A familia mudou junto com a sociedade, e o0 modelo patriarcal comeca a
deixar de ser tdo demarcado.Com o advento da industrializagdo as mulheres
deixaram de cuidar especialmente do lar e das criangas e passaram a ser inseridas
no mundo do trabalho. Mas o que fazer com as criangas? Comeca a partir dai uma

discussao sobre onde elas ficariam.

Surge, entdo, um grupo de mulheres que se juntam para cuidar dos filhos
dessas novas maes realocadas socialmente, as chamadas “maes mercenarias”, que

vendiam seus cuidados, exemplifica Rizzo (2003, p. 31), a sequir:

Aumentaram os riscos de maus tratos as criancas, reunidas em maior
namero, aos cuidados de uma Unica, pobre e despreparada mulher. Tudo
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isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro cadtico de
confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim
de tornar as criancas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e
mortalidade infantil.*

Diante desse quadro, algo deveria ser feito. No século XX, a educacao
brasileira comeca a receber certo destaque quanto as questbes que giravam em

torno do cuidado, da preservacao e da preparacdo da infancia.

Assim, na perspectiva de Kramer (1995), surge um movimento escolanovista
gue comecga a abordar uma nova configuragdo para a educacédo, a qual busca
pensar em uma outra forma de educar a crianca pequena. Na década de 1920,
passava-se a defesa da democratizacdo do ensino. Educacdo passou a significar
possibilidade de ascenséo social e era defendida como direito de todas as criangas,
consideradas como iguais. Até esse periodo, as instituicbes de educacdo infantil

possuiam carater unicamente filantropico.

Em 1930, o Estado assume o papel de buscar financiamento de 6rgaos
privados para que eles colaborassem com a protecdo da infancia, e investissem
juntos na diminuicdo da mortalidade infantil. Assim atividades como educacao fisica

e perspectiva de higienizacdo foram prioritarias (KRAMER, 1995).

Neste momento histérico, inicia-se a organizacdo das creches, jardins de
infancia e pré-escolas com o objetivo imediato de resolver os problemas infantis que
cresciam desordenadamente na sociedade brasileira. Paralelamente, surge o
departamento Nacional da Crianca, que tinha como finalidade ordenar as atividades
dirigidas a infancia, maternidade e adolescéncia, que eram administradas pelo
Ministério da Saude, com um modelo assistencialista baseado na criacdo e no
oferecimento de certos servigos publico. Por exemplo A Casa da Crianga, que tinha
como funcdo a orientacdo através de outros atores sociais, médicos, professores,
autoridades publicas, o clero catolico, as assistentes sociais e 0s dentistas
(PEREIRA, 1999).

1 RIZZO, Gilda. Creche: organizagdo, curriculo, montagem e funcionamento. 3. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2003, p. 31
17



Considerando a necessidade de a educacao ser tratada em forma de lei, em
1934, a educacdo apareceu genericamente na "Constituicdo da Republica dos
Estados Unidos do Brasil", como direito de todos e deveria ser ministrada pela

familia e pelos poderes publicos (BRASIL, 1934).

Com as constituicdes seguintes, algumas tentativas em estabelecer uma
educacdo que fosse para todos e que pudesse atender as necessidades de
criancas e adolescentes foi crescendo, e juntamente com grandes projetos se
transformaram em lei, culminando na constituicdo de 1988. Nessa lei magna, a
educacdao se torna um direito de todos, regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Creches e pré-escolas tiveram direitos reconhecidos,
tornando-se a primeira etapa da educacdo basica (BRASIL, 1896, 1988, 2005,
2006, 2013).

A partir de suas complementacdes, a Educacao Infantil que corresponde a
faixa etéria dos zero aos cinco anos de idade, dividida em creche, de zero a trés
anos e em pré-escola dos quatro aos cinco anos, deixaria de ser apenas uma
politica de assisténcia social para fazer parte de uma politica nacional de
educacdo, reconhecendo assim essa modalidade de ensino como algo importante
para o desenvolvimento humano, incluindo a obrigatoriedade do estado em abrir

vagas a partir dos quatro anos de idade (LDBEN, 1988).

1.2. Educacdo Infantil nos dias de hoje e sua organizacao

Consideramos que a configuracdo atual da Educacdo Infantil € também
resultado de uma nova concepcéo de infancia, compreendida como propulsora das
mudancgas que originaram tal educagao como institucional. A nova concepcéo refere-
se ao modo como esse periodo da vida passou a ser compreendido, ou seja,
oferecendo visibilidade as particularidades infantis. As representacdes de adultos em
miniatura foram deixadas de lado e as criancas passaram a ser percebidas como
sujeitos que possuem direitos, bem como, sdo capazes de produzir cultura (ARIES,
1981; COHN, 2005, FLORES, 2010).
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Devido a preocupacao com essa primeira fase da Educacédo Basica, foram
criados pelo governo parametros para orientar e dar uma forma especifica para
essa etapa de ensino, incluindo desde a estruturacdo do ambiente até a forma

como as criancas deveriam ser tratadas e orientadas dentro do ambiente escolar.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI (1998)
surge baseado na LDBEN e se propdem a contribuir para o crescimento da crianca
de forma integral, delimitando alguns objetivos e metas a serem alcancadas nessa
modalidade de ensino que corresponde a primeira etapa da educacdo bésica,

definindo assim:

O Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para
gue as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades,
capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia séo
reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas
instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes
gue propiciem o acesso e a ampliacdo, pelas criancas, dos conhecimentos
da realidade social e cultural (p. 7, vol.1).2
No RCNEI, a proposta de se trabalhar os conteudos relacionando
intrinsecamente com a vida das criancas revela que a aprendizagem é dotada de
determinados enfoques para se conceber uma pratica educativa que possa abordar

o cotidiano transcendendo-o para o planejamento didatico (BRASIL, 1998).

As sequéncias de atividades sdo outra parte que ira incorporar as atividades
gue serdo conduzidas durante o dia pelo professor e sdo abordadas no Referencial
Curricular. Constituem uma série planejada e orientada de tarefas, com objetivo de
promover uma aprendizagem especifica e definida. S8o sequéncias que podem
fornecer desafios com diferentes graus de complexidade, auxiliando as criancas a
resolverem problemas a partir de diferentes proposi¢ées. (BRASIL, 2009, p. 109, vol.
3).

Com o objetivo de dar algumas indicacfes sobre o enfoque didatico que
possa apoiar o professor, 0 RCNEI adota subsidios que remetem a aplicacéo
pratica com intervencédo direta do professor na promocéao de atividade e cuidados

alinhados com uma concepc¢édo de crianga e educacao, priorizando o ladico. Dentro

2 Referencial curricular nacional para a educagéo infantil, Ministério da Educacdo e do Desporto,
Secretaria de Educag¢do Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998 p. 108
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dos enfoques trazidos para dar suporte ao professor no planejamento escolar, ha a
organizacdo do tempo em atividades permanentes, que devem fazer parte do
curriculo das criancas, compreendendo situacfes didaticas que acontecem com

regularidade diaria ou semanal, na rotina das criancas (BRASIL, 2009, p. 108, V3).

A organizacdo do tempo no ambiente escolar é importante para a orientagdo
didatica e pedagogica. Organizar o cotidiano das criancas da Educacao Infantil
pressupfe pensar que o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades
diarias é, antes de mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de
criancas, a partir de suas necessidades. E importante que o educador observe com
0 que as criancas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais
gostam de fazer, em que espacos preferem ficar, o que Ihes chama mais atencao, e
em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este
conhecimento é fundamental para que a estruturacdo espacgo-temporal tenha
significado. Também é importante considerar o contexto sociocultural no qual se
insere e a proposta pedagogica da instituicdo, que deverdo lhe dar suporte
(BARBOSA, HORN, 2001, p. 67).

O Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica do Distrito Federal
(DISTRITO FEDERAL, 2010) traz a ideia de se construir uma pratica pedagogica
baseada no pressuposto histérico-cultural que, segundo Vigotski (1998), deve estar
presente desde os primeiros dias de desenvolvimento de uma crianca, pois suas
atividades adquirem um significado préprio em um sistema de comportamento
social. Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagfes entre histéria individual e

historia social (p.40).

Para se colocar em préticas as vivéncias, e trazer para dentro da sala de
aula as praticas sociais construidas e enraizadas culturalmente como forma de
preparacdo da crianca pequena para o mundo, o Curriculo em Movimento do
Distrito Federal sugere como organizacdo do tempo escolar, a rotina. Ao planejar a
rotina de sua sala de aula, o professor deve considerar os elementos materiais,

espacos e tempo, bem como os sujeitos que estardo envolvidos nas atividades,
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pois a rotina deve adequar-se a realidade das criangas (DISTRITO FEDERAL
2010, pag. 53).

Segundo Barbosa (2006), a rotina € a linha condutora, a parte fixa do
cotidiano, um artefato cultural criado para organizar a cotidianidade, sendo esta a
transposicdo de praticas sociais. Ainda, conforme Winter (2000), as rotinas podem
se constituir de comportamentos repetitivos que apresentam mudancas de acordo
com as variacdes de contexto. A importancia da rotina na educacao infantil provém
da possibilidade de construir uma visdo prépria como concretizacdo paradigmatica

de uma concepcao de educacéao e de cuidado.

Devemos lembrar que a rotina ndo deve ser uma pratica engessada. Ela
deve permitir & crianga vivenciar outros modos de organizacdo de tempo e de
espaco. A rotina existe para que as praticas vividas dentro da escola possam se
organizar de forma a trazer seguranca aos participes da préatica pedagdgica. Esta,
bem estruturada e com objetivos definidos, reflete a boa acdo dos sujeitos que sao
responsaveis por educar a crianga para o mundo, salientando os aspectos fisicos,
psicoldgicos, sociais e culturais (BRASIL, 1998; MANTAGUTE, 2008).

Trazer as praticas sociais para dentro das praticas escolares, remete ao
regime de colaboracdo que deve ser mantida dentro da escola, uma vez que a

instituicdo de ensino vivencia os costumes e habitos societarios.

1.3. Arotina e a sociedade disciplinada

A rotina é algo que faz parte da vida da sociedade atual e, apesar de as vezes
parecer ruim, ou ser usada para interpretar algo monotono, ela é essencial para
reger a vida dos seres humanos, porque é a partir dela que o homem é orientado no
espaco em que vive e consegue gerenciar todas as obrigacdes que a vida lhe confia.
Todos nos temos rotinas, sejam as mais simples, como acordar e tomar um café, ou
as mais complexas, que englobam afazeres externos as nossas necessidades
bioldgicas (BARBOSA, 2006).
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Para ter uma rotina positiva é necessario ter disciplina e controle, de tempo e
espaco, pois a nossa sociedade € regida por regras que nos obrigam ao

cumprimento de diversos afazeres.

Segundo Foucault (2003, p. 173):

Coube as sociedades disciplinares organizar os grandes meios de
confinamento, os quais tinham como objetivo concentrar e compor, no
tempo e no espaco, uma forma de producdo cujo efetivo deveria ser
superior a soma das partes. O individuo ndo cessava de passar de um
espaco fechado ao outro: familia, escola, fabrica, universidade e
eventualmente prisdo ou hospitalar. 3

Esse autor traz, além disso, a perspectiva das sociedades disciplinadas como
sendo aquelas que sao capazes de projetar confinamentos, como, por exemplo,
escola, familia e até mesmo o meio social. A partir disso, os homens regidos por
regras e rotinas distribuem-se em espacos individualizados, classificatorios,
combinatérios, isolados, hierarquizados, sendo capazes de desempenhar funcdes
diferentes segundo os objetivos especificos que deles séo exigidos (Foucault, 2003,
p.173).

Desse modo, a sociedade, uma estrutura composta por relagcdes entre os
individuos e sistemas, de ideias e de producao econdmica, tem por diversas vezes a
capacidade de exercer forcas coercitivas que atuam no sentido de determinacdo da
conduta dos individuos, ou seja, das acdes que cada membro social exercera no
meio, de acordo com as necessidades que este impuser sobre ele. Isso porque
existem regras sociais e morais que delimitam como sdo o0s sujeitos que a sociedade
deseja (Foucault, 2003).

Para delimitar as regras e condutas do sujeito, o plano social se utiliza de
alguns instrumentos e, Durkheim (2017) aponta como principal instrumento de
adaptacdo desses individuos, a escola. Ela transforma a crianca desprovida do
senso comum em uma peca ativa da sociedade. Além disso, a escola constitui um
instrumento essencial para o individuo se adaptar dentro do meio social,

apresentando-se como um meio para o que ele denomina de “controle social”.

3 FOUCAULT, Michel. A sociedade disciplinar em crise. Estratégia, 2003, P. 173.
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Consoante Durkheim (2017) o controle social garante o bom funcionamento
dos meios sociais. Internalizar os valores coletivos € o que vai garantir que a
sociedade exista, ou seja, € a partir da absorcdo dos principios morais que estéo
presentes no meio social que é possivel constituir a sociedade. A escola pertencente
a estrutura chamada sociedade e espelho desta ira se encarregar da transmissao
desses valores, e ela utilizara, desde da educacao infantil, de estratégias para inserir

a criancas no meio social, como por exemplo a rotina escolar.

1.4. Rotina escolar como pratica pedagogica.

Segundo Kramer (1999) estabelecer uma rotina € primeiramente reconhecer a
crianca, inserida no contexto social escolar, como um sujeito histérico e societario
capaz de se desenvolver nos aspectos fisicos e emocionais, e com isso criar uma

identidade cultural.

Ainda conforme Kramer (1999) € especifico da infancia o poder da
imaginacédo, fantasia e criacdo. Contudo, entende-se que as criancas sdo cidadas,
pessoas que produzem cultura e sdo nelas produzidas, e que possuem um olhar
critico (p. 272).

As criancas ao serem inseridas na escola, em seus primeiros anos,
depararam-se com um dos objetivos primordiais que tem a educacdo infantil, a
socializag&o. Para Thiessen e Beal (1998) a construgéo de alguns alicerces, como a
afetividade, a socializacdo e a inteligéncia, cria um desenvolvimento integral e

harmonico.

Para que competéncias possam ser desenvolvidas e para o alcance de
alguns objetivos, a rotina se torna uma pratica pedagogica planejada, presente na

Educacao infantil.

Dias (2010) traz que a ideia da construcéo de noc¢des de tempo e de espacgo
deve contar com a participacao ativa das criancas na elaboracéao e delimitagdes do

dia a dia, permitindo que a crian¢ca possa compreender 0 modo como as situacdes
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sdo organizadas e, assim, permitindo ricas e variadas interacdes sociais. Mas
parece que isso nem sempre € feito dessa forma, visto que existem objetivos

implicitos a toda pratica do professor.

A escola, segundo Domingos (1989) é capaz de transmitir dois tipos de
pensamentos distintos e interligados. O primeiro pensamento estaria ligado a
formacdo do carater, ja o segundo estaria ligado as aprendizagens formais. Os dois

tipos estarao presentes na transmissdo das aprendizagens para os alunos.

Além das praticas de pensamentos distintos apresentados por Domingos,
Bernstein (1996) discute sobre dois tipos de pedagogias existentes no ambiente
escolar e que se apresentam de formas visiveis e invisiveis. Sao distintas uma da
outra pelo modo que os critérios sao transmitidos e no grau de especificidade dos
mesmos, trazendo uma perspectiva de um modelo de condutas impositivas em que

o aluno nem sempre é participante das praticas aprendidas.

Na visdo de Bernstein (1996), nas pedagogias que ele determina como
invisiveis, o poder do professor ndo se apresenta de forma clara. E criado um
ambiente em que a crianca se sinta, aparentemente, autbnoma sobre ele, criando a
ilusdo de controle do tempo e do espaco, ndo sendo evidente a agdo implicita do
professor por meio da imposicao dos cédigos e dos comportamentos sociais ditos
como corretos. Ja nas pedagogias visiveis, Bernstein traz a ideia de que as praticas
sao perceptiveis e que ha de forma explicita a acdo do professor sobre o contexto
educacional, sendo vivenciadas pelas criangas as regras e puni¢des que moldam as
acOes dos individuos sobre o meio. As duas pedagogias englobam os conceitos de
tempo, de espaco e de controle social e € possivel percebe-las dentro das salas de

aula de maneira simples.

Os Referenciais Curriculares que delimitam os conteldos que devem ser
ensinados em cada faixa etaria sdo regras da pedagogia visivel. Na pedagogia
invisivel estdo os resultados do desenvolvimento interno da transmissdo desses
conteudos, e toda a carga moral. Na primeira pedagogia a crianca tem nocéo de
quais sdo as praticas que serdo vivenciadas e aprendidas, ja na segunda ela nao

tem nocédo do que esta sendo feito.
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A prética da rotina esta de forma mais clara na pedagogia visivel uma vez que
ela delimita um tempo e uma organizacao das tarefas que seréo realizadas no dia a
dia. Mas, os objetivos distintos a essa pedagogia encontram-se na pratica invisivel,
que traz toda a moralidade, os objetivos societarios, a ordem social e a necessidade
de assegurar a continuidade da transmissao por meio de préticas sustentadas.

Bernstein (1996) mostra que a convivéncia escolar modifica a identidade da
maioria das criangas, refletindo em seus modos de pensar, agir e sentir,
transformando as suas relacdes com a natureza, com suas familias, com a
comunidade, e permitindo o acesso a outros tipos de meios de convivéncia social
(p.117).

Para Dias (2010), a infancia corresponde a um periodo que requer atencéao,
pois € um momento em que varios desafios surgem tanto do amadurecimento do
conhecimento pratico quanto daquele que envolvera a moral e o modo de ser e estar

no mundo (p. 15).

Segundo Dias (2010), a instituicdo escolar enquanto uma das primeiras,
depois da familia em que a crianga convive e compartilha o seu crescimento de
modo a constituir-se sujeito cultural e social, permite estabelecer praticas que

garantem construcdes cognitivas e compreensao de tempo e espaco.

Conforme Barbosa (2006), as rotinas nas escolas atuam com objetivos claros
de organizar e sistematizar as ordens morais e formais, transformando as criangas,
gue estdo em inicio de escolarizacdo, em alunos que devem desempenhar um

repertorio de acdes para que possam pertencer a ordens sociais aceitaveis (p. 35).
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1.5. Préticas sociais na educacdao infantil

As praticas pedagodgicas na educacao infantil incorporam varios momentos
diferenciados, como rodas de conversa, contacfes de histérias, momentos de
higiene, de experiéncia com as diferentes linguagens e modos de se relacionar.
Eles fazem parte da cultura, do desenvolvimento de hébitos e de modos de
convivéncia em sociedade a partir da aquisicdo das praticas sociais (BRASIL,
2009).

Segundo Charon (1999), socializacdo é o processo pelo qual a sociedade,
comunidade, organizacéo formal, ou grupo ensina seus costumes a seus membros.
E acrescenta que uma pessoa socializada € aquela que consegue tornar-se membro
de seu grupo e se controlar. Isso somente acontece quando ela aprende o0s
controles da propria sociedade. Para ele, entdo, a funcdo das instituicbes €

socializar as pessoas na organizacao.

Quando a crianca entra na educacao infantil, ela esta sujeita a aprendizagem
de processos vividos pela sociedade e, isso se da atraves da rotinizacdo do tempo.
E por meio desta que sdo inseridas as praticas pedagogicas com objetivos de
socializagdo, e a imitagdo de modelos aceitdveis se torna presente nesse meio.
Como diz Janet (1929) a imitacdo ndo diz respeito apenas aquele que imita, mas
também aquele que se deixa imitar. Assim, o aluno imita as atitudes aceitaveis do

professor e do par a fim de aprender os modelos postos no ambiente.

No periodo escolar, percebemos como pequenas atitudes contribuem para
uma pratica social. O simples fato de esperar o outro falar, ndo falar alto, lavar
sempre as maos antes das refeicfes, mastigar de boca fechada e entrar em fila para
se deslocar pelo ambiente escolar, mostram a fungcdo das instituicbes em socializar
(CHARON, 1999).

Ainda segundo Charon (1999), socializacdo € estar preparado para
estabelecer relacdes plausiveis e de facil aceitacdo, estando presente a ética, a

moral e o espirito coletivo. Para isso a escola se torna um meio em que as praticas
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sociais irdo ser construidas, e no qual a crianca aprendera regras e costumes para

uma boa convivéncia em espagos coletivos.

A linguagem presente em todos os meios se torna um elemento fundamental
para essa transmissao. N&o sendo apenas um ato de se comunicar, ela se
apresenta como uma ferramenta do pensamento que encontra a sua unidade com o
préprio pensamento, e no significado das palavras traz a realizacdo dos processos

de apropriacao dos conhecimentos por parte dos alunos (VIGOTSKI 2000).

Segundo Freud (1915) o pensamento é formado por palavras que nomeiam
as coisas do mundo que nos cercam, e significam as coisas a nossa volta. Séo

capazes de dar sentido ao mundo e a linguagem social que ele pertence.

A socializacdo é aprendida, e cria no homem qualidades. O prepara para a
atuacdo na sociedade ensinando-lhes regras, costumes e modos, tornando-o, a
partir do ensinamento e da aquisicdo da linguagem e de modelos societarios, um ser

social.

1.6. A importancia do outro e da imaginacdo na constituicdo do ser

social

Os meios nos quais vivemos nos dao certa funcdo social e nos forcam a
preenché-la, atribuindo a ndés um carater particular, e de maneira continua, nos

educam para que esse carater nao seja abandonado. (VIGOTSKI, JANET, 2000)

Vigotski (1998) diz que a perspectiva sociogénetica € capaz de compreender
o funcionamento superior das formacfes das acbes humanas. E que o outro é um
participante necessario na formacao dos individuos, pois as relagbes sociais sao
participantes de todas as fun¢des individuais, e estas originariam a vida coletiva.

Na escola, o aluno interage com o outro e aprende com ele nos diversos
momentos que permeiam o dia, inclusive nas brincadeiras e nos jogos. E como diz

Vigotski (1998) é a partir do jogo e da brincadeira que a crianca vai aprender a agir,
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a desenvolver a sua curiosidade e adquirir fungbes necessarias como a

autoconfianca e a iniciativa.

As situacbes de conflitos também se tornam momentos de aprendizagens
dentro da brincadeira. As regras que regem o ambiente passam a fazer parte das
situacdes inventadas pelas criangas. Se estas participam da construcdo das regras,
0 codigo é absorvido de forma a contribuir para o desenvolvimento. E segundo
Piaget (1975), a crianca segue as regras que ajuda a construir, evidenciando o
comportamento desejado nas vivéncias e em diversas situagdes conflitosas em

sala de aula.

Assim, nos momentos de interacdo e construcdo de aprendizagem séo
levados em conta os papéis que as criangas assumem dentro da brincadeira. O que
afirma Vigotski (1998) ser no jogo de faz-de-conta que a crianga passa a dirigir seu
comportamento no mundo imaginario e passa a desenvolver o pensamento abstrato
sobre as coisas, tornando-a capaz de atuar de uma maneira mais autbnoma nos

processos vivenciados socialmente.

Dessa forma, um dos momentos vivenciados pelas criancas durante a rotina,
a interacdo com o par por meio das atividades do dia a dia e das brincadeiras, faz
com que o desenvolvimento de uma se torne aprendizagem para a outra. E assim
como aponta Vigotski (1998), o desenvolvimento real, que € 0 que a crianca ja sabe
fazer sozinha, potencializa-se a partir da relacdo que estabelece com o outro, e
passa a ser o que ele chama de desenvolvimento potencial, mostrando a

importancia do outro na aquisicdo de aprendizagem.
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CAP. 2 — PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa com abordagem de investigacado qualitativa teve a caracterizacao
de pesquisa exploratoria que, segundo GIL (2008), proporciona maior familiaridade
com o problema a fim de explicitd-lo e, foi um Estudo de Caso, quanto aos

procedimentos técnicos adotados.

A pesquisa de carater qualitativo, ou interpretativa, segundo Mason (1998),
esta preocupada em como o mundo social € interpretado e vivenciado, entendido e
produzido, baseando-se em métodos de geragcdo de dados flexiveis e sensiveis ao
contexto social em que o dado foi gerado. Por isso, esse processo de geracéo de
dados exige do pesquisador capacidade de pensar e agir estrategicamente ao
combinar preocupacdes intelectuais, filosoficas, técnicas, praticas e éticas para estar
consciente das decisfes tomadas e suas consequéncias. Além disso, € necessario
que estejam presentes principios morais e o entendimento das questfes advindas
do contexto social onde foi desenvolvida a observacdo. Essa metodologia de
pesquisa deve ser conduzida como uma pratica ética e com olhar voltado ao
contexto politico-social da préatica da pesquisa ao pensar no potencial emancipatorio

que esta pode ter.

O percurso metodologico tracado estava intimamente ligado com o desejo de
pesquisar sobre a rotina e seu carater social dentro da escola, percebido de forma
subliminar no modo como eram organizadas as atividades cotidianamente, com forte
presenca da preparacdo da crianca e de sua modulacdo para se tornar um ser

capaz de atuar de modo social.

O interesse surgiu juntamente com a participacdo em um programa de
extensdo da universidade chamado Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, do qual fiz parte ha, aproximadamente, dois anos e meio, além
do semestre vivenciado na escola de educacédo infantil no Projeto 4 - estagio em
docéncia. Ambas atividades académicas me fizeram perceber a modulagdo que a

rotina cria nas criangas em seus primeiros anos de educacao infantil obrigatoria.
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A pratica rotineira, presente nos Referenciais Curriculares da Educacéao
Béasica para a Educacéao Infantil, precisa ser flexivel e de carater dinamico para que
esta ndo se torne monoétona e desinteressante. Barbosa (2006) aponta que a rotina
inflexivel e desinteressante pode vir a ser “uma tecnologia de alienagao” se nao
forem levados em consideragéo o ritmo, a participacdo, a relagdo com o mundo, a
realizagéo, a fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacgdo e as diversas formas

de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos.

A rotina apresenta as concepcdes de educacdo que sdo trazidas pela
instituicdo escolar, mostrando através dela as proposicfes e interpretacdes que a
escola apresenta sobre a infancia, a crianca, o seu desenvolvimento e o seu papel

enquanto escola.

De acordo com o Referencial Curricular, com o estabelecimento de objetivos
claros e coerentes, a rotina promove aprendizagens significativas, desenvolve a
autonomia e a identidade, propicia 0 movimento corporal, a estimulacdo dos
sentidos, a sensacao de segurancga e confianca e, o suprimento das necessidades
biologicas (alimentac&o, higiene e repouso). Isto porque a rotina contém elementos
gue podem, ou ndo, proporcionar o bem-estar e o desenvolvimento cognitivo,

afetivo, social, biologico.

A adequacdo da rotina a crianca precisa ser 0 objetivo inicial de
planejamento de tal acdo, uma vez que esta sera vivenciada pelo aluno
cotidianamente. Entdo, pensar na rotina somente para a organizagao do professor

€ ter um pensamento inverso do que deve ser o adequado.
Nesta pesquisa, trés momentos da rotina foram apresentados como topicos

de analise que explicitam a relacdo com a preparagdo do individuo ao contexto

social. Foram eles: a roda inicial, a hora do lanche e brincadeiras livres.
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2.1. Contextualizacdo da pesquisa

A observacao foi realizada em uma escola publica localizada na Asa Norte.
Sua estrutura fisica era composta de salas de aula amplas, banheiros masculino e
feminino, purificador de agua, uma grande TV, aparelho de DVD e som, filmes e
brinquedos, que eram repostos todos 0s anos. A escola dispunha de uma sala de
recursos para atender os alunos com PNEE’s, com projetor de slides, brinquedos
pedagogicos e 18 computadores, que compunham o Laboratério de informéatica.
Possuia, também, banheiro adaptado e rampas de acesso com corrimdo. O parque
era adequado e com brinquedos diversificados. O patio interno era amplo e

oportunizava a realizacao de atividades recreativas.

As professoras possuiam grau de escolaridade superior em licenciatura.
Aceitavam a pedagogia de projetos como base norteadora do seu trabalho
pedagogico. E cada uma tinha total liberdade para adaptar cada projeto com as

particularidades da turma sob sua responsabilidade e de seus interesses.

O Projeto Politico Pedagodgico — PPP da escola tinha os seguintes objetivos
em linhas gerais: promover um ensino de qualidade, participacdo de
pais/comunidade na escola, integracdo das areas do conhecimento e experiéncias,
além de preocupacdo com o desenvolvimento integral da crianga, oferecendo uma

educacédo continuada aos professores.

A rotina era realizada em todas as turmas e estava presente no Projeto
Politico Pedagdgico, que € um dos eixos norteadores do trabalho dos professores da
instituicdo de ensino. Ele visa trazer a organizacao das atividades, do tempo e serve
como fonte de orientacdo para os docentes, de modo a assegurar a aprendizagem

significativa, considerada importante pela instituicdo de ensino.

Para que ocorresse a rotina nas salas de aula, as estratégias adotadas por
cada docente, baseadas no PPP, eram exploradas de diversas formas. Algumas
professoras adotavam medidas como: montagem de plaquinhas indicativas,
desenhos feitos no quadro ou até mesmo conversados no momento inicial da roda,

realizada, quase sempre, no inicio do dia.
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2.2. Participantes

Os participantes da observacdo realizada foram 24 alunos do segundo
periodo, com idades correspondentes entre 5 e 6 anos, de uma escola publica de
Brasilia, juntamente com a docente Mariana (nome ficticio) que possui formacdo em

pedagogia e é professora temporaria ha, aproximadamente, 2 anos.

Os 24 alunos possuiam renda familia predominantemente baixa, poucos
possuiam renda média. A maioria morava nas regiées administrativas proximas.
Cerca da metade dos alunos ja frequentaram creches anteriormente, por
consequéncia da inser¢cdo na educacdo bdasica obrigatoria aos 4 anos. Ja a outra

metade, a escola era seu segundo ambiente social depois da familia.

2.3. Instrumentos e materiais de pesquisa

Foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa para a andlise do

ambiente pesquisado:

2.3.1. Roteiro de observacéao
O roteiro seguido foi:
e Pedagodgico - os assuntos discutidos e aprendizagens;
e Disciplinar — as regras combinadas;

e Social —a comunicagédo das interagoes.

2.3.2. Registro em Diario de Campo
Os registros eram feitos todos os dias apds a observacdo de cada
momento da rotina, buscando responder os questionamentos delimitados por

meio do roteiro de observacéo e refletir a pratica observada.
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2.4. Procedimentos de construcéo de dados

A escolha pela instituicdo de ensino, na qual foi realizada a pesquisa de

observacéao, foi devido ao fato de realizar nela o PIBID e o Projeto 4.

A professora escolhida foi a que acompanhei durante um periodo de tempo
no mesmo programa de extensdo e, que me chamou a atengdo por apresentar

algumas peculiaridades como, por exemplo, a organizagéo do trabalho pedagdgico.

A escola apoiou este trabalho final de curso, primeiramente pelo nosso
convivio perdurar varios semestres e fazermos parte do ambiente educativo das
criancas e da educadora. E por se tratar da organizacdo do tempo e do espaco da

rotina, tema de interesse da escola.

As observacdes ocorreram no periodo de ultimo semestre do ano letivo de
2016 e tinham como intuito analisar a rotina da professora de uma sala do segundo
periodo, com criancas de quatro a cinco anos, como um meio utilizado para inserir

os alunos nas praticas sociais.

Assim foram selecionadas 12 sessfes registradas no diario de campo, em
trés momentos especificos em que as praticas sociais eram transmitidas para os
alunos, e como essas tinham o poder de transformar o modo de agir dos

participantes envolvidos, a saber:

2.4.1. Roda Inicial

O primeiro momento, a roda inicial, foi analisado por ser uma pratica social
gue acolhia todos os alunos diariamente. Ao chegarem na escola; havia o
compartilhamento, entre criangas e o0 professor, de experiéncias vivenciadas,
medos, alegrias, angustias, duvidas, curiosidades. Esse era 0 momento de ouvir 0
outro e de ser ouvido por meio de uma atividade milenar construida pela

humanidade, a roda.
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2.4.2. A horado lanche

O segundo momento foi a hora do lanche. Outro momento de
compartilhamento que faz parte da rotina diaria dos alunos e que apresentam
guestdes sociais importantes de aprendizagens da convivéncia em sociedade. Um
momento especifico em que os alunos tém contato com 0s outros profissionais da

escola.

2.4.3. As atividades livres
Ja no terceiro momento, as atividades consideradas livres foram escolhidas
por apresentarem um momento de interagdo em que a presenca da autonomia das

criancas para escolher as brincadeiras e explorar o espaco se torna mais presente.

2.5. Procedimentos de analise de dados

Fizemos um resumo de todas as doze sessfes nos trés momentos diferentes
gue envolveram as informagdes comuns obtidas por meio das reflexdes do dia a dia

da sala de aula.

Nesse topico, torna-se necessario explicitar que os dados foram analisados a
partir do roteiro de observacdes sistematicas registradas em diarios de campo. Esse
roteiro definiu as categorias estudadas de cada momento da rotina: pedagdgico;

disciplinar; social, para depois discuti-las teoricamente.
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CAP. 3 - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentamos a seguir os resultados encontrados, observados e analisados a

partir de nossos objetivos:
3.1. Resultados do objetivo geral

“‘Analisar a rotina da professora de uma sala de segundo periodo, com
criancas de cinco e seis anos, como meio utilizado para inserir 0 aluno nas praticas

sociais”.

Na turma observada, os momentos evidenciados nos fizeram compreender
gue as praticas sociais estavam presentes dentro do ambiente escolar e inseriram o
aluno nelas. A roda inicial ensinou aos alunos regras de convivéncia e cordialidade,
tais como: como esperar o outro falar; dar bom dia ao chegar. A hora do lanche
exigiu a maneira adequada de se alimentar e se comportar a mesa. A brincadeira

livre possibilitou a imitacdo de modelos sociais pelas criangas.

Portanto, a rotina foi organizada de forma disciplinada, com horérios
delimitados para a execucéao de atividades. As regras de comportamentos e atitudes
infantis adequadas estavam afixadas na parede. A professora indicou essas normas

sociais nos momentos em que atitudes fora delas eram realizadas.
3.2. Resultados do objetivo especifico

“‘Descrever o momento inicial da roda e perceber como a professora

apresenta a rotina nos seus aspectos pedagadgico, disciplinar e social”

Ao entrarem em sala de aula, as criangcas deixavam as mochilas no lugar
combinado anteriormente, e se dirigiam diretamente para o centro da sala,
sentando-se em forma de circulo, aguardando a professora que se organizava

pegando os materiais que iriam ser trabalhados naquele momento.
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Ao se sentar, a professora comecava convidando aqueles que ainda néo
haviam se sentado ou aqueles que estavam distantes da maioria das criangas. Logo
apos em uma conversa livre, comecava ouvindo os relatos de todas as criancas que
desejavam falar. Depois disso, explorava as tarefas do dia, apresentando-lhes a

rotina por meio de plaquinhas que eram afixadas no quadro posteriormente.

3.2.1. Pedagadgico

Os temas que eram abordados durante 0 momento da roda inicial, a principio,
nao apresentavam relacdes diretas com o que seria explorado em seguida, pois,
apos as criancas falarem o que desejavam, a professora fazia perguntas

relacionadas com o tema que seria explorado no dia.

Os assuntos discutidos em grande parte das rodas iniciais tiveram
predominéancia em algum acontecimento fora do ambiente escolar, em sua maioria,

relacionado a familia ou a alguém de convivéncia préxima.

Sempre a primeira crianca a falar puxava o assunto do qual as proximas
criancas falariam. Por exemplo, a primeira crianca, escolhida pela professora para
contar alguma coisa, comecava falando sobre a sua mae que estava gravida e que
ela ganharia um irméozinho, logo depois, a crianga seguinte comentava 0 mesmo
assunto, relacionado ao irmdo ou a gravidez. Desse modo, a conversa da roda
girava em torno da primeira tematica relatada até que houvesse a interferéncia da
professora. Esta dava sugestdo de outro assunto a ser comentado pela turma. Sem
desconsiderar as vivéncias trazidas pelos alunos, ela as relacionava com o tema que

seria discutido posteriormente.

Um exemplo foi quando o assunto tratado era sobre uma das criancas que
havia se mudado, e morava em uma casa nova. Rapidamente as outras criancas
comentavam 0 mesmo assunto até a interferéncia da professora. Ela tinha como
objetivo introduzir a tematica que seria abordada durante aquele dia da aula —
formas geométricas. Assim, ela perguntou as criancas o que tinha dentro da casa

delas que tinha em forma de quadrado, circulo e triangulo.
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Segundo RCNE, a proposta de se trabalhar os conteudos, relacionando-os
intrinsecamente com a vida das criancgas, revela que a aprendizagem concebe uma
pratica educativa planejada a partir do cotidiano para transcendé-los (BRASIL,
1991).

Desse modo, a importancia de trazer os assuntos vivenciados pelo aluno
fora da escola para a pratica educativa possibilita a dualidade entre o vivido e o
aprendido, mantendo viva as aprendizagens. E foi, na roda inicial, que a professora
associava os temas das criangas com aqueles que seriam trabalhados. O grupo
discutia os assuntos de maneira simples e introdutéria para depois reelabora-los

pelas atividades propostas pelo planejamento do dia.

3.2.2. Disciplinar

A roda apresentava um contexto disciplinar bem rigido, que impunha as
regras de comportamento delimitadas no inicio do ano letivo, e delimitava a¢des que
podiam ou ndo acontecer. Quando tais atitudes ndo eram cumpridas, a crianga era
‘convidada” a se retirar e sentar nas cadeirinhas. Depois, a professora relembrava
com as outras criangcas que elas deveriam se comportar na roda, ouvir o colega,
levantar a mao para falar, ndo ficar brincando e se sentar corretamente para que a
roda de conversa pudesse acontecer de maneira harmoniosa, pois, assim, nao

prejudicariam os colegas que queriam falar e ouvir.

De acordo com Vigotski (1998), as atividades realizadas dentro do espaco
escolar adquirem um significado proprio em um sistema de comportamento social,

sendo conduzidas a objetivos definidos.

Bem como, segundo Piaget (1975), a crianca segue as regras que ajuda a
construir, evidenciando o comportamento desejado nas vivéncias e em diversas

situacdes conflitosas em sala de aula.

O que esses autores afirmam é diferente da imposicdo de algumas regras
no contexto escolar. Assim a roda inicial mostrou os objetivos comportamentais
gque a professora desejava alcancar para a boa convivéncia dentro do espaco

vivenciado. Isso porque ela lembrava as criancas os seus combinados. Quando
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surgia um comportamento inadequado, que mostravam as atitudes que nédo eram
aceitas, a punicao acontecia de maneira a modular a agao do sujeito.

Segundo Domingos (1989), a escola é capaz de transmitir dois tipos de
pensamentos distintos e interligados. O primeiro estaria ligado a formacdo do
carater, que é formado por meio das regras impostas sobre o individuo que o fardo
possuir um carater aceito socialmente. Ja& o segundo pertencia as pedagogias
visiveis, em que a acao do professor € percebida de forma explicita e vivenciada
pelas criancas através de puni¢cdes e regras que moldam a agdo dos individuos.
Assim, na roda inicial, as regras eram apresentadas e lembradas pelo docente,
possuindo uma configuracdo rigida e que tinha a capacidade de transmitir a

formacdo do carater e a modulacéo das atitudes dos alunos.

3.2.3. Social

A roda inicial proporcionou aprendizagens para a constru¢cdo do sujeito social
a partir do momento em que se delimitava como deveria se portar na rodinha,
fazendo combinados que envolviam o respeito muatuo, a escuta, a espera, 0
momento certo de falar. Enfim, envolvia os aspectos centrados na construcdo do
sujeito social. O que ndo pudemos saber foi o grau de envolvimento da crianca

quanto a construcao dessas regras, isto €, se foram ou néo impostas a ela.

Uma vez que a escola esta inserida dentro do contexto social, esta tem a
funcdo de preparacdo do sujeito para atuar de modo critico, construindo as regras e

atitudes morais por meio das aprendizagens dos valores sociais.

Durkheim (2017) traz a instituicAo escolar como um dos principais
instrumentos capazes de transformar a crianga, que originalmente € desprovida de
senso comum, em uma peca chave da sociedade, para que, de modo aceitével,
possa atuar no meio social. A rotina, nas instituicdes de ensino, insere as criangas
em contexto propicios para essa pratica, e exercem sobre o individuo, recém

ingressado na escola, o que o autor denomina de “controle social”.

Considerando a escola como uma instituicdo que desenvolve suas proprias

regras e valores comuns a sociedade, e que atua de forma a desenvolver no aluno
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0S aspectos sociais, a roda inicial como maneira de acolhimento do individuo dentro
do ambiente escolar tem um elemento socializador, que transparece de forma

explicita a transposicdo do social para as atitudes dentro do ambiente escolar.

Por meio de relatos do dia a dia, as crian¢as da turma do segundo periodo da
educacéo infantil traziam aspectos que envolviam atitudes de fora para dentro da
sala de aula, como, por exemplo, no relato de um dos alunos, o qual apontou que
tinha ido ao mercado com a méde e uma das pessoas passou na frente das outras
nao esperando a sua vez, agindo de modo desrespeitoso e errado, comparando com
o0 momento do lanche em que alguns amigos nédo respeitam a fila. Isso mostra que
as aprendizagens decorrentes da escolarizacdo se aplicam facilmente ao convivio

em outros ambientes comunitarios vivenciados pelas criancas.

As partilhas que aconteceram na roda inicial também foram aprendidas por
cada crianca e serviram, por diversas vezes, como atitudes e temas modelos para
serem abordados, sendo perceptivel que essa pratica considerou o outro e trabalhou
valores e comportamentos de forma implicita. Além disso, as aprendizagens por
meio das experiéncias apresentadas pelo outro mostraram que 0s sujeitos possuiam

histéria e que compartilhavam experiéncias.

Nesta perspectiva Vigotski (1998) delimita que os sujeitos detém de uma
historicidade-cultural capaz de gerar novas experiéncias a partir do conhecimento
do outro, desenvolvendo atitudes e cogni¢cdes por meio da interacdo social. Nesse
processo, 0 sujeito aprende e internaliza essas aprendizagens de forma a

constituir-se como sujeito.

Segundo Vigotski (2000), a fala utilizada nos relatos da roda inicial revela
ser um dos instrumentos de comunicagdo capaz de transmitir cultura, sendo uma
ferramenta do pensamento significativo, um elemento importante na constituicéo

do ser humano.

Para Thiessen e Beal (1998) a construcdo de alguns alicerces como a
afetividade, a socializacdo e a inteligéncia, cria um desenvolvimento integral e

harménico. Dessa maneira, a socializacdo estando presente no contexto escolar e,
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mais especificadamente na roda inicial, gera um ambiente equilibrado capaz de

produzir aprendizagens significantes e um desenvolvimento absoluto.

3.3. Resultados do objetivo especifico:

“Verificar os tipos de intervencbes dos profissionais envolvidos na hora do
lanche e suas consequéncias para a aprendizagem dos modelos sociais, trazendo

as perspectivas pedagadgica, disciplinar e social”.

A hora do lanche era apresentada no momento da roda inicial, vindo logo
apos as atividades direcionadas realizadas na sala de aula. Em fila, as criancas se
dirigiam ao refeitério onde recebiam o lanche do dia por uma janela grande com
balcdo, podendo escolher quando havia mais de uma opc¢ao. Nesse local, as
criancas eram acolhidas e tinham contato com os outros profissionais da escola
como as merendeiras, 0 pessoal da limpeza e os diretores e coordenadores da

instituicao.

3.3.1. Pedagaogico
Este momento foi importante devido ao fato das criancas poderem sair da
sala de aula e ter contato com o0s outros profissionais da escola, com um outro

espaco e com aprendizagens diferenciadas.

No momento de chegada ao refeitdrio, as criancas ja sabiam como agir. Elas
pegavam seus lanches e se dirigiam as mesas indicadas pelas merendeiras.
Quando acontecia algum acidente, por exemplo, caso derramasse suco ou deixasse
cair biscoitos, elas ja sabiam a quem recorrer. As profissionais da limpeza ajudavam
resolver o problema, ndo sendo mais a professora, que antes era a figura a quem

sempre se dirigiam.

As aprendizagens adquiridas nesse ambiente fazem parte da pedagogia
invisivel defendida por Bernstein (1996), passam despercebidas pelos alunos,
entretanto regulam as interagées com os pares e os adultos que rodeiam o contexto

escolar.
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A hora do lanche ndo pode ser vista apenas como um momento de
necessidades biolégicas, mas como um espagco propicio as mais diversas
aprendizagens psicoldgicas e sociais que envolviam a partilha entre as criancas.
Cuidado com o alimento, a higienizacdo e 0s habitos alimentares saudaveis sao

partes da constituicdo do ser social.

Os profissionais presentes nesse espaco contribuiam para que esses
modelos de aprendizagens pudessem se tornar concretos e internalizados, quando
lembravam as criancas de escovarem os dentes apoés a refei¢cdo, ou quando pediam
para que nao conversassem de boca cheia, ou, mesmo, que mastigassem bem o

alimento.

Segundo Durkheim (2017), internalizar os valores coletivos é o que vai
garantir que a sociedade exista, ou seja, € a partir dos principios morais que estao
no meio social que se constituira a sociedade e, o aprendizado desses € que fara do

sujeito um ser social.

De acordo com o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica (DISTRITO
FEDERAL, 2010), as praticas sociais construidas e enraizadas culturalmente
precisam fazer parte das aprendizagens que serdo transmitidas para as criangas

como forma de preparagao da crianca pequena para o mundo.

A hora do lanche foi um momento construido culturalmente, e 0 modo como
se alimentar constitui as perspectivas individuais de uma cultura. Por isso, as
aprendizagens que envolviam a hora do lanche eram formadas de momentos de
internalizacao de aprendizagens dos modos e costumes sociais e culturais de uma

sociedade.

3.3.2. Disciplinar

Ao pegarem o lanche, as criancas se sentavam nos bancos proximos ao
refeitorio. Naquele momento as merendeiras iam falando onde deveriam se sentar,
delimitando, muitas vezes, esse espaco. Faziam afirmacdes como: “sentem-se no

banco verde, ndo no banco vermelho” ou “tomem cuidado para a comida n&o cair do
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prato”, “quem ja comeu duas vezes ndao pode comer mais”, “terminem de comer e

limpem o resto que sobrou no prato”, “prestem atengcdo e comam as verduras”.

Quando, finalmente, a crianca se sentava para comer, outros profissionais
chegavam e mais uma vez impunham regras. Os profissionais da limpeza, entéo,
falavam: “tomem cuidado para a comida nao cair no chao”, “deem espaco para o
colega sentar ao seu lado”, “preste atengdo na hora que forem tirar o resto de
comida dos pratos”, “comam direito para a comida nao cair fora do prato”. E outros
profissionais chegavam, como coordenadores, direcdo e professores de outras
turmas e pediam: “comam rapido, esta vindo outra turma”, “hora de comer néo é
hora de conversar’, “tenham modos, se adequem ao momento que é da refei¢cao”,
‘ponham os pés para baixo da mesa”, “ndo mastiguem de boca aberta”, “segurem

direito na colher”.

Naquele momento as regras de convivéncia eram pronunciadas o tempo todo
e por todos os profissionais que passavam pelas criangas ou que participavam da

hora do lanche.

Os profissionais que atuavam dentro do ambiente escolar, tinham também o
compromisso e a responsabilidade de educar e cuidar dessas criangas. Uma
reflexdo permanente sobre as agles e as participacdes deles neste ato deve ser
levada em conta, visto que nos momentos da hora do lanche, as regras eram feitas
de forma impositiva. Havia desconsideracdo, algumas vezes, da intencionalidade
pedagdgica existente naguele momento, quando, por exemplo, repreendiam as
criangas dizendo que elas deveriam ficar caladas e n&o conversar. Esse fato
mostrava desconhecimento pedagogico por ndo possibilitar o dialogo, gerador e

compartilhador de conhecimento entre as criancas.

Segundo Piaget (1975), as visdes que perpassam o tradicionalismo nao
reconhecem outro relacionamento social além daquele que liga um professor ao
aluno, e acabam excluindo a contribuicdo da comunicacdo entre 0os alunos e o

compartilhamento entre eles. (p. 70)
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Foucault (2003) traz a perspectiva de que 0s meios sociais tém a capacidade
de exercer forcas coercitivas, que atuam no sentido de determinagéo da conduta dos
individuos. Assim verificamos que, no momento do lanche, essas forcas coercitivas
atuaram de maneira impositiva com objetivo, aparentemente Unico, de formar a
conduta das criancas, desconsiderando-se as intencionalidades pedagogicas

presentes nesse momento.

3.3.3. Social

A perspectiva social estava sempre presente no momento do lanche. As
relacbes estabelecidas entre as criancas e 0os demais profissionais da escola eram
carregadas de regras e orientacdes de bom comportamento. A perspectiva social
era apresentada na forma de inserir a crianca nas praticas determinadas por aquele

grupo de adultos.

Segundo Barbosa (2006), as rotinas nas escolas atuam com objetivos claros
de organizar e sistematizar as ordens morais e formais, transformando as criangas
que estdo em inicio de escolarizacdo, em alunos que devem desempenhar um
repertorio de acbes para que o individuo possa pertencer a ordens sociais aceitaveis

por aquele grupo.

Os momentos de interagdes entre as criangas eram, na maioria das vezes,
reprimidos pelos profissionais, com avaliacbes sobre as condutas inadequadas.
Esse fato limitava as relacdes de didlogo na hora do lanche, perdendo o objetivo

integrador dos momentos de aprendizagens.

Ainda, Barbosa (2006) aponta que a rotina inflexivel e desinteressante pode
vir a ser uma forma para a alienacéo se nao forem levados em consideracao o ritmo,
a participacdo, a relacdo com o mundo, a realizacdo, a fruicdo, a liberdade, a
consciéncia, a imaginacgéo e as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela

envolvidos. Por isso, esse ambiente da nutricao limita a autonomia da crianca.

Nestas perspectivas, a rotina é uma forma de controle capaz de tornar a
pratica pedagogica alienante e sem sua verdadeira intencionalidade pedagdgica. Ou

seja, de acordo com o Referencial Curricular da Educacéo Basica (BRASIL, 1998, p
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7), a escola precisa dar as condicbes para que as criancas se desenvolvam
preservando “suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos cujos direitos
a infancia sado reconhecidos em ambientes que propiciem o acesso e a ampliacao

dos conhecimentos da realidade social e cultural”.

Dessa forma, um ambiente que ndo considerava as possibilidades da crianca
poder experimentar, dialogar e aprender, nao propiciava 0 ambiente de

desenvolvimento integral necessario aos eixos norteadores da préatica pedagogica.

3.4. Resultados do objetivo especifico:

“Observar os processos de socializacao das criancas em atividades livres e

suas contribuicdes nas tematicas pedagodgicas, disciplinares e sociais”.

As criancas do segundo periodo da pré-escola possuiam dois momentos de
atividades livres na aula: na hora do parque e no momento em que podiam brincar
na sala de aula, no cantinho da casinha, como as criangcas denominavam. Nesse
espaco, os brinquedos disponiveis eram jogos de tabuleiros, quebra-cabecas, jogos
de montar, carrinhos, bonecas, uma minicozinha, dentre diversos brinquedos que
eram armazenados em caixotes. Esses momentos fazem parte da rotina diaria e

eram bem quistos pelas criancas.

3.4.1. Pedagogica

Nesse momento, a brincadeira acontecia com poucas interferéncias da
professora nos atos das criangas. Elas apresentavam uma autonomia maior sobre o
espaco e aprendiam umas com as outras. Um quarto do tempo dedicado
diariamente a esses momentos de brincadeira livre correspondia a uma hora e meia
da rotina. Consideramos ser um aspecto positivo para o desenvolvimento de

aprendizagens relevantes.

Segundo Vigotski (1998), as pessoas detém uma historicidade-cultural capaz
de gerar novas experiéncias a partir do conhecimento do outro. Assim elas

desenvolvem atitudes e cognicbes por meio da interacdo social e também
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aprendem e internalizam essas aprendizagens de forma a constituir-se como

sujeito.

A participacdo do outro no desenvolvimento de habilidades sociais esta
relacionada com a capacidade de vivenciar esses momentos e trocar experiéncias.
Por isso, 0os momentos de brincadeira desencadeiam as possibilidades
consideraveis de interacdes entre as criancas. Como afirma Vigotski (1998), é a
partir do jogo e da brincadeira que a crianca vai aprender a agir, a desenvolver a sua

curiosidade e adquirir fungdes necesséarias como a autoconfianca e a iniciativa.

O jogo de faz de conta predominou em todos os dias observados. As
brincadeiras protagonizadas com as trocas de papéis sociais foram recorrentes entre
as criangcas. E no jogo de faz de conta que a crianga passa a dirigir seu
comportamento no mundo imaginario e passa a desenvolver o pensamento abstrato
sobre as coisas, e isso a torna capaz de atuar de uma maneira mais autbnoma nos
processos vivenciados socialmente (ELKONIN, 2009, VIGOTSKI, 1998).

As aprendizagens vivenciadas nesse momento tiveram como base norteadora
a relacdo com o outro por meio das brincadeiras que acontecem nesse espaco.
Aspectos do desenvolvimento infantil foram evidenciados, sobretudo aqueles que
contribuiam para a constituicdo saudavel do ser humano e para as aprendizagens
do mundo simbdlico, tais como a mediacdo da fala nos dialogos infantis, os
processos de imaginacdo gerados pela brincadeira de faz de conta; o conhecimento

sobre os papéis sociais que as elas desempenham.

3.4.2. Disciplinar

Neste momento as criancas estdo rodeadas das pedagogias invisiveis
defendidas por Bernstein, em que as criangas se sentem autbnomas e controladoras
do tempo e do espacgo, ndo sendo vista a agao disciplinadora do professor, téo
evidente, de forma que elas se veem livres e controlam as proprias brincadeiras

delimitando sobre elas as regras.

Apesar de ndo ser evidente, as regras que regem 0 espaco estdo la e acdo do

professor, apesar de ser quase imperceptivel, mostra-se evidente em alguns
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momentos, como por exemplo, na resolucao de algum conflito entre as criangas ou,
mesmo, quando mostram a maneira certa de subir pelo escorregador, relembrando

0s modelos corretos de agir sobre o espaco.

Quando ha a interferéncia do professor na resolugdo de algum conflito, é
perceptivel a acdo imitadora dos alunos ao repreenderem o0 seu par quando o
conflito se repete, novamente ou com outra crianca. Por exemplo, em um momento
a professora repreendeu a acdo de um aluno que jogava os brinquedos no chéo
guebrando parte de alguns deles. A atitude da professora foi falar que aquilo néo era
correto e que ele estava estragando os brinquedos da escola. Alguns alunos
proximos a ele pararam para ouvir a repreensdo. Pouco depois, um outro aluno
jogou o brinquedo no chdo e uma das criancas que estava préximo ao primeiro
momento de punicao repetiu a fala da professora repreendendo a crianga da mesma
maneira. ISso nos mostra a internalizacdo das aprendizagens morais que existem no

ambiente.

Segundos Janet (2000), a imitacdo ndo diz respeito apenas aquele que imita,
mas também aquele que se deixa imitar. O professor, figura reconhecida por ser
transmissor de aprendizagens, através de modelos tem, de forma implicita nas suas
acOes, a maneira correta de agir diante das situacdes para as criangas, e permite
gue suas acdes sejam imitadas por elas com a finalidade de alcancar o modelo

correto a ser seguido, visto que ele ja incorporou as praticas sociais.

As imitacBes sdo formas de disciplinar as criancas através de acdes, assim
como a repressao tem essa fungdo, uma vez que segundo Dias (2010), existem

objetivos implicitos a toda prética do professor (p. 13).

3.4.3. Social

O aspecto social presente no momento de atividades livres mostra que as
aprendizagens dos modelos sociais estdo atreladas ao modo como as criangas se
relacionam durante as brincadeiras, predominantemente nas de faz-de-conta, em

gue copiam e repetem papéis sociais do mundo adulto.
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Os momentos de atividades livres reforcam nas criancas esses papeéis
existentes dentro de uma cultura, mostrando a sua organizagdo por meio de
modelos vistos e percebidos em ambientes familiares, escolares ou mesmo

comunitarios.

De acordo com Janet (2000), os homens com os quais convivemos nos dao
uma funcdo social e nos forcam a preenché-la, atribuindo, de certa forma, um
carater particular e, frequentemente, nos educam para que conservemos esse

carater.

Logo, olhar a crianca nos dias atuais, e perceber nela um ser capaz de
produzir cultura e conserva-la, é entender que existe uma perspectiva sociogenética
como traz o Manuscrito de Vigotski (2000), que torna o sujeito capaz de se inserir

em modelos previamente definidos pelos outros, sendo capaz de atuar socialmente.

As criancas do segundo periodo da pré-escola analisada, ao brincar em uma
atividade aparentemente livre, aprendem modelos vividos socialmente, e repetem
como forma de se inserir no meio social, copiando do mundo adulto os papéis
vivenciados por eles. Por isso é importante que a crianga possa vivenciar 0 espaco
de maneira lidica em brincadeiras livres, pois consoante com Kramer (1999), é
especifico da infancia o poder da imaginacao, fantasia e criacdo. Contudo, entende-
se que as criancas sao cidadas, pessoas que produzem cultura e sédo nelas

produzidas, e que possuem um olhar critico das coisas do mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo analisar a rotina da professora de uma sala de
segundo periodo da pré-escola, com criangcas de cinco e seis anos, como meio
utilizado para inserir o aluno nas praticas sociais. Dessa forma, descobriu-se que a
formacdo do individuo como ser social revela que apesar de nascermos em
organizagbes de convivéncia coletiva, n6s ndo nascemos totalmente preparados
para atuar sobre ela, e isso é algo que adquirimos por meio da internalizardo de

aprendizagens.

A escola se mostrou como reprodutora das acbes da sociedade, sendo um
dos instrumentos formadores da moral e ética do individuo, apresentando a ele
todas as regras que perpassam a boa convivéncia, tornando-as aprendizagens

basicas em seus curriculos.

A rotina escolar se torna um dos elementos que irdo incorporar as praticas
sociais a fim de que possam a partir dela delimitar momentos e a¢Bes da prética
pedagdgica, trazendo de forma implicita em suas acdes, o objetivo de transformar o
individuo até entdo inculto dos modelos sociais, um atuante, inserindo-o em um
contexto disciplinador do tempo, do espaco e das suas acoes. Isso se faz por meio
das regras apresentadas cotidianamente aos alunos, principalmente quando esses

agiam contraria a elas.

As regras afixadas na parede eram regras de boa convivéncia, e se
encontravam de modo acessivel, na altura das criangas, servindo de orientagdo para
todas as atividades do dia. Elas traziam para dentro da rotina escolar aspectos
culturalmente construidos como, por exemplo, ouvir 0 outro sem interrompé-lo ou
comer de boca fechada. O estabelecimento das regras dava ao aluno a
oportunidade de experimentar as tradicdes sociais e 0os héabitos coerentemente

aceitos.

As constantes repreensdes por parte dos educadores mostravam o modo

como as criancas deveriam agir sobre o espaco e sobre os momentos direcionados.
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Seguindo essas regras, as criancas estariam aptas a atender aos desenvolvimentos
especificos em cada momento analisado nas perspectivas pedagoégicas,

disciplinares e sociais.

A roda inicial apresentou um contexto de compartilhamentos, no qual as
criangcas, ao chegarem, sentavam-se em circulo e levantavam a mao para falar.
Desse modo a professora organizava a roda para que todos pudessem relatar o que
gueriam. A apresentacdo da rotina escolar acontecia por meio de algumas
plaguinhas que eram colocadas junto ao quadro, mostrando, de forma clara e
delimitada, as atividades do dia para as criancas. Assim, fazia-se com que elas
compreendessem que cada desenho representava uma parte da rotina, construindo

noc¢oes de temporalidade e sequenciacéo.

Os aspectos pedagogicos estiveram presente em todos os momentos da roda
inicial. A possibilidade de os alunos em poder compartilhar suas vivéncias com 0s
outros fez com que eles préprios se reconhecessem como sujeitos historicos. Pois,
no momento em que relatavam alguma vivéncia parecida com as apresentadas
anteriormente, mostravam a semelhanca que existia entre a convivéncia dos seus
pares e a sua, aprendendo, assim, a sua funcdo enquanto sujeito pertencente as

mais diversas organizacgoes, praticando espontaneamente a empatia.

O contexto disciplinar da roda inicial deu-se no momento da rememoracao
das regras que regiam o espaco pedagdgico, as quais mostravam o comportamento
adequado juntamente com o0s objetivos que a professora desejava alcancar durante

a realizacao das atividades do dia.

O contexto social envolvendo a roda inicial apresentou seus aspectos
centrados na constituicdo do ser. Foram através dos compartilhamentos pelas
criancas e as regras apresentadas e cumpridas pelos alunos que foi possivel
perceber a socializacdo proporcionada pelo momento. Esses relatos fizeram com
gue as criancas pudessem, além de conhecer o outro, colocar em pratica modelos
de boa convivéncia como a escuta, 0 modo de se comportar no ambiente e a sua

funcd@o enquanto aluno pertencente aquele espaco.
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A hora do lanche foi um dos momentos proporcionados pela rotina do dia em
gue os alunos tem contato com o0s outros profissionais da escola, e permanecem
sobre vigilancia deles neste momento. As aprendizagens pedagdgicas se limitavam

as vivéncias culturais do modo de como se portar a mesa, de como se alimentar.

O disciplinador foi o contexto mais aparente e os habitos sociais eram
experimentados através das regras impostas pelos profissionais. Essa imposicéo
fazia com que as intencbes de aprendizagens se tornassem limitadas e sem
intencionalidades pedagdgicas reais, mostrando que nem todas as partes da rotina
se encontravam harmonicas dadas as interferéncias externas que se apresentavam.

Desse modo restringia-se tanto os aspectos pedagogicos quanto 0s sociais.

Nas atividades livres percebemos a importancia do outro na constituicdo do
sujeito como ser social a partir das interacfes estabelecidas entre as criancas. Na
perspectiva pedagogica foi possivel observar que as interacfes eram dotadas de
compartilhamento. A crianga por meio das brincadeiras repassava as suas
aprendizagens, adquirindo conhecimento juntamente com o0s outros atores
envolvidos. Além disso, os modelos sociais foram trazidos para dentro das
brincadeiras por meio das trocas de papéis, referéncias que tinham préximo a sua

convivéncia, imitando a¢des e atitudes disciplinadoras para com seus pares.

Por fim, esse trabalho mostrou que a escola tem como funcdo preparar a
crianca, nos seus anos iniciais, para atuar de modo consideravelmente aceito pelo
grupo social. E, para isso, as aprendizagens e o cumprimento de regras se fizeram
necessarios para a inser¢cao dos sujeitos nas praticas coletivas, tornando o espaco
escolar regulador em seus aspectos pedagogicos, disciplinares e sociais. Deste
modo o estudo da rotina, como forma de introducdo do individuo no espaco coletivo,
oportunizou olhar o ambiente escolar sobre uma nova Otica, com Varias
interpretacbes na perspectiva societaria e modos de educar e cuidar da crianca

pequena.

Assim, € importante lembrar que para se construir uma pratica que insira o
sujeito na sociedade é necessario que a intencionalidade pedagdgica exista em

cada momento da rotina. Considera-se até 0os momentos aparentemente sem
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importancia, pois a escola € como um ndcleo de aprendizagens em que a todo
tempo o sujeito desenvolve habilidades. Além disso, conhecer o aluno é trivial para

gue se estabeleca uma pratica voltada para as suas necessidades.
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