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RESUMO

O presente estudo buscou identificar e analisar as diversas concepcfes de avaliacdo, bem
como o trato dado a avaliacdo das aprendizagens na educacdo infantil, observando como
esta era realizada no contexto pesquisado. O campo académico ainda carece de pesquisas
mais aprofundadas a respeito do tema, por isso, salientamos a importancia de se
desenvolverem mais estudos na aréa avaliativa, principalmente na educacad infantil e, como
sabemos, ndo é possivel desvincular a pratica pedagogica do avaliar. Consequentemente,
estes aspectos foram motivadores para a realizagcdo deste trabalho. Buscamos, com essa
pesquisa, compreender e analisar o porqué de se avaliar criancas pegquenas € como iSS0O
ocorre. Por conseguinte, chegamos a conclusdo de que educacdo ndo se faz sem
avaliar.Dessa forma, percebemos a avaliacao das aprendizagens como meio pedagogico pelo
qual os educadores e educandos se encontram em um processo dindmico de construcéo de
conhecimento. Nos respaldando em Chueiri (2008), Hoffamann (2001), Luckesi (2001) e
tantos outros estudiosos da avaliacdo das aprendizagens que defendem uma avaliagéo
voltada para o crescimento e o desenvolvimento das criangas e para a reorientacao da préatica
pedagdgica. Pois bem, esta pesquisa foi realizada em uma escola publica localizada em uma
cidade satélite de Brasilia, na qual tivemos a possibilidade de extrair todos os dados colhidos
para fins de andlise acerca do tema proposto, utilizamos como instrumento metodoldgico a
entrevista de grupo focal, que se caracteriza por se aprofundar mais na tematica e por ser
realizado a0 mesmo tempo com um grupo de pessoas. Por conseguinte alguns dos resultados
da pesquisa foi perceber que o objetivo da avaliacdo na educacdo infantil tem sido o
desenvolvimento das criancas e secundariamente a reorientacdo do exercicio docente, a
partir disso formulamos nossas consideracdes, percepcdes e o discurso deste estudo, que se
baseia na concepcdo de uma avaliacdo voltada para o educando em seu processo de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento.

Palavras-chaves: Avaliacdo. Pratica de ensino. Educacéo infantil.



ABSTRACT

This study aimed to identify and analyze the different conceptions of assessment as well as
the treatment given to the assessment of learning in early childhood education, noting how
this was done in the context researched. The academic field still lacks in-depth research on
the subject, therefore, emphasize the importance of developing more evaluative studies in
the field, especially in early childhood education and as we know, it is not possible to
separate the pedagogical practice of the review. Consequently, these aspects were motivators
for this work. We seek, with this research, understand and analyze why assessing young
children and how. Therefore, we conclude that education is not without review. Thus, we
see the assessment of learning as a pedagogical means by which teachers and students are in
a dynamic process of knowledge construction. In endorsing in Chueiri, Hoffamann, Luckesi
and many other scholars of learning assessment advocating a focused assessment for the
growth and development of children and for the reorientation of pedagogical practice. Well,
is research was conducted in a public school located in a satellite city of Brasilia, where we
were able to extract all the data collected for analysis on the proposed topic, use as a
methodological tool the focus group interview, which is characterized by delving more
thematic and to be held at the same time with a group of people. Therefore some of the
survey results was the realization that the objective of the evaluation in early childhood
education has been the development of children and secondarily the reorientation of teaching
practice, from that formulated our considerations, perceptions and discourse of this study,
which is based on design an evaluation focused on the learner in the process of learning and
acquiring knowledge.

Keywords: assessment. teaching practice. early childhood education.
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1. Memorial educativo

Me chamo Janayna Luiza Sales Queiroz, tenho 21 anos e nasci aqui mesmo em
Brasilia.Filha de pais Paraibanos, sempre tive em minha educacdo pilares
nordestinos.Tenho dois irmdo mais novos.Um deles, especial, diagnosticado com
deficiéncia mental leve. Meus pais fizeram de tudo para me proporcionar uma educagéo
de qualidade, pesquisavam os melhores colégios da rede publica e incentivavam 0s
estudos como pais exigentes que sempre foram.Ficavam orgulhosos de irem na escola,
ouvirem falar coisas boas ao meu respeito e receberem o boletim com notas acima da

média.

Fui uma aluna exemplar, pelo menos era o que diziam 0s meus professores. Alguns
marcaram minha trajetoria, ndo lembro dos nomes, mas recordo a aula ou alguns
ensinamentos que ficaram registrados nas memorias da vida. Passei por poucas escolas,
porém, quantos professores,heim? A relagdo era 6tima com a maioria, entretanto, no
ensino médio, tive uma professora de Biologia, chamada Suzy que, no comeco, a turma
ndo gostava dela.Contudo,aos poucos, foi ganhando a nossa confianca, e melhor, foi se
tornando amiga.Era como se fosse uma aluna.Conversava de igual para igual, sem mostrar

nenhuma superioridade ou que conhecia sobre o0 assunto mais que qualquer outro.

Nesse momento de fim de ano, conclusdo do ensino médio, tinhamos que escolher uma
profissdo.Creio que a maioria dos alunos com dezessete anos ndo tem a menor condi¢ao
de fazer uma escolha sem influéncias alheias, tanto dos pais, familia e amigos.Todos
opinavam. Comecei a me perguntar o que queria ser e a imaginar a minha vida alguns
anos a frente. Sendo assim, a Unica coisa que me remetia era a vontade de ser professora
de biologia.Adorava as aulas de biologia, genética.Era um universo a mergulhar,

interessante, e, a0 mesmo tempo, intimidador.

Sendo assim, prestei 0 meu primeiro vestibular para biologia na Universidade de Brasilia,
ainda no meio do ano de 2010. Na ocasido, estava cursando o Ultimo ano do ensino
médio. Fiz justamente com uma amiga que estava insegura assim como eu de que curso
escolher.Ela escolheu Pedagogia e eu Ciéncias Biologicas. Apds alguns meses, fomos
informados do resultado.Eu néo havia passado, mas a minha melhor amiga sim.Foi uma

alegria e tanto.



No término do ano letivo, me preparei para um novo vestibular, agora com a certeza de
que precisava passar, pois ja tinha terminado o ensino médio e ndo podia ficar sem
estudar, em casa, no 6cio. Minha familia sendo de origem humilde sempre deixou claro
que, para se conseguir algo melhor na vida,era preciso estudar. Frisavamque era a Unica
coisa que podiam deixar para mim e meus irmaos.Eu tinha claro que, se ndo passasse no
vestibular, eles ndo teriam condicGes de pagar uma boa faculdade. Conversando com a
minha melhor amiga que tinha passado para o curso de pedagogia na Universidade de
Brasilia a respeito do curso, me bombardeou de informagdes positivas acerca do curso,
e me afirmou:“Janayna, vocé vai gostar.Faz o vestibular para Pedagogia que eu sei que
vai passar.Sendo assim, pesquisei sobre a area de atuacdo e a demanda do curso.Decidi
fazer o vestibular para Pedagogia.

Apos alguns meses, saiu 0 resultado.Sem muitas expectativas, fui surpreendida, ja que,
ao chegar em casa, estava a minha méae, familiares e amigos reunidos para me
cumprimentarem pela aprovacgdo que, até entdo, ndo sabia.Foi uma alegria e muito choro
da minha mée e familia pelo fato de ndo terem condi¢des melhores para investirem na
minha educacdo.Era um mérito meu, sem ajuda, sem cursinho, oriunda de escola publica

a vida toda, estavam todos orgulhosos, inclusive eu.

O primeiro semestre na Universidade de Brasilia posso resumir em duas palavras:
estranheza e unido.Estranheza, visto que é um universo completamente diferente do que
os alunos do ensino médio estdo acostumados.Para mim era tudo novo, ndo sabia como
lidar com tudo aquilo; e unido, pois tivemos uma turma bastante unida, uns ajudavam os
outros.Embora agora, cada um tenha trilhado um caminho distinto, e poucos sdo 0s que

VEMOS.

A minha caminhada pelo curso foi ardua, trabalhosa, muitas vezes senti medo, davidas
vontade de desistir, porém buscava sempre o0 apoio de Deus e da minha melhor amiga
Cleicy Helin,a quem eu devo tanto e que sempre me motivou a concluir o curso de
Pedagogia.Tive muitas dificuldades, pois, advinda de escola publica, ndo tive uma base
tdo sélida e nem as mesmas oportunidades como os que vieram da rede particular de
ensino.Entretanto, venci os meus medos e obstaculos, a minha maior dificuldade era eu

mesma que muitas vezes ndo acreditava ser capaz.

Sendo assim, fui trilhando o meu caminho na Universidade pelo curso de

Pedagogia.Foram muitas disciplinas, professores, muitas descobertas, muitas discussfes



e reflexdes que hoje me fazem ser uma pessoa melhor.Com certeza hoje me vejo diferente
e enxergo o mundo com uma visdo totalmente distinta daquela h4 quatro anos atras.
Compreendi a educacdo sob uma Otica participativa e dindmica, pois era aluna e, muitas
vezes, professora.Entdo a teoria embasava a minha pratica.Outras vezes, ao contrario,
questionava-me o porqué de estar fazendo assim, agindo dessa forma, ensinando daquele
modelo e percebia, entdo, o papel que os meus professores tiveram na minha formagéo e
na minha docéncia, pois é reflexo.Buscava me espelhar nos bons professores, baseava
trabalhos e atividades em cima de exercicios bem sucedidos aplicados por eles.Os maus
professores me ensinaram muito também, a ndo agir do jeito que agiam, a ser flexivo,

escutar o aluno.

No caminhar do curso, especificamente no inicio do quarto semestre, estava estagiando
numa creche/pré-escola na Asa Norte/DF.Nunca tinha trabalhado com criangas, alis,
nem criancas tenho na familia.Nesse caso, ndo tinha pessoa mais perdida do que
eu.Nunca havia trocado uma fralda, sabia que seria um desafio, porém, estava
determinada a conhecer e a vivenciar essa experiéncia. Estagiei nessa escola por 9 meses,
e, apesar de ser uma tarefa extremamente dificil, foi o lugar em que mais amei e fui
amada.Foi uma descoberta de tudo pra mim, ndo sabia lidar .Algumas questfes me
cercavam nesse momento: o que ensinar?Como ensinar?Como falar com os pais? Embora
diga que fui uma “professora de primeira viagem” e que ndo conhecia quase nada, estava
disposta a aprender e, cada dia eu me envolvia mais, buscava mais embasamento, queria

conhecer um a um, suas particularidades, suas dificuldades, seus medos.

Dessa forma, me apaixonei pelos meus pequenos, tdo indefesos, tdo inocentes, alguns
frageis, outros nem tanto.Alguns bem agitados, outros timidos demais. Assim aconteceu
a minha paixdo pela educacdo infantil, saber que vocé, muitas vezes, ocupa o papel da
mde em educar, corrigir, estimular, encorajar, apesar que também é papel do educador
essas atribuicdes, é tanto amor que se mistura, e, por mais dificil que seja mudar a
educacdo nesse pais, se cada educador se comprometer com seus alunos, com certeza
faremos uma revolucdo. Apos a experiéncia na creche, muitas coisas mudaram, outras se
afirmaram, porém, o sentimento de eu fazer parte da vida deles, mesmo que ndo se
lembrem, é imensuravelmente gratificante. Depois dessa experiéncia, decidi que, se fosse
professora, seria dos “pequenos” e realmente nenhum outro segmento me instiga e me faz

feliz como a educacéo infantil.



A partir dessa experiéncia me descobri educadora, 0s semestres foram passando e o
estagio obrigatério chegou.Foi entdo que fui a procura naqueles tantos projetos 4'de algo
gue me motivasse e me inspirasse para orientar a minha pesquisa monografica.Poucos me
interessavam, 0s horarios eram péssimos. Entretanto, encontrei um que se encaixava na
minha grade horaria e que se intitulava “Pratica docente nas séries iniciais”.Sendo assim,
me inscrevi, sua Unica aluna, sem conhecer a professora e nem a proposta pedagogica por
traz do titulo do projeto.Fui surpreendida, conheci uma das melhores professoras da
Faculdade de Educacdo, comprometida com seu trabalho e que ama o que faz. Um ano
de estagio obrigatério com uma turma de 1° ano me ensinou muito e me proporcionou um

olhar critico e reflexivo dos varios sujeitos da educacao.

Ap0s o término do estagio obrigatdrio, conversava sobre qual seria o tema da monografia
com a professora e percebemos que a tematica que eu me interessava nao pertencia a linha
de pesquisa dela. Sendo assim, fui me aventurar atrds de um orientador que quisesse
discutir a opressdo escolar, até encontrei, porém, falavamos linguas diferentes.Ele ndo

entendia o que eu falava e eu muito menos o que ele queria dizer.

Sendo assim, procurei novamente a minha professora de estagio obrigatorio e perguntei
a ela se tinha interesse em me orientar.Ela como sempre solicita e amavel, aceitou. Nesse
momento, a felicidade me tomou, uma vez que tinha a certeza que daria certo.Mesmo que
demorasse, pois sé teria um semestre para comecar o trabalho.Enfim, no primeiro dia de
orientacdo, decidimos o tema: Praticas de avaliacdo na Educacdo Infantil: a crianca de
dois anos em foco. A professora Solange foi mais que uma professora pra mim.Ela
acreditava no meu potencial desde o estagio, quando me cobrava reflexdes e observagdes
que pensava muitas vezes ndo dar conta.Afirmava categoricamente:“vocé pode mais.Eu
acredito”.Isso me motivou de uma forma que acredito ela ndo saber disso. Essa orientacéo
teve um diferencial, j& que eu ndo tinha um tema para desenvolver, ou seja, nesse
momento a Solange expos o que poderiamos trabalhar com o que eu gostaria de pesquisar
e, entdo, chegamos juntas a tematica da avalicdo das aprendizagens no contexto da

educacéo infantil.

Escolhi esse tema por trazer a problemética da avaliagdo no contexto da educacéo infantil,
fato que é dificil e complexo de ser trabalho pelos educadores. Sentindo-me instigada a

pesquisar como os professores avaliavam na educacdo infantil, como ocorria esse

1 E a etapa do estagio obrigatério,na qual s3o dadas as regéncias e uma carga horéaria a cumprir.



processo e por quais instrumentos a préatica se concretizava. Dessa forma, chegamos ao
titulo dessa monografia. Sendo assim, a minha relagdo com a tematica é de investigacéo,
de querer descobrir de que maneira os educadores estdo avaliando as nossas criancas,
pois, como educadora,observo como ainda sdo frageis essas praticas de avaliacdo.Como
esse processo é carregado de concepgdes de quem avalia e nds, educadores, devemos ter
um olhar critico, observador, construtivo e gradual para o melhor desenvolvimento da
crianga. Portanto, me vejo questionada e instigada a pesquisar esse tema que € de suma
importancia para o crescimento e formacao do educando sendo fundamental na educacao
infantil.
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2. Introducéo

Diante de um cenério ainda pouco explorado pelos pesquisadores, académicos e
educadores, a necessidade e a importancia de se discutir a avaliacdo na Educacéo Infantil
é crucial. Esse tema ndo pode ser tratado secundariamente pelos professores e gestores
nas escolas. Apreendemos uma escassez de trabalhos que tratam da avaliacdo das
aprendizagens nessa etapa da escolarizagdo basica. Com isso, entendemos que o tema é
de grande relevancia para o debate educacional.As indagacdes e inquietudes que
permeiam a tematica, afim de compreender e contribuir com as praticas pedagogicas dos

educadores, além de instigar as pesquisas realizadas na area séo, portanto, nosso objetivo.

Tomamos entdo, como questdo norteadora deste trabalho académico compreender como
ocorria 0 processo avaliativo no contexto da educacdo infantil com criancas de 2 a 3 anos.
As discussoes acerca da avaliagdo na educacdo infantil nos motivaram a pesquisar,
analisar e compreender as concepcdes e pratica de docentes quanto a avaliacdo das
aprendizagens e, portanto, apreender como esta ocorrendo esse processo especificamente
com criangas de dois anos nas creches e pré-escolas, ou melhor, nas salas de aula com

criancas de dois anos, sendo esse 0 meu objetivo maior.

Buscamos, ainda, refletir sobre quais instrumentos estdo sendo construidos e
aplicados nesse processo, afim de analisar a utilizacdo desses para 0 acompanhamento no
avanco da aprendizagem dos alunos além de apreender se tais instrumentos tem
ressignificado e reorientado o exercicio docente, bem como, compreender a finalidade
que a avaliacdo tem na educacdo infantil a partir da 6tica do educador a fim de assegurar

um ensino e uma aprendizagem significativos. Sendo estes 0s meus objetivos especificos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
9.394/1996),em seu artigo 29, a finalidade da Educacdo Infantil é o desenvolvimento
integral da crianga, ou seja, seus aspectos fisico, psicoldgico, social e intelectual até os
seis anos de idade Ainda de acordo com esse documento, em seu artigo 31, “a avaliagdo
na Educacdo Infantil far-se-& mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem 0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino

fundamental.”

Ao nos reportarmos & LDBEN (1996), verificamos, portanto, que a educagdo

infantil tem a missdo de formar, educar e cuidar dos pequenos cidaddos do nosso pais, a
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fim de que sintam prazer em estar na instituicdo educativa e, com isso, tenham a garantia
de uma educacdo de qualidade que articule as diversas dimensdes, ndo sé a cognitiva.
Dessa forma, o papel do educador ¢ mais do que fundamental, ndo ha lugar para
profissionais desqualificados e descompromissados com a educacdo.O educador deve
estar atento e comprometido com o processo de aprendizagem de seus alunos para que
consiga exercer sua funcdo de mediador. Sendo assim, a avaliacdo deve ser continua,
processual, observando a aprendizagem e desenvolvimento da crianga, nunca de uma

forma estatica, mensuravel, classificatoria e, pior, discriminatéria.

Compreendemos a avaliacdo das aprendizagens como sendo um processo
educativo dinamico, no qual o principal objetivo é o desenvolvimento das criancas a partir
de registros, observacgdes, anotacdes, portfolios e demais instrumentos que auxiliem em
sua progressdo. Conjuntamente,podem (e devem) auxiliar o processo de ter um feedback
dos alcances das criancas quanto as aprendizagens. A avaliacdo, portanto, precisa estar
articulada com o processo de ensino, ja que, ao apreender as aprendizagens, o professor
pode verificar quais os melhores e mais adequados encaminhamentos a serem adotados

para assegurar uma aprendizagem significativa.

Enfatizamos, assim, uma preocupagdo em ndo engessar, ndo moldar os seus
alunos, deixa-los construir a sua aprendizagem, buscando, sim, a mediacdo.A avaliacdo
deve ser um parametro para a ressignificacdo e reorientacdo da préatica docente. Diante
disso, afirmamos a importancia do processo avaliativo e ndo o fim do processo, ou seja,

aprendemos muito mais na caminhada do que quando chegamos no objetivo final.

A fim de se chegar a uma compreensao e analise mais aprofundada das questdes
aqui abordadas, essa pesquisa enfocard, em seu primeiro capitulo, uma discussdo acerca
das concepcdes avaliativas assumidas no contexto escolar, bem como, situar o leitorda
discussdo feita sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil, pelos principais documentos
oficiais. Em seguida, priorizaremos uma contextualizacdo da tematica da avaliagdo das
aprendizagens e suascontribuigcdes tedrico-metodoldgicas. Inserida nessa discussao,
traremos uma reflexdo especifica acerca da avaliagdo no &mbito da educacdo infantil e
0s instrumentos que permeiam a pratica avaliativa No segundo capitulo, apresentaremos
a metodologia e o instrumento empregados nesse trabalho, como também a

contextualizacdo do ambiente educacional pesquisado. No terceiro capitulo faremos uma
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analise e reflexdo dos apontamentos colhidos nos relatos das entrevistadas a fim de

compreender o viés de ligagdo entre a teoria e a pratica docente.

No ultimo capitulo, faremos as consideraces finais acerca das contribui¢des deste
trabalho e a relevancia da sua discussdo no campo da educacdo infantil, para
empoderamento dos educadores, pais e gestores, preocupados com a educacao de suas

criancas, que cada vez mais novos entram no ambiente escolar.
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3.A avaliagdo no contexto escolar e suas assumidas concepg¢des pedagogicas: breve

discussao historica.

O avaliar em si é uma prética social que todos nos fazemos involuntariamente em
qualquer lugar, ou seja, podemos estar na banca de jornais e, ao escolher entre dois jornais
qual levar, estamos avaliando, em diversos aspectos, o objeto que melhor se enquadra nos

seus objetivos, dessa forma, avaliamos tudo e todos nos mais diversos contextos.

Entdo o que é avaliar? A palavra avaliar deriva do latim valere e significa dar
valor. Ferreira(2005)enfatiza que: “Avaliar significa determinar a valia ou valor de algo
ou alguém”. No dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, avaliar significa: determinar o
valor de algo, compreender, apreciar, prezar, reputar-se, conhecer o seu valor. Trazendo
para o campo educacional, Silva(2012, p. 02) enfatiza que:

Avaliar quer dizer analisar o processo de construcéo da aprendizagem
vivenciada pelo educando, tendo como objetivo redimensionar todo o

momento das propostas educacionais, servindo como um instrumento
educativo fundamental no desenvolvimento humano.

Silva(2012) nos faz refletir sobre a fungdo de se avaliar e como € imprescindivel
para o crescimento e a formacéo do ser humano. Traremos outras concepcdes de avaliacdo
na 6tica de alguns autores como Sant’Anna (1998) que afirma ser a avaliagéo

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e
analisar as modificages do comportamento e rendimento do aluno, do
educador, do sistema, confirmando se a construgéo do conhecimento se

processou, seja este teorico (mental) ou pratico. (SANT’ANNA, 1998,
p.29, 30).

A partir desse conceito, podemos compreender como a avaliacdo carrega um
diagnostico de comportamento e rendimento ndo sé dos alunos como do ambiente escolar
num todo. E a partir desse instrumento, segundo o autor, que é confirmado se houve o

processamento do conhecimento.
Ainda nos reportando a avaliacdo, Demo (1999) enfatiza que

Refletir é também avaliar, e avaliar € também planejar, estabelecer
objetivos, etc. Dai os critérios de avaliacdo, que condicionam seus
resultados estejam sempre subordinados a finalidades e objetivos
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previamente estabelecidos para qualquer pratica, seja ela educativa,
social, politica ou outra. (DEMO, 1999, p.01).

Dessa maneira,sao explicitados alguns aspectos de se avaliar que, segundo o autor,
sdo: planejar, refletir e estabelecer metas, nos quais esses determinam os resultados que
estdo interligados entre objetivos ja pré-estabelecidos para qualquer prética avaliativa,

seja ela educacional, social, econdmica, dentre outras diversas.
Sobre a concepgdo de Libaneo (1994, p. 195), a avaliacdo é vista como:

Uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem.
Através dela, os resultados que vdo sendo obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho para as corre¢fes necessérias. A avaliagdo é uma
reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do
professor como dos alunos. Os dados coletados no decurso do processo
de ensino, quantitativos ou qualitativos, s&o interpretados em relagéo a
um padréao de desempenho e expressos em juizos de valor (muito bom,
bom, satisfatério, etc.) acerca do aproveitamento escolar.

O autor segue apontando que

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de
provas eatribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados
que devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliag&o,
assim, cumpre funcbes pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de
controle em relagdo as quais se recorrem a instrumentos de verificacao
do rendimento escolar. (LIBANEO, 1994, p. 195).

A partir dessa concepcdo,podemos perceber como é complexo conceituar a avaliacao,
sendo ela um processo de construcdo da pratica docente para com seus educandos, ou
seja, reorientador do trabalho do educador.Dessa forma, a pratica avaliativa deve permear
todo o exercicio pedagogico, possibilitando sua organizacéo e estruturacdo. Como aponta
Libaneo, a avaliagdo ndo deve se limitar a nota ou estar ancorada na mensuracéo, pelo
contrario, deve estar preocupada em pontencializar cada momento do processo educativo.
N&o é a nota em si que importa mas, sim, 0 que esta por tras dela, o processo de
conhecimento que é fundamental. N&o se faz educacdo sem se avaliar, entretanto, qual é
a avaliacdo que esta sendo praticada nas escolas brasileiras?E aquela voltada para a
aprendizagens dos alunos ou estdo mais preocupados em mensurar e classificar? Ou

melhor, praticamos avaliacdo ou mensuragdo? Estamos preocupados com 0 processo ou,
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ao contrario, assumimos a importancia de periodos estanques desse processo, realizando

exames?

Partindo dessas questbes, buscamos compreender as concepcbes de avaliacdo mais
utilizadas no contexto escolar. Primeiramente, situaremos a ética de exames e provas
vistas como equivalentes a avalia¢do, a partir do século XVI denominada “Pedagogia
Tradicional”, posteriormente, discutiremos a avaliagdo como “medida”, que ficou
conhecida como “Pedagogia Tecnicista”, e, logo depois, a concepg¢éo de avaliagdo como
instrumento classificatério e apenas somativo (CHUEIRI,2008). Partiremos dessas
concepcdes arraigadas no conceito e na fungédo de avaliacdo para chegarmos a avaliagdo
das aprendizagens, 0 que os tedricos estdo discutindo acerca da tematica, suas possiveis

conceitualizagdes e implicagdes dessa avaliagdo na educacéo infantil.

A partir do século XVI, a avaliacdo ocorria em forma de exames e provas, utilizadas em
escolas protestantes e em colégios catélicos da ordem jesuitica (CHUEIRI,2008). Luckesi
(2003) afirma que
A tradicdo dos exames escolares que conhecemos hoje em nossas
escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as
configuragdes da atividade pedagdgica produzidas pelos padre jesuitas

(séc. XVI) e pelo bispo John Amds Coménio (final do séc. XVI e
primeira metade do século XVII). (p. 16)

O exercicio da utilizacdo de provas e exames teve seu apice com a solidificacdo e
ascensdo da burguesia, tendo em vista que era uma classe desprovida de muitos recursos,

recorreram ao trabalho e aos estudos para acenderem. (CHUEIRI,2008 p. 02).

Ainda hoje é comum o uso de exames e provas nas escolas publicas e privadas para avaliar
o0 seu aluno, principalmente em escolas de nivel médio que direcionam todo o contetido
para a entrada dos estudantes no nivel superior.Partindo dessa concepcao de correlagdo
entre avaliacdo e provas, ou seja, o0 educando € avaliado pelo que conseguiu realizar na
prova, se marcou certo ou errado e ndo pelo processo de apropriagdo do conhecimento
ou se ainda esta em construcdo e apropriacdo deste. Conforme realca Luckesi (2003, p.
11): “Historicamente, passamos a denominar a pratica de acompanhamento da avaliagédo
da aprendizagem do educando de ‘Avaliacdo da aprendizagem escolar’, mas, na verdade,
continuamos a praticar ‘exames’”. Por essa razdo, Luckesi chama essa pratica de
“pedagogia do exame”. Reafirmando suas concepcOes, enfatiza que “a sala de aula € o

lugar onde, em termos de avaliacdo, deveria predominar o diagnostico como recurso de
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acompanhamento e reorientacdo da aprendizagem, em vez de predominarem 0s exames

como recursos classificatérios (LUCKESI, ,2003, p. 47).

Dessa forma, a avaliagdo deveria estimular a aprendizagem e nao a “decoragdo” do
contetdo que de nada servird ap0s a prova, a ndo ser para classificar o aluno em ruim,
bom ou excelente, e, muitas vezes, estampar isso em um quadro na sala de aula.E isso
que Luckesi critica, pois avaliacdo quer dizer aprendizagem, o quanto meu aluno avangou
no conhecimento ou ndo, para que seja possivel uma intervencao na didatica do professor
e uma ressignificacdo desse saber, porém, o que ocorre ainda hoje é uma manipulacdo da
avaliacdo, na qual aquele que tira dez na prova sabe de tudo, e nem sempre isso esta
correto.Muitas vezes, o aluno nota dez, apenas estudou para a prova, a real apropriacdo
ndo ocorreu, enquanto o educando que tirou menos na prova pode conhecer com
propriedade muito mais do que o0 outro, ou seja, 0 processo é mais valioso e rico do que
a nota em si.E na trajetoria que apreendemos mais, pois a avalicio das aprendizagens

preza pelo real saber e ndo pelo resultado de uma prova.

Apdbs uma explanacdo breve da avaliacéo e a analise do que vem, contrariamente, sendo
praticada em muitas escolasnuma concep¢do de exames e provas, discutiremos a
avaliagdo vista numa concepg¢ado de “medida”, na qual arrisco dizer, € a mais utilizada no
meio educacional, visto que todos, de alguma forma, irdo aferir uma medida, seja ela um
nimero ou uma categorizacdo de ruim, razoavel, bom ou excelente. Primeiramente,
vamos conceituar, o que é medida? Segundo Hadji (2001), “medir significa atribuir um
ndmero a um acontecimento ou a um objeto, de acordo com uma regra logicamente
aceitavel”. (p. 27).

Essa concepgdo de avaliagdo como medida originou-se nos Estados Unidos, no inicio do
século XX, com Thorndike e seus estudos sobre testes educacionais.Esses estudos
prosperaram e resultaram em testes padronizados para medir as habilidades e aptid6es
dos alunos. Paralelo a isso, no inicio do seculo XX, houve uma grande contribuicdo da
Psicologia para a avaliacdo educacional, com testes psicologicos e testes que “mediam”
a inteligéncia das criancas. Dessa forma, houve uma expansdo rapidamente de uma
cultura de testes e medidas na educacéo, através dessa possibilidade de mensuracéo do
comportamento dos alunos por meio de testes. (CHUEIRI,2008). Sobre isso, Dias
Sobrinho (2003) afirma:
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Embora consideremos hoje importante distinguir avaliacdo e medida,
naquele momento, esses termos se tornavam um pelo outro. A avaliacdo
era eminentemente técnica, consistindo basicamente em testes de
verificagdo, mensuracdo e quantificacdo de resultados. (p. 17)

A Psicologia trouxe contribuigcdes para a avaliagdo educacional no contexto em que 0s
seus estudos abordam uma aprendizagem que pode ser quantificada, ou seja, medida,
esses estudos fundamentaram a Pedagogia Tecnicista (CHUEIRI,2008). Explica
Caldeira:
A Pedagogia Tecnicista busca sua concepcdo de aprendizagem na
psicologia comportamental. Esta sempre buscou adquirir o “status” de
ciéncia, libertando-se da introspec¢do e fundamentando-se na ldgica
cientifica dominante que lhe garantisse a objetividade das ciéncias da
natureza. Seu principal foco de preocupagdo sdo as mudancas

comportamentais que possam ser cientificamente observadas, portanto,
quantificadas. (p. 53).

Essa forma de avaliacdo é fundamentada no positivismo, no qual o objetivo da avaliacdo
é medir as mudancas que houve no comportamento, bem como na aprendizagem, ou seja,
quantificar resultados. (CHUEIRI,2008). Sendo assim, Caldeira (2000, p. 23) enfatiza,
também, que o real objetivo da avaliacdo nessa concepgdo “é comprovar o rendimento do
aluno com base nos abjetivos (comportamentos) predefinidos e, desse modo, a avaliagédo
¢ reduzida a medida e separa o processo de ensino de seu resultado.”Em contrapartida,

Hadji (2001),afirma:

(...) registraremos aqui o fato de que hoje se sabe que a avaliagdo néo é
uma medida pelo simples fato de que o avaliador ndo é um instrumento,
e porque o que é avaliado ndo é um objeto no sentido imediato do termo.
Todos os professores-avaliadores deveriam, portanto, ter compreendido
definitivamente que a “nota verdadeira” quase ndo tem sentido. (p. 34)

Esse autor, bem como Luckesi, concordam no sentido de que a avaliacdo ndo € uma nota
que vocé atribui ao aluno, e o que deve ser avaliado é a aprendizagem mais 0
desenvolvimento do educando durante um periodo, e que, na verdade, aquela nota pouco

faz sentido para a aprendizagem de fato.

E a dltima concepcdo de avaliagdo, uma das mais tradicionais no campo educacional, que
analisaremos antes de focar na avaliacdo das aprendizagens na educacdo infantil, é a

classificatdria e reguladora. Perrenoud (1999), nessa perspectiva, declara:
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A avaliacdo é tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de
hierarquias de exceléncia (grifo do autor). Os alunos sdo comparados
e depois classificados em virtudes de uma norma de exceléncia,
definida em absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores
alunos. (p. 11)

Essa forma de avaliagdo ¢ a mais “cruel” e competitiva, pois comparam os alunos,
estipulam os melhores, exibe-0s como melhores e superiores.Essa concepcéo de avaliagcéo
incentiva os esteredtipos e preconceitos e torna o ambiente educacional uma batalha entre
os “excelentes” e os “ruins”, os superiores e os inferiores.Dentro da sala de aula, esse
ambiente se torna hostil, classificatorio, preconceituoso e isso ndo cabe dentro de uma

sala de aula.

Nossas préaticas avaliativas sdo permeadas por duas l6gicas ndo necessariamente
excludentes, sendo elas a somativa e a formativa,segundo Perrenoud (1999). Sobre a
avaliacdo somativa, Sordi (2001) apoiando-se em Perrenoud (1999), afirma que:
Esta se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno em situagoes
previamente estipuladas e definidas pelo professor, e se materializa na
nota, objeto de desejo e sofrimento dos alunos, de suas familias e até do
préprio professor. Predomina nessa logica o viés burocratico que
empobrece a aprendizagem, estimulando acdes didaticas voltadas para

0 controle das atividades exercidas pelo aluno, mas néo
necessariamente geradoras de conhecimento. (p. 173)

A avaliacdo somativa € a que encontramos na maioria das escolas brasileiras hoje, uma
avaliacdo preocupada apenas com o resultado que o aluno obteve e ndo com a sua real
aprendizagem durante o percurso. E somativa, porque ¢ somada cada nota que o estudante
recebe pelo resultado em testes, provas ou trabalhos solicitados pelo professor, sendo essa
pratica correlacionada a aprendizagem e conhecimento, embora saibamos que, de fato,
esta avaliacdo ndo se preocupa com a aprendizagem e, sim, com os resultados obtido pelo
aluno. Dessa forma, compreendemos que a avaliagdo somativa é embasada na concepcao
de avaliacéo classificatoria, na qual a partir dos resultados dos alunos, ele é classificado

segundo os critérios avaliados.
Enfatizando essa ldgica, Azzi (2001) declara que:

A avaliacdo que acontece ao final nos da uma dimenséo do significado
e da relevancia do trabalho realizado. Difundida nos meios
educacionais com a denominagdo de somativa, é sempre associada a
ideia de classificagdo, aprovacdo e reprovacdo. Tal associagdo, tem
sentido e ndo é errada em uma proposta que tenha esses objetivos.
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Numa proposta que vise a inclusdo do aluno, a avaliacdo final necessita
ser redimensionada, sem perder seu carater de seriedade e rigor. (p. 19)

Concordando completamente com Azzi, diria que, em uma proposta preocupada
com a aprendizagem do aluno, suas dificuldades, se alcangou o conhecimento de fato,

essa avaliagdo néo caberia.

E qual seria a avaliacdo voltada para a aprendizagem, para o caminhar do aluno,
preocupada com a solidificagdo do conhecimento e com as dificuldades dos educandos?
Essa forma de avaliar ficou mais conhecida como Avaliacdo das Aprendizagens, uma
avaliacdo formativa centrada na formacao do aluno. Dessa maneira, Roméo (2001) apud
Tafner, (2009) afirma:

A avaliacdo da aprendizagem é um tipo de investigacdo e €, também,
um processo de conscientizagdo sobre a ‘“cultura primeira” do
educando, com suas potencialidades, seus limites, seus tracos e seus
ritmos especificos. Ao mesmo tempo ela propicia ao educador a reviséo
de seus procedimentos e até mesmo 0 questionamento de sua prépria
maneira de analisar a ciéncia e encarar o mundo. Ocorre neste caso, um
processo de mutua educacao. (p. 79)

O que acontece na avaliacdo das aprendizagens, que ndo ocorre nas outras
concepcdes de avaliacdo, € a reorientacao através dela da pratica pedagogica, pois muitos
professores adeptos de outras concepcBes ndo utilizam esse instrumento para
reformulacdo de seu exercicio docente. No caso da avaliagdo das aprendizagens, é um
instrumento de mutuo conhecimento, aonde alunos e professores aprendem e apreendem

juntos.

A preocupacdo com a técnica avaliativa principalmente nessa concepcdo de
aprendizagem é sempre recorrente na pratica do professor sendo fundamental, porém
deve estar associada a preocupacdo com a dimensdo humana, bem como o respeito aos
participantes do processo, a promocéo da interacdo e da solidariedade, sem privilegiar a
competicdo e segregacao, conforme apontaZabala(1998). Dessa maneira, ele declara:

Dificilmente podemos conceber a avaliagdo como formativa se ndo nos
desfizermos de algumas maneiras de fazer que impedem mudar as
relacbes entre alunos e professor. Conseguir um clima de respeito
matuo, de colaboracdo, de compromisso com um objetivo comum é
condicdo indispensavel para que a atuacdo docente possa se adequar as
necessidades de uma formacédo que leve em conta as possibilidades
reais de cada aluno e o desenvolvimento de todas as capacidades. [...]
um clima de cooperacdo e cumplicidade, é a melhor maneira de que
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dispomos para realizar uma avaliacdo que pretende ser formativa. (p.
210)

Outros estudiosos elucidam o mesmo, como Hoffmann (2005, p. 23) ao se remeter
a avaliagdo das aprendizagens. Segundo a autora, esta “[...] tem por intengdo promover
melhores oportunidades de desenvolvimento dos alunos e de reflexdo critica da acao
pedagdgica, a partir de desafios intelectuais permanentes e de relacbes afetivas

equilibradas”.
Luckesi (2001) define a avaliacao das aprendizagens como:

[...] um ato amoroso, no sentido de que a avali¢do, por si, € um ato
acolhedor, integrativo, inclusivo. Para compreender isso, importa
distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento é um ato que
distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo.
A avaliagdo tem por base acolher uma situacgdo, para, entdo (e so entao),
ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se
necessario. (p. 172)

Nessa perspectiva,buscaremos compreender qual é o papel dessa avaliagdo na
educacdo infantil e suas especificidades, bem como nos situar no campo legal do que esta
sendo discutido sobre a avaliacdo para as nossas crian¢as. Sendo assim, aprofundaremos

nossa discussdo sobre o tema na proxima secéo tedrica.

3.2Avaliagédo na Educacéo Infantil: um permear nos documentos oficiais

O processo avaliativo sempre esteve presente nas mais rudimentares préaticas
educativas, sendo assim, ndo poderia ficar de fora o debate que acopla a avaliagdo num
espectro amplo a avaliacdo na educacgdo infantil.No contexto atual, entendemos ser
pertinente a analise do papel exercido pela avaliacdo nas préaticas de educacao infantil.
Iniciaremos essa discussdo realcando o que os principais documentos trazem para o
debate nesse campo. O Projeto de lei do Plano Nacional de Educacdo. N° 8.035/2010
(PNE — 2011/2020), propGe 20 metas, entre elas, a meta 1 se refere a universaliza¢éo da
Educacdo Infantil para criancas de quatro a cinco anos até 2016 e a ampliacdo da oferta
em cinquenta por cento para a populacdo de até trés anos, isso até 2020.

Para a concretizacdo dessa meta, foram estabelecidas nove estratégias, entre elas,

a expansdo da educacdo infantil nas redes publicas seguindo um padréo de qualidade de
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acordo com as peculiaridades regionais. Uma aquisi¢éo e restruturacdo de equipamentos
para as creches e pré-escolas, a fim de melhorar e expandir significativamente as
estruturas fisicas da rede publica e, por fim, a estratégia que enfocao tema da avaliacao.
Essa estratégia mostra a preocupacdo em avaliar a educacdo infantil embasados em
instrumentos nacionais que verifiqguem as condic¢Ges na infraestrutura fisica, nos recursos
pedagogicos,de acessibilidade e quadro de profissionais, demonstrando que o aspecto do
quadro de profissionais esta sinalizando para a dimensdo quantitativa e ndo para para a
formacéo docente(PNE -2010/2020). Porém, o PNE néo traz uma reflexdo da avaliacéo
na e para a educacdo infantil que nds, educadores, almejamos, pois de pouco vale ampliar
a oferta do ensino, sem profissionais qualificados para atuar nas escolas, preocupados néo
somente com a estrutura das creches e pré-escolas, nem s6 com 0S recursos e com a
defasagem de profissionais, mas sobretudo engajados e comprometidos com a educagéo

e a aprendizagem das nossas criangas.

Em contrapartida, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN,9.394/1996), em seu art. 22, enfoca as finalidades para a Educacéo Basica. De
acordo com o documento, é preciso investir no desenvolvimento do educando, na
formacdo indispensavel para assumir seu papel de cidad&o e propiciar recursos para que
avance no trabalho e em estudos posteriores.Sendo assim, é papel da Educacdo Basica
desenvolver, formar e propiciar as criancas meios para que elas avancem na construgéo

das suas aprendizagens.

Esse papel da educacdo bésica, e especificamente da educacdo infantil, sera
reforcado ainda mais no art. 29 da LDB (1996), que diz que a finalidade da educacéo
infantil é o desenvolvimento integral das criancas de zero a seis anos de idade de maneira
psicoldgica, intelectual, fisica e social, sendo reforcados pela acdo da familia e
comunidade. E, mais adiante, temos o art. 31 que enfatiza que “na educagdo infantil a
avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o

objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”. (BRASIL, 1996).

Sendo assim, os educadores tomardo a avaliagdo como um processo de
desenvolvimento das criancas, no qual registrardo, de formas distintas, os avangos e
dificuldades dos educandos, bem como o trajeto percorrido por cada aprendiz naquele
determinado espaco de convivéncia, respeitando as singularidades e almejando alcancar

0 avanco de suas capacidades, sem o intuito de promover ou reter.
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Reportamo-nos, também, ao Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998) nos seus trés volumes. O objetivo do referencial é servir como
norteador das préticas pedagoOgicas.Apreendemos 0s seguintes item:  conteudo,
orientacdes didaticas e objetivos para os educadores que trabalham com criancas até seis
anos de idade, respeitando as diversidades culturais dos educandos e o seus estilos
pedagogicos. (BRASIL, 1998, p. 07).

O RCNEI em seu volume 01, enfatiza que a avaliagéo deve ser processual, tendo
como finalidade o auxilio no processo de aprendizagem, fortalecendo a autoestima da
crianca. Sendo assim,

Neste documento, a avaliacdo é entendida, prioritariamente, como um
conjunto de a¢des que auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢des
de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as necessidades
colocadas pelas criangas. E um elemento indissocidvel do processo
educativo que possibilita ao professor definir critérios para planejar as
atividades e criar situagfes que gerem avangos na aprendizagem das
criangas. Tem como funcdo acompanhar, orientar, regular e
redirecionar esse processo como um todo. (BRASIL, 1998, v. 01 p. 59)
Da mesma forma, o RCNEI (em seu volume 02, defende, também, a avaliacéo

formativa. Vejamos o que aponta:

No que se refere a avaliacdo formativa, deve-se ter em conta que néo se
trata de avaliar a crianga, mas sim as situagdes de aprendizagem que
foram oferecidas. Isso significa dizer que a expectativa em relacéo a
aprendizagem da crianga deve estar sempre vinculada as oportunidades
e experiéncias que foram oferecidas e ela. (BRASIL, 1998, v. 02 p.
65/66).

Este documento aponta, ainda, algumas aprendizagens prioritarias para as criangas
de zero a trés anos, sendo elas: reconhecer o préprio nome, reconhecer alguns nomes dos
colegas pertencentes ao seu convivio e de alguns adultos responsaveis por ela, cabendo
ao educador valorizar as conquistas pessoais.( BRASIL, 1998). Ja o volume 03, volta a
afirmar o papel fundamental da avaliagdo na educacdo infantil como principal
instrumento para se obter dados do processo de aprendizagem de cada aprendiz, no qual
podemos propor situagfes que gerem novos avangos na aprendizagem das criangas,
reorientando sua pratica e planejamento. Portanto, a avaliagdo deve se d& de forma
continua e sistematica no decorrer de todo o processo de aprendizagem. Enfatiza, ainda,

a importancia de o educador dar uma devolugdo desse processo as criangas, ou seja,



28

demonstrar ao educando suas conquistas ¢ o que aprendeu até o momento. “E
imprescindivel que os parametros de avaliacdo tenham estreita relagdo com as situacoes
didaticas propostas as criancas”. (BRASIL, 1998, v. 03 p. 157).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009)
traz, em seu art. 10, “Que as institui¢des de Educagao Infantil devem criar procedimentos
para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de sele¢do, promogao ou classificacdo, garantindo”:

| — a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacBes das criangas no cotidiano;

Il — utilizacdo de maultiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

111 —a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transmissao
vividos pela crianga (transi¢do casa/instituicdo de Educagdo Infantil,
transicbes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criangas e 0s processos de

desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacdo Infantil;
V- a ndo retencéo das criancas na Educacdo Infantil.

Os quatro documentos norteadores da educacdo infantil aqui apresentados e
analisados na 6ética da avaliagdo, trazem aspectos semelhantes de como deve ocorrer o
processo avaliativo nas creches e pré-escolas, enfatizando o desenvolvimento da crianca
de uma maneira integral, no qual ela possa se desenvolver em seus aspectos social,
afetivo, cognitivo, fisico, auxiliados pelos educadores que tem a fungdo de mediadores
nesse processo de construcdo da aprendizagem, sendo eles os principais responsaveis
pelos avancos ou dificuldades das criangas, pois é através da avaliacdo que os educadores
conseguem acompanhar a progressdo ou nao de seus aprendizes.Dessa forma, a avaliacdo
deve ser reorientadora das préaticas pedagdgicas, para que os professores possam intervir
no momento certo no processo de aprendizagem.

Dessa maneira, podemos concluir que a avaliacdo das aprendizagens se da de
forma processual e continua, tendo o desenvolvimento das criangas como objetivo, no
qual é a partir dos acertos e equivocos que elas vao construindo seus saberes, tendo os
educadores essa percepcdo de avaliacdo processual, estardo compromissados com a
educacdo basica brasileira. Dado que avalia¢do é subsidio para uma boa aprendizagem
que advém de professores comprometidos com o processo de construgdo de

conhecimento, com a identidade, o individuo e sua autonomia.
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Ressaltamos, contudo, que os documentos utilizados séo prescri¢des oficiais, ou
seja, sdo diretrizes, orientagdes que ndo necessariamente tem refletido em politicas
educacionais que assegurem o que é defendido nesses documentos. A seguir,
destacaremos a avaliacao das aprendizagens no contexto da educacdo infantil, remetendo-

me a contribuicdes tedricas nessa etapa da escolarizacdo basica.

3.3 Avaliacéo das Aprendizagens na Educacéo Infantil: Contextualizagéo teorica.

Nas secOes anteriores trouxemos um panorama da avaliacdo em um contexto
historico e legal, a partir desta, nos debrugaremos para a compreensdo e andlise do

exercicio avaliativo na educag&o infantil.

A educacéo infantil no Brasil foi surgindo em meados do século X1X, no formato
de creches e ou jardins, ndo era uma educacdo preocupada com o desenvolvimento da
crianca e, sim, voltada apenas para o cuidado, numa perspectiva tradicionalista,
assistencialista e burocratica. Naquele periodo ocorria a expansao industrial e a mulher
conquistava aos poucos o seu espago no mercado de trabalho, e ndo tinha aonde deixar
seus filhos a ndo ser nas creches e jardins, dessa forma os jardins e creches eram vistos
como um lugar aode cuidariam dessas criangas e como equipamentos sociais de

assisténcia a crianga carente, nada mais que “depoésitos” de criangas. (OLIVEIRA, 2005)

Logo apos o fim do Regime Militar, 1985, algumas medidas foram tomadas para
ampliacdo da escola as criangas carentes, havendo muitas reivindicagdes dos movimentos
sociais e principalmente os feministas para a ampliacéo das creches como um direito do
trabalhador e dever do Estado (OLIVEIRA, 2005). De acordo com Hoffmann (1998)

No Brasil, a partir dos anos 70, a avaliagdo da Educacéo Infantil parece
surgir mais propriamente como elemento de pressdo das familias de
classe média por propostas verdadeiramente pedagogicas. A pratica

avaliativa era, mas como um controle do modelo assistencialista
(HOFFMANN,1998, p. 09).

A finalidade da educacdo infantil, nessa época, era a de “assistir” a crianga. Mas
essa assisténcia tinha apenas objetivos de cuidados de higiene, alimentacdo e guarda. A
partir de uns anos pra ca um novo olhar foi dado a educacéo infantil. Esta ndo era mais

vista como “deposito de criangas” para os pais poderem trabalhar. Por conseguinte, essa
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visdo trouxe o discurso de um ambiente no qual as criancas aprendessem, se
desenvolvessem e fossem avaliadas individualmente, avaliadas em todo o percurso vivido
por elas, no qual o educador deve buscar sempre o desenvolvimento da crianga, o
acompanhamento deve ocorrer diariamente sendo responsabilidade do educador o
compromisso com a histdria, as experiéncias e as vivéncias culturais que o educando teve.
(SILVA, 2012)

Reafirmando o que os documentos legais sobre avaliacdo na educacdo infantil
enfocam, é preciso conscientizar os educadores que ainda ndo se apoderaram dessa
especificidade o que ¢ a avaliacdo na educacdo infantil.Entdo fazemos a pergunta, o que
¢ avaliacdo na infancia, qual é o seu papel? A partir dessas indagacGes,buscaremos
tedricos que nos dé subsidios de compreensao desse processo especifico e fundamental
para a formacéo cognitiva e social das nossas criancgas.

O exercicio avaliativo na educacao infantil deve ser permeado pela avaliacdo
formativa,na qual o professor acompanha todo o processo de aprendizagem de seus alunos
desde o inicio das aulas até o término de forma continua, observado suas dificuldades e
avancos e intervindo, quando achar necessario, para o alcance de um objetivo maior.

Como aponta Perrenoud (1999, p.75)

A avaliacdo é formativa quando o professor contribui para a regulagdo
das aprendizagens no sentido de dominio, numa concepgao particular
dos objetivos, da aprendizagem ou da intervencdo didatica, nao
esquecendo que é preciso de um aprendiz, um professor para organizar
e gerir as situagdes didaticas.

Sendo assim, a avaliagcdo formativa feita na educacéo infantil, ndo é uma avaliacao
estagnada, momentanea e, sim, dindmica e processual que ocorre durante todo o periodo

escolar, analisando a progresséao dos alunos. Dessa forma, Perrenoud (1999, p. 78) afirma:

Considera como formativa toda pratica de avaliagdo continua que
pretende contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer
gue seja o0 quadro e qualquer que seja a extensdo concreta da
diferenciacdo do ensino. Essa aplicacéo corre o risco, de um ponto de
vista prescritivo, de fazer com que a ideia de avalia¢do formativa perca
seu rigor, essa ampliacdo autoriza a dar contas das praticas correntes de
avaliagdo como continua sob o &ngulo de sua contribuicdo almejada ou
efetiva para a regulacdo das aprendizagens durante o ano escolar.

Portanto, Manarin (2009) acredita que:

O professor deve conhecer a sua crianga, conhecer seus interesses e
adequar o seu processo de ensino, com as informacdes que obtém dela
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durante o processo, s assim, o professor sabe o grau de conhecimento
daquela crianga. Com isso faz sua avaliacdo de forma continua, e
ajudando-a quando apresenta mais dificuldades.(p. 21)

Nessa perspectiva, a escolarizacéo de criangas com faixa etaria entre dois até trés
anos e considerada creche, portanto, a avaliacdo € constituida de um processo de
acompanhamento diério, interventivo e construtivo com o educando. Para Oliveira
(1997), deve se levar em conta a faixa etaria em que a crianga se encontra para 0 processo
de avaliacdo do seu desenvolvimento, pois as especificidades de cada idade devem ser
respeitadas, assim como, o contexto social que elas estdo inseridas para que suas
potencialidades sejam ampliadas. Assim, é importantissimo o olhar critico, observador e
atento do educador para que as capacidades dos educandos sejam exploradas. Com isso,
0 educador deve buscar registrar o desenvolvimento da crianga, suas vivéncias,
dificuldades e avancos. Sobre a avaliacdo na educacdo infantil Silva (2012)enfatiza que

Avaliar é observar e intervir constantemente, (re)planejando a acéo
educativa na busca de (re)significa-la de forma apropriada as
necessidades de cada crianga e do grupo como um todo. A avaliagéo no
contexto da educacéo infantil deve ser mediadora do desenvolvimento
da crianca. Para isso € importante buscar varias formas de registro que
servirdo como suporte para a elaboracdo do parecer do trabalho
realizado, contemplando os avangos, as expectativas, as mudancas e as
descobertas. Partindo do principio basico que cada crianca é diferente,
a tarefa do professor é observar e registrar continuamente as diferentes

reacOes dos educandos durante a realizagdo das experiéncias vividas.
(SILVA, 2012, p. 04)

Fica claro, nessa explanacéo de Silva, o papel da avaliacdo na educacdo infantil,
reforcando o papel avaliativo como instrumento de ressignificacdo da pratica pedagogica
e tendo o educador como mediador da construcdo do conhecimento. Conforme
Vasconcellos (2000, p. 61) “a avaliagdo deve ser continua, ajudando as criangas a,
paulatinamente, desenvolverem a capacidade de auto avaliagdo. A avaliacdo na educacao
infantil se pauta basicamente pela observagdo e registro”. Para Silva (2004, p. 09) “o
papel da avaliacdo é acompanhar a relacdo ensino e aprendizagem para possibilitar as
informagdes necessarias para manter o dialogo entre as intervencGes dos docentes e dos
educandos”.Reforcando, Godoy (2010, p. 21) realca que “a avaliagdo em educagdo
infantil precisa resgatar urgentemente o sentido essencial de acompanhamento do
desenvolvimento e de reflexdo permanente sobre as crian¢as em seu cotidiano, como elo

na continuidade da acdo pedagdgica”.
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Portanto, os autores concordam que a avaliacdo deve ser continua, processual e
dindmica, de acompanhamento as criancgas, buscando o seu desenvolvimento,bem como
um instrumento de reorientacdo do exercicio docente para uma intervencdo eficaz e
voltada para a aprendizagem da crianca.

A avaliacdo deve ajudar todos a crescer, independente de serem ativos ou
apaticos, espertos ou lentos, interessados ou ndo. Sabemos que o0s alunos sdo
diferentes uns dos outros e a avaliacdo nos possibilita identificar essas

diferencas, dando-nos bases para elaborar as atividades de ensino e
aprendizagem. (LIBANEO, 2000, p. 102 apud MARTINS, 2009, p. 98)

A avaliacdo na educacao infantil deve ser feita individualmente respeitando as
sigularidades e necessidades de cada um, lembrando que os educandos tem ritmos de
aprendizagens diferentes, portanto, é funcdo do educador incentivar, motivar, brincar,
interagir e proporcionar situacdes que promovam o avanco no desenvolvimento das
criancas e estar atento as respostas delas, pois é a partir das acGes que podemos avaliar o
avanco ou as dificuldades do educando. Sendo assim, a avaliagdo colabora para uma
maior assertividade no momento de mediacdo e intervengdo do docente, contribuindo

diretamente na sua préatica pedagdgica.

A autora Hoffmann defende uma pratica avaliativa mais reflexiva e perceptiva em
relacdo a como as criancas aprendem e se desenvolvem, para que, dessa maneira, a
avaliacdo ndo se torne um instrumento de exclusdo ou de apenas reproducdo de um

conhecimento adquirido momentaneamente. Nessa perspectiva, ela declara:

Sem davida, a avalia¢do, na educagdo infantil, [...] passa a exigir [...]
uma investigacao dos reflexos sofridos do modelo de controle, vigente
no ensino regular, que atrelado a finalidade de controle das familias
sobre a eficiéncia da instituicdo, acaba por comprometer seriamente 0
significado dessa pratica em beneficio ao processo educativo.
(HOFFMANN, 2001, p. 10)

Hoffmann (1996 apud GODOI, 2010, p. 19), em seus estudos, aponta que a

avaliacdo pode ser formal e informal, sendo assim:

A Avaliacdo na Educagdo Infantil é formal por se tratar da existéncia
de fichas de avaliacdo, pareceres, etc., informal porque é controlado o
comportamento e a disciplina das criancas e também apresenta um
modelo de avaliacdo classificatoria nas instituicdes de educacao infantil
(creches e pré-escolas), sendo que nessas, avaliar é registrar no final do
semestre.

Hoffmann (1996, p. 11) afirma ainda:
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A formalizacdo excessiva da avaliagdo, quando se efetiva, parece
cumprir o objetivo duplo de controlar a acdo do professor e o
comportamento infantil, revelando-se em préticas avaliativas
positivistas, nas quais se percebem os sérios reflexos de concepgoes
elitistas e discriminatdrias do ensino regular.

A autora critica essa forma de avaliagdo formal, na qual prezam apenas 0s
registros e ndo o processo de aprendizagem das criangas, se enquadrando no que
chamamos de avaliacdo classificatéria. Muitas instituicbes pressionam tanto o0s
educadores com registros, atividades, observacgdes, reunifes que estes se esquecem do
real objetivo da avaliagdo. Embora saibamos que a avaliacdo formal est4 dentro da sala
da educacéo infatil.

Para Hoffmann (2001), quando isso ocorre “[...] os resultados enunciados nio tém
por objetivo subsidiar a acdo educativa no seu cotidiano, mas assegurar aos pais e a escola
que as atividades estdo se desenvolvendo e que a crianga os estd realizando”. ( p.
82).Porém, devemos estar atentos a funcao da avali¢do que sdo o de acompanhamento e

de promocéo das aprendizagens dos educandos.

Dessa forma Hoffmann(2007), vé que a avaliacdo deve ser concebida como
problematizadora, reflexiva sobre a acdo e questionadora, sendo estes indispensaveis ao
processo avaliativo. Porém, muitos professores se utilizam da avaliacdo de uma forma
erronea, usando a autoridade e a repressdo aos maus comportamentos, distorcendo todo
o0 principio da avaliagdo na educacdo infantil. Assim, é funcdo do educador valorizar,
mediar, estimular, propiciar situacdes em que a crianca possa se desenvolver e avancar

na construcdo do seu conhecimento.

Nessa perspectiva de avaliacdo, o conhecimento ndo é exclusivamente s6 do
educador, pelo contrario, as criangas possuem uma bagagem, uma vivéncia mesmo que
pouco, porém nos ensinam muito e a partir desses ensinamentos o docente apreende e
reorienta suas praticas pedagdgicas, quando encontramos essa troca de saberes mituo nas
creches e pré-escolas, teremos certeza de um ambiente incentivador e compromissado
com as aprendizagens dos educandos e educadores. Seguindo esse raciocinio Bufalo
(1997), percebeu que a creche pode ser um ambiente de conhecimento ndo s6 para as
criangcas como para 0s docentes ao estudar praticas educativas em uma instituicao publica
declara:

As profissionais de creche também se formam e constroem suas
identidades nesta instituicdo, onde além de muitas divergéncias e do
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confronto intrinseco ao ambiente heterogéneo, existem também
conflitos entre os adultos durante as relacbes pedagdgicas que se
estabelecem entre as criangas e entre as criangas e os adultos. Pois 0
convivio com as diferencas é a pedagogia do confronto. Assim a creche
também € lugar de educacdo de adulto. (p. 40)

Ainda hoje os educadores da educacdo infantil sofrem com o preconceito dentro
do campo educacional, principalmente aqueles que voltam suas praticas para a creche,
em um discurso de rivalidade entre o cuidado e a educacgdo, porém, sabemos que na
educacdo infantil ndo ha possibilidades de desvincular um do outro. Sobre essa questéo,
Zabalza (1998, p. 36) declara:

Estando o valor fundamental reconhecido por todas as posi¢es, a
educacdo infantil, constituiu um recurso valioso para o0
desenvolvimento pessoal e social das criancas, as respostas praticas de
concretizagdo desse valor sdo diferentes. Todas elas tendo pontos fortes
e pontos fracos. Alguns dos dilemas principais enfrentados pela
educacéo infantil: o dilema... entre cuidado e educac&o...o dilema entre
publico e o privado na distribuicdo de compromissos...a conexao entre
atencdo a infancia e igualdade de oportunidade entre 0s sexos...a
conexdo entre direito ao trabalho dos pais e maes e atencdo as criangas

pequenas...a dificil ruptura dos parametros objetivos para alcancar
estimativas mais qualitativas.

O dilema entre o cuidar e o educar na educacao infantil sempre foi presente, o que
ndo podemos nos esquecer € que eles ndo se separam, ndo sao antagbnicos ou paralelos,
e sim correlacionados, ndo podemos educar sem cuidar e nem somente cuidar. Nessa
etapa da creche as criancas possuem necessidades especificas que precisam ser sanadas,
como a alimentacéo, a higiene, bem como se sentirem acolhidas no ambiente pelo grupo
e pelo educador afim de que tenham maiores oportunidades de desenvolvimento. Sobre a
crianca Pereira (2013) afirma:

[..] necessita, portanto, ser considerada como sujeito que apresenta
desejos, vontades, opinido e capacidade de decidir. E com essa
perspectiva que a avaliagdo na Educacdo Infantil deve ser ministrada.
Pois, deve ser vista como meio de propiciar a aquisicdo do

conhecimento por parte do educando, e ndo como mero suporte de
avaliar o individuo.(p. 02)

Hoffmann (2007), afirma que muitos professores veem a pratica avaliativa distinta
da prética educativa. Sendo assim, a acdo avaliativa deve permear todo o cotiado
educacional, considerando o contexto de cada criangca e sem modelos predefinidos.
Micarello (2010) afirma que a partir da avaliagdo o educador conhece seu educando o que
Ihe permite intervir e subsidiar a crianga para o desenvolvimento de suas capacidades.

Para Hoffmann (2007), o educador deve avaliar constantemente a sua pratica, refletir,
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refazer, questionar e se ndo o faz, seu exercicio pedagdgico cai em verdades absolutas e
pré-moldadas, a fungdo do educador ndo é julgar os resultados das criangas e sim assumir
0 seu olhar critico no momento de avaliar o processo de aprendizagem dos seus
educandos, observando 0s avancos, as capacidades adquiridas ou ndo, mediando o ensino

e a absorcdo do conhecimento.

Pensando no contexto avaliativo da educacao infantil, nos remetemos a refletir
sobre os instrumentos que subdisiam o processo de avaliagdo dentro das creches e pre-
escolas, a partir disso fazemos uma breve explanacao tedrica acerca desses intrumentos

na educacao infantil.

Acreditando no papel da avaliacdo e sua fungéo transformadora, ela ndo poderia
assumir esse carater sem o compromisso dos educadores e sem o auxilio dos
instrumentos. Nesse sentido Ballester (2003, p. 61) considera que “a grande importancia
da avaliacdo na Educacdo Infantil ocorre pelo papel de instrumento para ajustar
continuadamente a intervenc¢do dos professores a resposta dos alunos”. Dessa maneira
Nicolau (1986, p. 289) reafirma a importancia da avaliacdo, pois:

A avaliag&o deve ser um instrumento para o educador reformular a agdo
educativa que exerce, de modo a contribuir decisivamente para o
desenvolvimento integral do potencial infantil. Especialmente na pré-
escola, antes de nos preocuparmos em avaliar a crianga, temos de
desafia-las para que desenvolva o seu potencial. Em vez de rotular a

crianca a partir do que ela ainda ndo faz, devemos partir daquilo que ja
é capaz de fazer, para ajuda-la a fazer o que certamente aprendera.

A partir dessa conscientizacdo e empoderamento pelo educador dos objetivos de
se avaliar uma crianga pequena € que podemos fazer uma avaliacdo de fato processual da
aprendizagem destas. Ballester (2003, p. 61) declara também que na educacéo infantil séo
encontrados trés tipos de instrumentos, sendo eles: abertos (diarios), semiestruturados
(pauta de observacao) e os fechados (ficha de conduta especifica). Portanto discutiremos
a sequir, trés instrumentos mais utilizados da avaliacdo na educacdo infantil, séo eles: a
observacdo, o registro e o portfolio. Que podem se relacionar conjuntamente, fazendo
uma avaliagdo que abarque os trés instrumentos ou mais, e que acreditamos ser uma
avaliacdo mais completa, quando utiliza-se de varios métodos para a avaliagdo, bem como

ser utilizado cada instrumento individualmente.

A observacdo sem divida é o instrumento mais importante dentro do contexto

educacional da educacéo infantil, pois sem ela os outros ocorreriam de maneira deturpada
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e ndo alcancariam a sua real funcdo e muito menos atingiriam o0s seus sujeitos. Dessa
forma a observacéo é subsidio para 0s outros instrumentos e sem ela ndo ha como avaliar

por estes. Vasconcellos (1994, p. 59) sobre a observacao:

Observacdo da crianca fundamentada no conhecimento de suas etapas
de desenvolvimento. Oportunizagdo de novos desafios com base na
observacao e reflexdo teorica. Registro das manifestacdes das criancas
e de aspectos significativos de seu desenvolvimento. Didlogo frequente
e sistematico entre os adultos que lidam com a crianga e 0s pais ou
responsaveis. No caso de comunicacdo aos pais, € muito mais
significativo o parecer descritivo (relatério) do desenvolvimento da
crianca, que a emisséo de conceitos ou mengoes.

A observacao é indispensavel e indissociavel da educacdo infantil, é a partir dela
que o professor percebe seus educandos podendo fazer as mediacdes cabiveis. Conforme
Hoffmann (2001) o exercicio de avaliar, vai muito mais além do olhar observador em
cima da crianca, ou seja, através das observacgdes sera possivel ao educador criar, planejar
refazer atividades que se adequem as criancas, possibilitando-as maior crescimento

cognitivo e fisico.
De acordo com Santa Catarina (2005, p. 65):

Observacdes de escritas, trabalhos, organizagdes de diarios coletivos,
painéis, albuns, elaboracdo de portfélio. Esses materiais devem se
tornar meios de sistematica constante no processo educacional e
deverdo criar uma nova atitude, interpretada a luz da reflexdo de uma
pratica em conjunto com o grupo de criancas educadores (as) e familias.
Além disso, vale lembrar que a avaliagdo precisa ser diagnosticada,
processual e formativa, comprometida com uma aprendizagem
inclusiva, em que todas as criangas tenham a oportunidade de aprender
de fato.

A concepcdo de avaliacdo formativa compde todo o processo de aprendizagem
das criangas, e deve ser presente na educacao infantil, tendo como base o olhar observador
do educador que acompanha a aquisi¢do do conhecimento pelos educandos. Assim afirma
Melchior (1999, p. 76)

O conhecimento que um professor desenvolve ao trabalhar com um
grupo de criangas incorpora, necessariamente, elementos de, outros
dominios de sua vida. E a observacéo, o professor pode constatar dados

ndo apenas aspectos cognitivos — as dificuldades e as possibilidades de
cada um — mas também dos aspectos afetivo e psicomotor.

O educador deve estar comprometido com a sua fungdo, de mediador do

conhecimento e observador do comportamento das criangas, pois a partir da observagéo

ele consegue perceber todo o contexto que ela estar inserida, dessa forma criando
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possibilidades de maior crescimento e intervencdo nos momentos de dificuldades, se
atendo que os educandos nessa idade necessitam de um cuidado e uma afetividade maior,
ou seja, as criangas que se sentem amadas e queridas respondem melhor e mais réapido as
atividades que sdo desenvolvidas na sala de aula, relembrando que a educacgéo infantil
deve ser um ambiente educacional de acolhimento para as criancgas e 0s pais, onde ambos

sintam confiantes e atendidos em suas necessidades.

Conforme Manarin (2009) através da observacdo o educador precisa registrar
aquilo que foi observado, ou seja, 0 registro nada mais € que a transposi¢do disso, ndo
somente utilizando a escrita, mas também fotografias, videos, desenhos, gravacdo em
audios, entre outros, ressaltando que esse registro € feito diariamente. A funcéo desse
instrumento é comparar as anotagdes feitas no inicio do ano letivo com as mais recentes,
para conseguir perceber quais foram 0s avangos que a crianga fez e em quais momentos
sentiu maior dificuldade, estimulando a autonomia e intervindo aonde se precisa de um

maior acompanhamento.
De acordo com Melchior (1999, p. 76):

E necessario que o professor registre as observacdes realizadas durante
todo o processo, para ter condic¢des de ir redirecionando seu trabalho no
sentido de ajudar os alunos a construirem novos conhecimentos. Os
registros de cada dia servirdo de subsidios para o professor planejar o

dia seguinte.

Com certeza 0s registros baseiam a reorientacdo da praxis docente, pois a partir
dela o educador percebe o que mudar e o que manter, reavaliando sua pratica e o
auxiliando no planejamento da aula seguinte, focando no processo de aprendizagem das

criancas.
Para Ostetto (2002, p. 20):

No espaco educacional o registro €, para o educador, uma espécie de
diario, que pode bem lembrar os diarios de bordo ou diérios de
adolescentes, nos quais sdo anotados fatos vividos, sentimentos,
impressdes, confissbes. [..] aqueles diarios tem como principal
caracteristica a descrigdo dos acontecimentos, organizados de forma
cronolégica. Quanto ao diario do professor, no ambito da pratica
pedagbdgica do educador, constitui-se em um lugar de reflexdes
sistematicas; constantes; um espago onde o professor conversa consigo
mesmo; avalia atividades realizadas; documenta o percurso de sua
classe.
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Sem ddvida que o registro deve estar presente desde o primeiro dia de aula até o
ultimo, e como diz Ostetto (2002) é como um diario, no qual anotamos sistematizagdes,
reflexdes, observacgdes sobre a aprendizagem de cada educando, ou seja, ndo séo apenas
anotac0es, sao observacdes e reflexdes para compreender o porqué do aluno fazer assim
ou daquela outra forma. Para Manarin (2009) a funcdo do registro é verificar o
conhecimento, no qual o objetivo do professor ¢ a intermediacdo entre o “eu ndo sei” e o

“agora eu sei” para que a crianga avance em seu processo de constru¢ao do conhecimento.

Conforme Manarin (2009) o portfolio é uma ferramenta pedagdgica, na qual
reunimos todas as atividades desenvolvidas pelos educandos durante certo periodo,
servindo de suporte para analise do desenvolvimento da crianca e respeitando o ritmo de

cada um.
Segundo Frison (2008, p. 214) percebe o portfélio como:

Uma forma de organizar as atividades realizadas pelo estudante, a qual
demostra tanto o processo de aprendizagem como os resultados obtidos,
a serem avaliados conjuntamente pelo professor e pelo proprio aluno.
O portfélio ndo é apenas uma forma de organizar os materiais, mas
equivale aos processos que sdo utilizados, as realizagbes e aos
resultados do desenvolvimento das competéncias que vao evoluindo, a
medida que os alunos comprometem se, crescem cognitivamente e
auto-regulam as aprendizagens.

O portfélio ndo € um acimulo de atividades que colocamos na pasta do educando
para ser entregue aos pais no fim do ano, é uma ferramenta utilizada para reunir todos 0s
instrumentos utilizados para a construcdo das aprendizagens daquela crianca na qual o

professor se utiliza para analisar o desenvolvimento desta.

Frison (2008, p. 224) observa que:

Cada portfolio é anico e pessoal. Algumas criangas conseguem registrar
e completar todo trabalho planejado, pois estdo sempre presentes em
aula, retomando varias vezes cada uma das atividades vividas, fazendo
e refazendo suas analises. Alguns portfélios, no entanto, ficam
incompletos, pois ha alunos que frequentemente faltam as aulas. O que
dificulta muito seu acompanhamento.

O portfélio como ja foi dito, € algo individual de acompanhamento da construgédo
das aprendizagens de cada crianga, ou seja, a seriedade e 0 comprometimento do educador
em fazer essa sintese e analise do desenvolvimento de cada crianca, a partir das atividades

propostas deve ser sempre cumprida.
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Sendo assim, fica claro como a avaliagédo das aprendizagens na educacéo infantil
€ um processo complexo e gradual, no qual o comprometimento do educador €
fundamental para o empoderamento dos saberes pela crianga e o papel decisivo dos
instrumentos como alicerce para a construgdo de uma pratica avaliativa voltada para as

aprendizagens dos educandos.

4. METODOLOGIA

Neste capitulo, priorizamos a exposicdo de conceitos acerca da pesquisa
qualitativa, dos conceitos e motivagao da escolha do instrumento utilizado, bem como os

dados da escola pesquisada e dos sujeitos que contribuiram com a pesquisa.

Essa pesquisa foi realizada a partir de entrevistas de grupo focal com trés

professoras que atuavam na educacao infantil da rede publica do Distrito Federal, uma
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coordenadora da creche e também a diretora da instituicdo pesquisada. Porque entrevistas
de grupo focal? Lembrando que esse instrumento € utilizado para pesquisas qualitativas
e de cunho mais aprofundado, procuramos primeiramente suscitar uma discussao mais
embasada e coletiva acerca da avaliacdo das aprendizagens na educacédo infantil por se

tratar de um tema complexo.

Consequentemente, essa pesquisa € caracteriza como qualitativa, 0 que podemos
apreender, portanto, segundo Godoy:
A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados.
Parte de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a
medida em que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando

compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja,
dos participantes da situagdo em estudo. (1995,p. 58)

Portanto, essa pesquisa ndo busca quantificar, medir e classificar nenhum dado
obtido, e, sim, estudar, explorar e refinar a interpretacdo do que foi colhido e percebido
no campo pesquisado a partir dos sujeitos pertencentes aquela realidade. Assim sendo,
buscamos analisar as diversas perspectivas e concepg¢des da avalicdo na educacao infantil
pelos professores pesquisados. N&o sou contréria a pesquisa quantitativa, com isso,
entretanto, pela natureza do objeto e do nimero de sujeitos em que procurei investigar, a

pesquisa qualitativa se adequa.

A partir das entrevistas de grupo focal, buscamos uma melhor refinacdo do
tratamento dos dados obtidos. Posto isso, podemos tomar alguns tedricos, na busca de
uma compreencao mais apronfudada sobre o instrumento metodoldgico utilizado. Para
Gomes e Barbosa (1999), a entrevista de grupo focal é um istrumento utilizado para temas
mais complexos e de carater aprofundado, geralmente, com um grupo reduzido de
pessoas. Seu principal objetivo € colher as percepcdes expostas dos entrevistados. Ainda
segundo os autores, 0 moderador, como é chamado o entrevistador, se utiliza de questdes
e respostas ndo estruturadas, podendo contribuir trazendo novas idéias sobre o assunto

que esta sendo investigado”. (p. 02)

Sobre as vantagens e desvantagens de se utilizar esse intrumento,trouxemos o

quadro a baixo que explicita claramente tais motivos, vejamos a seguitr:

Quadro 1. Vantagens e limitagcdes do emprego da Entrevista Focal
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Vantagens

LimitacOes

Baixo custo

Fornece resultados rapidos

Formato flexivel, permitindo que o moderador
explore perguntas ndo previstas e incentive a

interacdo entre os participantes

Formato flexivel torna susceptivel & maneira

de ser do moderador

Eficientes para obter informacdes qualitativas

Né&o fornece dados quantitativos

Eficiente para esclarecer questdes complexas no

desenvolvimento de projetos

Adequado para medir o grau de satisfacdo das

pessoas envolvidas

Informagdes obtidas n&o podem ser

generalizadas e podem ser dificeis de serem

analisadas

Né&o garante total anonimato

Exige facilitador/moderador com experiéncia

em conduzir grupos

Depende da selecdo criteriosa  dos

participantes

As discussbes podem ser desviadas ou

dominadas por poucas pessoas

Comentarios devem ser interpretados no

contexto do grupo

Fonte: GOMES. S. Elasir Mariae BARBOSA. F. Eduardo. A Técnica de Grupos Focais
para Obtencao de Dados Qualitativos. Instituto de Pesquisa e Inovac6es Educacionais. (1999).

A partir do quadro 1, podemos perceber as vantagens desse instrumento para esta

pesquisa, que buscou compreender as concepcdes e percepcles das entrevistadas que
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vivenciam, na pratica, o contexto avaliativo na educacédo infantil. Por conseguinte, a
entrevista de grupo focal foi de suma importancia para o colhimento e analise das

respostas dadas.

Esta pesquisa foi realizada no CAIC (Centro de Apoio e Integracdo a Crianga), na
cidade de Sobradinho I1I/DF, no caso publica, na qual atendia a educacao infantil, desde
a creche, pré-escola até o 4° ano do ensino fundamental. Como havia mencionado
anteriormente, ela foi realizada a partir de entrevistas de grupo focal, com trés professoras
da creche, a coordenadora pedagdgica e a diretora, sendo gravadas em &udio no periodo
do més de outubro de 2014. A pesquisa teve uma boa receptividade por parte dos

entrevistados.
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4.1 Caracterizacao da escola

A escola pesquisada foi o CAIC (Centro de Atendimento Integral a Crianca) de
Sobradinho 1I/DF. Escola publica que, em 1992, comecaram a construir e em 1993 as
obras foram concluidas. Fundada com o propésito de escola integral, ou seja, as criancas
passavam o dia inteiro na escola, num turno aula e no outro oficinas, almogavam na escola
e possuiam assisténcia médica, pois havia um posto dentro da escola. As oficinas eram
de educacao fisica e de informatica, naquela época bem basica. As criangas passavam o
dia todo na escola, porém sempre com atividades. Entravam as 7:00 da manha e saiam as
18:00. Essa proposta de escola integral iniciou-se com o deputado Brizola hé décadas, na
qual as escolas se chamavam de CIACS? no Rio de Janeiro. Essa proposta, no caso, foi
implementada aqui em Brasilia nas cidades satélites também, porém, logo foi trocado o

nome para CAIC devido a mudanca de governo.

Com as mudancas ocorridas no governo, as escolas que eram integrais passaram
a ser semi-integrais, até perderem toda a proposta de integracdo da escola. A escola
pesquisada possuia 1.462 alunos. Na creche, sdo 80 alunos, uma média de 200
funcionarios, entre eles, terceirizados (limpeza e alimentacdo), 83 professores, sendo 4 de
educacao fisica, 0 que é atipico em uma escola publica, sendo que em Sobradinho/DF séo
46 escolas publicas de educacdo infantil e apenas 4 possuia educacdo fisica, e, no
momento da pesquisa, a escola ndo possuia orientador. Na sistematica da creche, havia
dois professores por sala, um no periodo matutino e outro no periodo vespertino, € um
monitor, porém o ideal seria 2 monitores, apontou a diretora, embora ndo fosse o que
ocorria. S&o 23 professores de educacdo infantil, sendo 10 professores na creche, onde
possuem 5 turmas. A escola atende da creche a partir de 2 anos ao 4° ano do ensino
fundamental, e esta tentando implementar o 5° ano, visto que a escola em ciclos vai da
creche ao 5° ano. A maior dificuldade € a falta de espaco, segundo a diretora. Funciona
nos turnos matutino e vespertino e a noite o0 espacgo da escola é cedido a um projeto do
governo federal em parceria com o0 Governo do Distrito Federal chamado DF alfabetizado
que atende Jovens e adultos, contudo, ndo participavam do projeto os professores da

escola e, sim, os contratados pelo GDF. A diretora comenta, também, que a estrutura da

2 Centro integral de atendimento 3 crianca.
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creche ndo era a ideal para atender as necessidades das criangas. Porém, ainda era integral

0 que preservava a proposta inicial da escola.

O Projeto Politico Pedagdgico reforca os contetdos apropriados da creche se
baseando nos valores éticos e morais e abrangendo toda a especificidade do papel
avaliativo na educacéo infantil. A diretora assinala que foi feito um trabalho embasado
em valores, pois o fato de a familia estd cada vez mais fora de casa e ndo possuir tempo
para dar uma assisténcia a crianga, principalmente no que dizia respeito a educagédo e
valores (paz, amor, respeito), a escola se preocupou em propiciar essa formacdo. O que
ficou bem enfatizado naquele documento, ou seja, além do curriculo que foi todo
trabalhado, os valores baseavam-se na pratica pedagogica na escola. Sendo assim, 0s
textos, filmes, todo o conteudo, os professores buscavam trabalhar algum valor, como o
respeito ao préximo, ao idoso, ao deficiente, a inclusdo. Segundo ainda a diretora, cada
més eles trabalharam um valor na escola, isso, no geral, toda a escola participou, ou seja,

todo o exercicio docente se baseou em um valor.

O contexto social dos sujeitos da escola ainda era precario. A diretora nos explicita
que quando chegou a escola ha 15 anos, era uma comunidade extremamente carente e
precaria de tudo, material, estrutura, onde as criangas repetiam a merenda no minimo duas
vezes, pois chegavam a escola com muita fome. Porém, essa realidade foi modificada
com o tempo e, no contexto da pesquisa, apesar de ainda ser uma comunidade carente,
as criancas possuiam mais recursos, e quando a diretora se referia a caréncia ndo sé
financeira, mais enfatizava a caréncia emocional também, visto que a maioria dos pais
trabalhava o dia todo e quando chegavam ndo davam a devida a tencdo ao filho. Muitos
nem ajudavam no dever de casa. Sendo uma das maiores dificuldades da escola, reforca
a diretora, foi tentar aumentar o vinculo da familia com a escola. Trazendo esses
exemplos, ao comentar que no méximo 30% da comunidade participou das reunides de
pais e que o minimo teria que ser 50%. Comentou,ainda, que quando chegou a
comunidade, ela era bem violenta e hoje ja estad bem diferente ha, pelo menos, seis anos,
e o indice de violéncia s6 vinha caindo. Por fim, a diretora nos falou como as criancas
gostavam de ira escola, e matinham um vinculo grande com a instituicdo, uma vez que a

maioria estuda desde a creche e permanece até o 4° ano.

4.2 Perfis académico e profissional dos participantes da pesquisa
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Participaram desta pesquisa trés professoras regentes da educagdo infantil
(creche), a coordenadora e a diretora da instituicdo. A formacéo das professoras sdo em
Pedagogia e uma formada em geografia, mas tinha o magistério (atual Normal Médio).
Duas formadas em instituicdes publicas e uma em instituicdo privada, todas com idades

entre 35 e 50 anos.

As professoras possuem mais de dez anos de experiéncia com a docéncia porém
na educacdo infantil uma tinha 19 anos de exercicio (Professora C), outra 12 anos
(Professora A) e a Ultima professora apenas 2 anos (Professora B). Todas possuem pos-

graduacdo na area de educacao.

4.3 Instrumento e procedimentos metodologicos

Neste estudo, o instrumento utilizado para a construcdo e analise dos dados € a
entrevista de grupo focal, na qual buscamos compreender, por parte das professoras e
coordenadora, as concepcdes e praticas pedagdgicas que ancoram 0 exercicio docente

acerca da avaliacdo no contexto da educacdo infantil com criancas de dois e trés anos.

Por conseguinte, tratamos, especificamente, de alguns questionamentos, tais
como: concepgdo de avaliagdo, como avaliam seus educandos, com quais instrumentos,
sendo a partir das respostas dadas nas entrevistas que colhemos os dados a serem
estudados posteriormente. A entrevista é realizada na sala dos professores, na qual,
estavam presentes 3 professoras da creche e a coordenadora. Utilizamos um gravador, a
fim de colher a risca todas as falas e um pré roteiro para nortear as questdes levantadas e

0 debate entre as professoras.

4.4 Procedimentos de construcéo e analise de dados

A escolha da instituicdo para essa pesquisa, como mencionamos, é motivada por,
além de estar situada num bairro proximo a minha casa, a realidade vivenciada pelos

educandos e educadores & bem proxima a minha. Recordo-me bem que quando
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procuramos a escola era na semana do dia do professor, estava agitada e com atividades
programadas para essa semana. Entramos em contato para saber da possibilidade da
entrevista, sendo muito bem recebida e acolhida pela escolav.Os entrevistados também
se mostraram interessados com o foco da pesquisa e se colocaram a disposi¢cdo para

qualquer esclarecimento.

Neste estudo, analisemos as respostas dadas na entrevista de grupo focal, na qual
participaram professoras, coordenadora e diretora. Consequentemente, buscamos a
compreensdo e identificacdo das concepgdes de avalicdo no contexto da educacdo infantil,
a percepcao dos instrumentos utilizados para a pratica docente, bem como perceber se a
avaliacdo feita com as criangas estava sendo reorientadora na pratica pedagdgica das
professoras. E, por final, compreender a finalidade da avaliagdo com criangas pequenas
para estas professoras. Contudo, em meio a essas explanacdes e discussdes sobre o papel
deste instrumento para o educador e 0 educando, varias outras questdes foram suscitadas

e discutidas na analise dos dados.

Analisemos os dados obtidos a partir da Andlise de Conteudo Tematica
(BARDIN, 1977), no qual compreendem algumas etapas que sdo: iniciativas de
explicitacdo, sistematizacdo e expressao do conteddo de mensagens. Ou seja, a anélise de
contetdo compreende:

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdo visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do
do conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou nédo)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condicBes de producdo/recepcao destas mensagens(BARDIN,
1977, p.42).

Podemos perceber, portanto, que a autora defende a variacédo entre dois extremos,
que comportam a investigacdo cientifica, sdo eles a rigidez da objetividade e a
produtividade da subjetividade, que colaboram para a constru¢do de indicadores
quantitativos ou qualitativos que possibilitam a inferéncia e deducdo de conhecimentos
que estdo encobertos na producdo e recepcdo destas mensagens. Portanto, o objetivo
béasico da analise de contetdo é a manipulacdo dessas mensagens, inferindo e deduzindo
a partis dos indicadores saberes ndo expostos naquelas mensagens iniciais (BRAGA,
2013, p. 33).

Segundo (Vergara, 2005, p. 15), a analise de contetudo é compreendida como uma

técnica utilizada para analisar os dados do que foi dito sobre a tematica. Assim diz
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(Franco, 2005, p. 25), “a finalidade da analise de conteddo é produzir inferéncia,
trabalhando com vestigios e indices postos em evidéncia por procedimentos mais ou

menos complexos”.

A andlise dos dados sera baseada nos objetivos especificos e nas questdes que
nortearam as entrevistas, porém serdo complementadas por questionamentos que
surgiram no contexto da entrevista que serdo consideradas no momento de perceber as

concepgdes que baseiam a prética pedagdgica de professoras da creche.



48

5. ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como relatado, anteriormente, no més de outubro de 2014, foram realizadas
entrevistas de grupo focal com professoras da creche, a cordenadora e a diretora. Portanto,
destas respostas foram extraidos os dados que foram analisados e discutidos neste
capitulo. Tais dados nos possibilitaram perceber e apreender, por meio da analise de
conteudo, o trato com a avaliacdo com as criancas da creche. Vejamos, a seguir, 0 que as

entrevistadas apontaram.
5.1 Concepgdes das entrevistadas acerca da avaliacdo na educacéo infantil

Como ja tem sido discutido no decorrer de todo este trabalho, a concepcdo de
avaliacdo na educacdo infantil ¢ ancorada numa perspectiva processual, dinamica,
voltada para o desenvolvimento das criangas e para a ressignificacdo da pratica docente.
Tendo essa concepgdo como norteadora do exercicio pedagdgico na educacgdo infantil,
analisaremos os relatos das entrevistadas acerca dessa concepcao de avaliacdo dentro dos

seus contextos educacionais.

Comecemos pela diretora, que, em carater especifico,estava mais distante da
pratica realizada em sala de aula. O indagamento era “o que ¢ a avaliacdo para vocé?”.

Analisemos a fala da diretora:

Eu penso assim, vocé avalia para interferir, nunca para julgar, ndo
adianta vocé chegar para uma crianca e vé que ela esta com problema e
sO impor nela talvez uma meng&o, uma nota, ou vocé t& bom ou ta ruim
e ndo interferir. Eu sempre acho assim, a primeira pergunta que uma
pessoa devia fazer quando vai fazer qualquer tipo de avaliagdo quer seja
escrita, oral, a maneira... a estratégia que a pessoa usar, ela deveria
pensar assim primeiro: Pra qué que estou avaliando? N&o por que e,
sim, pra qué. Por que? pra que? O que vocé vai mudar quando vocé
pega um avaliacdo e vé& que seus alunos ndo estdo bem, o que voceé vai
fazer, aonde vocé vai interferir pra levar...por que vocé tem que ter um
objetivo...[...] vocé avalia e retoma, avalia e retoma, na realidade, é
como falam as nossas estratégias: acdo, reflexdao e acdo de novo entdo
vocé age, reflete no que vocé agiu e torna a agir de novo pra poder
mudar a situacdo porque sendo a avaliacdo ndo serve pra nada, pra
colocar no canto ou dar uma nota ndo serve pra nada, principalmente
com crianga pequena.

Nas primeiras linhas da fala da diretora, percebemos um rompimento com as
visdes mais comuns dentro do espaco avaliativo, sdo elas: a tradicional, tecnicista e a
classificatoria, que acabam por estar relacionadas e, dificilmente, sdo concebidas

separadamente. Fica clara a oposicao a essas concepcdes por parte da entrevistada quando
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ela mencionou que de nada colabora para o educando receber uma nota ou ser avaliado
somente naquele momento, geralmente por uma prova ou ser rotulado como bom ou
ruim.O propdsito da avaliagcdo, na concepcdo da diretora, é a fungdo interventiva
(formativa), de detectar os problemas e resolvé-los, de agir sobre os resultados obtidos na
avaliacdo, ou seja, uma visdo de ndo se isentar, de perceber as dificuldades na
aprendizagem da crianca e promover uma mudanca nesse resultado, uma mediagéo que

auxilie o educando a alcangar o conhecimento.

A entrevistada ainda nos trouxe um questionamento importante para 0 Nnosso
estudo, o pra qué avaliar? Ndo o porqué. O campo educacional j& esta repleto de
embasamentos que explicitam os motivos de se avaliar, porém, ainda sdo precarias as
producdes que chegam a escola que proporcionam aos educadores refletirem sobre o
exercicio pedagdgico no qual, o para qué esteja presente diariamente na pratica docente.
Se faz necessario que os educadores reflitam sobre a funcdo da avaliacdo, especificamente
na educacdo infantil, para que os objetivos estejam condizentes com o real papel que ela
possui, 0 de mediador das aprendizagens, instrumento indissocidvel na construcéo e

empoderamento do saber.
Vejamos o que a Professora A nos relatou a respeito desse assunto:

E uma forma de ver o que o aluno absorveu de conhecimento.

Na ocasido, a entrevistadora indagou: sim, mas a avaliagdo na educagéo infantil,

¢ feita de uma forma diferenciada?

Processual. Porque ndo € uma coisa que a gente analisa por um “teste”
vamos supor, mas pelo desenvolvimento global da crianga.A gente
observa tudo: através do comportamento da crianga, por exemplo, dois
anos, nao tem como eu fazer um “teste” pra ver se meu aluno
desenvolveu vocabulario, eu vou ver todos os dias o desenvolvimento
desse vocabulério, como ele est4 desenvolvendo, a sua fala.Entdo é
assim, com mais observag&o, na interacdo com o aluno mesmo, a partir
disso, estd avaliando o desenvolvimento.[...Jassim, é fundamental a
avaliacdo. [...] Entdo a avaliacdo ndo é para medir quem é melhor, quem
ndo é melhor, quem estd além ou aquém, ndo € esse o objetivo, mas para
dar continuidade a um trabalho, para ver o que que eu posso intervir
para ajudar aquele aluno a se desenvolver naquela area.Entdo a
avaliacdo é determinante, n6s devemos parar para avaliar nosso aluno.
(Professora A).

Novamente, percebemos 0 rompimento com as concepcbes de avaliacdo

tecnicista, tradicional e classificatoria para dar lugar a avaliagdo das

aprendizagens.VVemos que a professora compactua dessa concepgéo de avaliacéo, na qual
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é processual, dindmica e diaria, que tem como objetivo avaliativo o processo pelo qual o
educando constréi seu conhecimento, ndo € o resultado que importa e, sim, 0 percurso, a
trajetoria daquela crianca avaliada, criando possibilidades paa um maior desenvolvimento

por sua parte.

Teodoro (2010) nos fala bem isso, que na avaliacdo das aprendizagens néo
podemos nos limitar a utilizacdo de técnicas para a memorizacdo e repeticdo das
informacds pelos educandos, ou seja, a utilizacdo de provas ou testes. A avaliagdo das
aprendizagens se configura por ser um instrumento processual e continuo. Ele realca,
acerca dessa concepcao de avaliacao:

[...]Jvisando a identificacdo, compreensdo e superacdo dos erros, pela
reconfiguracdo da acdo pedagdgica e encaminhamento do aluno para

apropriagdo dos objetivos relevantes para a aprendizagem e o0
desenvolvimento. (TEODORO, 2010, p. 19)

Portanto, ndo é cabivel a educacdo infantil uma avaliacdo que nédo seja a avaliacao
das aprendizagens, pois € nela que se vive todo o processo de desenvolvimento do aluno,
como diz Teodoro (2010), uma pratica pedagdgica comprometida com o aprendizado e 0
integral desenvolvimento da crianca, mas, para que isSO ocorra, € necessario 0
envolvimento, por parte dos docentes, e que estes estejam cientes do objetivo da avaliacdo

na educacdo infantil: o de formativo e mediador da agdo pedagdgica.
A seqguir, o relato da Professora C:

E um processo da gente estar revendo até mesmo a nossa postura e 0s
nossos conhecimentos e vé se 0 que a gente esta tentando passar pra
eles, eles estdo conseguindo absorver, entdo é como se fosse um
feedback, a gente avalia em formas de desenho, conversas informais,
“pessinhas teatrais”, coisas bem ao nivel da idade deles mesmos, e
vemos o retorno a medida que a crianga vai nos mostrando em forma
de desenho, a propria linguagem delas, vemos que vai aprimorando. Eu
considero a avaliagdo importantissima e acho também diéria, ndo é so
quando tem um “trabalhinho” a ser feito, que eles ja fazem trabalhinho,
de acordo com a idade deles, mas é uma avaliacdo diaria mesmo, e até
pra nés mesmos é como se fosse uma auto avaliacdo pra ver se o que
nos estamos tentando passar pra eles se estd tendo algum retorno e algo
positivo pra eles.(Professora C)

A professora entrevistada nos mostrou um aspecto ainda ndo levantado pelas
outras entrevistadas, tendo em vista que ela percebia, também, a avaliacdo das
aprendizagens como um instrumento de reorientacdo de sua pratica avaliativa, sendo a

avaliacdo um processo ndo estavel e diario de observagdes do desenvolvimeto dos
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educandos. A seguir, enfocarei os instrumentos adotados pelas profissionais no cotidiano

de suas praticas.

5.2 Instrumentos avaliativos adotados na educacéo infantil por parte das entrevistas

Sabemos que ndo se faz avaliacdo sem instrumentos e que eles sdo indispensaveis

para 0 processo avaliativo. Assim sendo, nesse subitem buscamos compreender a

percepcdo acerca dos instrumentos utilizados na educagéo infantil, e quais instrumentos

estavam baseando a préatica das entrevistadas. A partir desse contexto, apontamos, a
seguir, o relato da professora A

E como falei, nds temos essa parte de registro para avaliar, porém é

mais na observacdo, na interacdo, mas o que temos mesmo de
formalizado é o relatério semestral.

A entrevistadora, no contexto, seguiu perguntando: Vocés desenvolvem
atividades? Utilizam o portfolio ou ndo possuem essa pratica?

Nos fazemos sim uma “pastinha’ com as atividades, mas como eu te
falei, ¢ a menor parte da nossa avaliagdo.

A fala da professora A nos revelou a utilizacdo dos principais intrumentos
utilizados na educacdo infantil, foram eles: o registro, a observacéo e o portfélio. Todos
estes intrumentos compunham o conjunto da pratica avaliativa dentro do contexto da
educacdo infantil e, para que se tivesse uma melhor andlise da construcdo do
conhecimento pelos educandos, se fazia necessario munir-se de instrumentos que
auxiliassem os educadores em sua pratica avaliativa, a fim de mediar o percurso do

alcance das aprendizagens pelas criangas.

Observamos, ainda, na fala da professora A, uma concepcao um tanto distorcida
acerca do portfélio na educacdo infantil, pois, ao falar que se trata de uma “pastinha” com
as atividades, ela se distancia da viséo que Frison (2008), traz no momento em que
enfatiza que o portfélio € muito mais do que uma “pasta” na qual acumulamos atividades
desenvolvidas durante um periodo e, sim, uma ferramenta que utilizamos para observar e

analisar o que foi feito pela crianca durante aquele periodo, ndo s6 o que foi feito, mas,
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também, as competéncias que foram adquiridas, as dificuldades encontradas pelo

educando, suas superagdes e todo a trajetdria fica registrada no portfélio.
Vejamos o relato da professora C sobre esse assunto:

Temos o registro no diario de classe, se teve, assim, algum avanco no
nosso diario tem a parte individual de cada aluno, de seis em seis meses
temos o reléatorio individual também, no qual relatamos como foi o
periodo.

Avaliacdo na educacdo infantil sem registro, ndo € avaliacdo, pois é apartir dos
registros que os educadores puderam compreender e analisar o desenvolvimento de suas
criancas, tomando os registros feitos no inicio do ano e comparando com os Ultimos no
fim do ano, os professores podiam tecer uma analise do desenvolvimento daquela crianca,

por isso, a importancia destes para o contexto avaliativo na educacdo infantil.

Concordam com essa explanacdo os autores Ostetto (2002) e Manarin (2009),
qguando nos falam da significancia do registro para a avaliacdo na educacédo infantil, no
qual anotamos as reflexdes das observacOes feitas, acerca do desenvolvimento daquela
crianga em um determinado periodo. Como afirma também Melchior (1999), é preciso
registrar para que se possa ter subsidios e condi¢cdes para redirecionar a préatica

pedagdgica no sentido de auxiliar os educandos na construcdo dos saberes.

Na secdo seguinte, enfatizarei o papel dessa pratica, ou seja, da avaliacdo, na e

para a pratica pedagdgica das professoras.

5.3 Qual é o papel que a avaliacéo exerce na pratica pedagdgica das participantes

Sabemos o qudo importante € a avaliacdo para a reorientacdo da pratica
pedagdgica ou o quanto deveria ser, pois, além dos objetivos principais da avaliacdo das
aprendizagens no contexto da educacdo infantil, um dos aspectos que coordena o éxito de
uma boa avaliacdo é a influéncia que ela exerce na acdo pedagogica, ou seja, a
possibilidade de refazer, repensar, replanejar a sua avaliagdo. Portanto, a avaliacdo deve
ser um instrumento flexivo e passivo de mudancas o tempo todo, onde ela se adapta ao

contexto e oferece diversas possibilidades ao educando, bem como ao educador.
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Vejamos, a seguir,o relato da professora C ao se remeter a esse aspecto:

Importantissimo. Como eu te falei, através da avaliacdo é que nos
vamos ter um melhor desempenho, ndo é porque temos muitos anos de
praticas na creche e na educacao infantil que deixamos de aprender, ao
contréario, estamos aprendendo todos os dias. Entdo, através da
avaliacdo que eu considero muito importante, a gente consegue ter esse
retorno, que ponto eu posso esta melhorando, o que eu posso fazer para
atingir tal aluno.

Sobre esse assunto, a entrevistadora indagou, no momento da entrevista: Entéo a
avaliacdo ndo é algo estatico apesar de muitos anos de pratica na educacdo ifantil?

Todos 0s anos 0 nosso planejamento e contelddo mudam. Entdo ndo é
algo estatico, tem que ser dinamico.

Percebemos, na fala da professora, essa clareza da importancia da avaliacdo para
uma reavaliacdo do exercicio pedagogico, no qual ela percebia aonde devia fazer
mudancas, o que deve permenecer e como pensar nisso de uma forma que auxiliasse o
aprendizado de sua turma. A entrevistada ainda nos retratou a relevancia do aprender com
os alunos e com a avaliacdo, que revela aspectos do desenvolvimento social, afetivo,
cognitivo, psicomotor, dentre outros, ou seja, a professora nos evidenciou que o
instrumento avaliativo dentro da educacdo infantil ndo é algo estavel e,, sim, dinamico,

que sofre mudancas constantemente a partir da demanda dos educandos.

Observemos o que declarou a professora A:

Pra mim, avaliar mesmo é um ponto de partida para continuar o
desenvolvimento da crianga, ou seja, 0 que esta acontedendo com o meu
aluno hoje, como ele esta? Antes ndo falava bem e agora ja esta falando,
0 que esta faltando para ele desenvolver mais essa fala. Entdo eu
acredito que a avaliagdo € para ela me dar um novo ponto de partida.

A entrevistada evidenciou, assim como a professora C, como a avaliacdo devia
estar voltada para a aprendizagem dos alunos e para um melhor desenvolvimento dos
mesmos. Apontou, ainda, sua importancia para uma ressignificacdo do seu exercicio
docente. A despeito desse assunto, Silva (2010, p. 02) realca que “a avaliagdo exige de
guem avalia uma consciéncia clara de seu proprio papel e dos esforgos que faz no sentido
de atingir seus propositos e objetivos. Talvez a avaliacdo do aluno devesse comegar com

a auto-avaliacdo do professor”.
Sendo assim, Freire (1984, p. 92) nos traz a seguinte reflexdo:

[...] N&o é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a prética é
analisar o que se faz, comparando os resultados obtidos com as
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finalidades que procuramos alcancar com a préatica. A avaliacdo da
pratica revela acertos, erros e imprecisfes. A avaliacdo corrige a préatica,
melhora a prética, aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a
prética jamais deixa de acompanhé-la.

O autor deixa claro o porqué de se avaliar a pratica docente, ¢ através dessa analise
que o professor percebe o que estd bom ou ruim, o que tem que ser mudado ou ndo. Dessa
maneira, ndo podemos tomar a avaliagdo como instrumento apenas de analise do
desenvolvimento da crianga, mas, sim, uma avaliacdo que englobe todos os apectos que
auxiliem o crescimento ndo s6 cognitivo, mas o social e o afetivo do educando, bem como
0s aspectos da pratica pedagdgica em sala de aula, consequentemente, teremos
professores preocupados com sua acéo avaliatica, pois é a partir dela que se constroi toda
a trajétoria de avancos e dificuldades do aluno no qual o objetivo é o alcance das

aprendizagens.

Na secdo seguinte, explorarei o papel exercido pela avaliacdo na aprendizagem

das criancas, conforme as mestras entrevistas.

5.4Apontamentos dos participantes acerca do papel que a avaliacdo exerce na

aprendizagem das criancgas.

Para Teodoro (2010. p. 22), percebe-se que:

A avaliacdo se destina a obter informacdes e subsidios capazes de
favorecer o desenvolvimento das criancas e ampliacdo de seus
conhecimentos. Nesse sentido, as situagdes avaliativas ndo devem
limitar-se a medida, a sinalizacdo de erros e acertos. Elas, na verdade,
devem constituir fontes informacionais as quais o professor se reportara
para analisar o que precisa ser melhorado no ensino e, depois, conceber
e implementar a¢Ges pedagogicas que auxiliem a crianga que ainda ndo
conseguiu aprender.

Portanto, o objetivo da avaliagdo para os educandos é auxiliar em todos os
aspectos o avanco do seu desenvolvimento, oportunizando as possibilidades, ou seja,
quando o aluno estd com dificuldades, o educador pensara situacbes em que consiga
promover um melhor entendimento, ou, quando esta tudo correndo bem, € preciso pensar,
também, em outras formas de otimizar a aprendizagem das criangas. Consequentemente,

ndo é o acerto e o erro que se avalia na educagdo infantil e, sim, o percurso, 0 processo
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que a crianca passou para enfrentar e superar (ou n&o) suas dificuldades.E esse processo
de aprendizagem que é considerado e avaliado no contexto educacional na educagdo
infantil. Dessa maneira, possibilitando o caminhar em busca do conhecimento pelo

educando.
Analisemos as falas das professoras a seguir:

Eu acredito que a avaliacdo vai oportunizar medidas mais efetivas, que
irdo ter melhor resultado (Professora A).

Através da avaliacdo, dos registros, dos desenhos, como as criangas
estdo se comportando, até na minha pratica mesmo, através da avaliacao
podemos ter esse retorno do avanco do aluno ou da regressao, o0 que nos
da um suporte para estar mudando alguma coisa (Professora C).

Na fala das entrevistadas, percebemos pouco esclarecimento, acredito que nédo
houve um bom entendimento da questdo levantada, porém, na fala da professora C, ficou
evidenciado que, através da avaliacdo, pode-se perceber o avanco ou a dificuldade do
desenvolvimento do educando. Embora o indagamento tenha sido sobre o papel que a
avaliacdo exercia na aprendizagem das criangas, ndo precisamos ir longe para apreender
a fungdo que a avaliacdo das aprendizagens exerce na construgdo do conhecimento dos
educandos, pois € a partir da avaliacao gque a crianca se percebe no contexto escolar como
sujeito descobridor de saberes, no qual sera mediado pelo educador nessa busca constante
pelo conhecimento e na construcdo dessa trajetoria,onde terd subsidios para um melhor

desenvolvimento.

5.5 A heterogeneidade a partir da avaliagio: E possivel acompanhar os ritmos

diferenciados dos alunos?

A heteregoneidade deve ser percebida como um fator natural dentro ndo so do
contexto educacional como no social, pois, as diversas e inumeras diferencas compdem a
nossa sociedade. Assim sendo, ndo podemos concebé-la como um ato de exclusdo e, sim,
como fator natural no qual o educador trata essas diferencas em uma perspectiva de

garantir os direitos das aprendizagens de todos os alunos. (BRAGA, 2013).

Como pensar a heterogeneidade no momento de se avaliar? Primeiramente, o que

estamos procurando esclarecer aqui € que se deve observar os diferentes ritmos de
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aprendizagem das criangas. Sendo assim, a maneira que avaliamos também deve ser
diferenciada a partir dos avancos e dificuldades do educando. Analisemos abaixo a fala
das entrevistadas.
Sim. E possivel acompanhar, como falei, sio criangas com niveis
diferentes de desenvolvimento, cognitivo, social, em algum momento a
avaliacdo ndo pode ser igual, temos que avaliar de alguma forma
diferente, perceber como a crianga se desenvolve mais, é pelo desenho?
Entdo, vamos avaliar pelo desenho, é pela parte de contacéo de historia,

de dramatizacdo? Para atingir dessa forma os varios niveis de
desenvolvimento (Professora C).

A professora acima, evidencia claramente o que temos priorizado nessa se¢ao ou
seja, se 0s ritmos de aprendizagem e desenvolvimento sdo diferentes é preciso fazer uma
avaliacdo diferenciada na qual faga parte desta, 0s instrumentos pertinentes ao processo
avaliativo quais sejam, a observacdo, o registro e o portfélios; sdo requisitos minimos
para uma boa avaliacdo. Quando a professora comentou que o aluno se desenvolvia mais
pelo desenho e pela dramatizacdo, ndo quer dizer que ele sera apenas avaliado por aqueles
meios e, sim, que a professora buscaré itens em sua avaliacdo que enfoquem estes eixos

pelos quais a crianca se desenvolve mais.
Vejamos o relato abaixo da professora A:

Sim. Registrando, interagindo, observando.

Nesse momento, indagou a entrevistadora: dessa forma vocé consegue
acompanhar os diferentes ritmos de aprendizagem?

Por exemplo, a maior parte da minha turma ja ndo usa mais fraldas,

conseguem se vestir e se calgarem sozinhos, porém eu tenho um so

aluno que ndo faz isso, entdo eu e a professora do outro turno temos

buscado dentro da avaliacdo diaria, observando, conversando com 0s

pais, com a familia, incentivando e vendo o que podemaos fazer para que
esse aluno alcance esse desenvolvimento.

Na fala desta professora, observamos, um conflito, pois esta explicitado ndo uma
busca em contemplar a heterogeneidade de desenvolvimento e de construcdo do saber,
mas sim uma hogeneizacgéo, quando ela procura igualar o nivel de desenvolvimento de
um aluno ao restante da turma. E preciso discernimento para distinguir diferentes ritmos
de aprendizagem, com a homogeneizagao da sala de aula, é obvio que a professora quer
que todos alcancem o aprendizado, porém ela deve esta atenta que esse aprendizado pode
ser alcancado de diversas maneiras, nesse caso sao os diferentes ritmos dos alunos que

mostram os niveis de aprendizagem na sala de aula. Porém é necessario que haja , a uma
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preocupacao por parte das docentes em abarcar os ritmos diferenciados de aprendizagens
dos educandos, por meio de avaliacbes onde 0s eixos de observacdo e analise sdo
diferenciados.

5.6 Consideracdes acerca da finalidade da avalia¢éo na educacéo infantil

Nesse topico, buscamos apreender a concep¢do de finalidade que a avalia¢do
possui na educacdo infantil para as entrevistadas. Sabemos que o art. 29 da LDBEN
(1996) aponta, como finalidade da educacdo infantil, o desenvolvimento integral da
crianca de zero a seis anos e, especificamente no art. 31, traz como finalidade da avaliacdo
0 acompanhamento e registro do desenvolvimento dos educandos sem o objetivo de
promog&o e nem retencdo. Vejamos os relatos abaixo, ao se remeterem a esse aspecto:

E reogarnizar mesmo a prética para proporcionar o desenvolvimento da

crianga. Ah, eu estava fazendo isso e ndo esta dando certo, entdo eu paro
e me pergunto o que vou fazer a partir de agora (Professora A).

O proprio desenvolvimento do aluno, acredito que seja a Gnica maneira
de percebemos como estd o aluno em todos 0s aspectos, psicomotor,
afetivo, social. Conseguimos ter uma ideia total da crianca através da
avaliacdo (Professora C).

A fala das professoras retoma a concepcao de avaliacdo das aprendizagens quando
retrata que a finalidade da avaliacdo é o desenvolvimento do aluno e a reorientacdo da
pratica pedagogica. Ficou claro, durante o decorrer deste trabalho, a preocupacao, por
parte das docentes, com a constru¢do do conhecimento pelos educandos e como elas,
mediadoras dos saberes, deviam manipular o processo avaliativo com a finalidade de

promover o0 avanc¢o do desenvolvimento das criancas e de suas aprendizagens.

Anunciamos, a seguir, nossas consideraces finais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa intitulado “Concepgdes e Praticas de avaliagcdo das
aprendizagens na educacdo infantil” teve como objetivo geral analisar e compreender as
diferentes concepc¢des e préaticas de avaliagdo das aprendizagens na educacéao infantil.
Teve como eixos norteadores da analise os seguintes questionamentos: concepgdes acerca
da avaliacdo pelas entrevistadas, como se dava o processo de avaliacdo com criancgas
pequenas (creche), quais os instrumentos avaliativos que as educadoras utilizavam e por
qué, perceber se a avaliagdo era reorientadora da pratica pedagdgica e compreender o real

objetivo de se avaliar na educacad infantil.

Através deste trabalho, tivemos a possibilidade de perceber as concep¢des de
avaliacdo por tras das praticas avaliativas das educadoras, onde, em seus relatos, ficou
claro o rompimento com as préaticas avaliativas mais tradicionais, dando lugar a avaliacdo

das aprendizagens.

Dessa forma, entendemos que a avaliacdo das aprendizagens € o0 mecanismo mais
propicio no contexto da educacdo infantil, e por qué? Primeiramente por ser uma
avaliacdo que se preocupa com o aluno, com o percurso que ele vai trilhar durante um
certo periodo, tendo como base de sua avaliacdo as dificuldades e os avangos que a
crianca teve, e ndo com o resultado final como em todas as outras concepgdes de
avaliagéo, que se voltam para esse resultado, sem levar em consideragéo todo o contexto
por traz dele. Essa é uma das principais caracteristicas da avaliacdo das aprendizagens:
analisar o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca para que como

educador-mediador possa conduzir o educando a um conhecimento maior.

A avaliacdo das aprendizagens, além de ser uma avaliacdo dinamica, que esta em
constante transformacdo e processual, esta articulada com diversos instrumentos
avaliativos, sendo eles a observacao, o registro, o portfélio, dentre outros, dos quais todos
compartilham da mesma concepgdo de aprendizagem, voltados para captar o
desenvolvimento da crianga. Estes sdo o suporte para uma boa avaliagcdo, na qual o

objetivo seja a aprendizagem do aluno.

E, para finalizar, o por qué da avaliacdo das aprendizagens na educacdo infantil.
Podemos considerar um das mais ricas trocas no campo educacional quando o

instrumento oferece possibilidades de repensar, refazer, replanejar, reorientar a préatica
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pedagdgica, sem duvida alguma, ao estudar a avaliacdo das aprendizagens, percebemos
que ainda h& lugar para professores engajados e comprometidos com o ensino e a
aprendizagem de seus alunos.O reorientar a pratica pedagogica é notar que algumas coisas
dariam certo para alguns, outras nao, é pensar em varios planejamentos para uma aula so,
abarcando toda a heterogeneidade existente em uma sala de aula e professores que
enxergam isso, sdo, com certeza, profissionais comprometidos primeiramente com a

educacéo e, logo depois, com o desenvolvimento e aprendizagem de suas criangas.

A partir desse discurso, percebemos todas as especificidades de se avaliar no
contexto da educacdo infatil, uma avaliacdo voltada para o aprendiz e 0 seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, no qual o importante ndo é o erro ou o0 acerto, mas as
condicGes que o fizeram chegar aquele ponto. Assim sendo, o educador deve se atentar
ao fazer sua avaliagdo para que ela corresponda a um olhar critico e observador do
processo de desenvolvimento daquela crianca, para que, a partir disso, o professor tenha

subsidios para mediar a construcdo do conhecimento do seu educando.

Por meio deste trabalho, percebemos que, cada vez mais a avaliacdo das
aprendizagens estd ganhando o seu espa¢o no contexto educacional, ndo somente na
educacao infantil, o que é de importantissima relevancia, pois a avaliacdao formativa deve
permear todas as istancias educativas para que, posteriormente, possamos ter um salto
qualitativo nos processos avaliativos, onde o sujeito da avaliagdo sejam os alunos e o foco

nao recaia somente nos resultados.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA

© o k~ w e

Para vocé, o que é avaliacdo?

Como vocé Vé e pratica a avaliacdo na educagéo infantil?

A que instrumentos avaliativos recorre em sua pratica?

Qual é o papel que a avaliacdo exerce em sua pratica?

Qual é o papel que a avaliacao exerce no processo de aprendizagem dos alunos?
E possivel, através da avaliacdo, acompanhar os ritmos diferenciados dos alunos?
De que forma?

Nessa etapa da escolarizacéo, qual é a finalidade da avaliagdo das aprendizagens?



