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RESUMO

Esta monografia teve como objetivo analisar o posicionamento dos professores que lecionam
para educandos com necessidades educacionais especiais sobre a implementagdo da Politica
de Educacéo Inclusiva no Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga. Dessa forma, para a
realizacdo da pesquisa utilizou-se a metodologia qualitativa. Antecedendo a ida ao campo foi
realizado um levantamento e analise de leis, convencdes e documentos vigentes que trazem
em seu conteldo a questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia e com necessidades
educacionais na educacdo. No campo foi aplicada uma entrevista estruturada a dez (10)
professores do Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga, com o intuito de esclarecer o
objetivo apresentado. A politica de educacéo inclusiva tem ganhado forca devido a procura de
pais de criancas com deficiéncia por uma escola que esteja aberta a diversidade, que trabalhe
e respeite as diferencas, de modo a ndo excluir essas criancas do seu meio. A proposta da
educacdo inclusiva preza por uma escola democrética, devidamente preparada e aberta para
receber e atender as diferentes necessidades apresentadas por cada educando, considerando as
suas particularidades, visando sua aprendizagem e o0 seu crescimento, garantindo dessa forma,
seus direitos de acesso a uma educacdo de qualidade. Todavia, os resultados da pesquisa
apontam indicios de uma educacao inclusiva que ainda tem muitos obstaculos e desafios para
se tornar efetiva, para assim atender com a devida qualidade todos que dela precisarem. Em
um dos resultados, a hip6tese que diz respeito a capacitacdo foi confirmada, pois por mais que
os professores tenham realizado cursos de capacitacdo, eles passam por dificuldades
relacionadas ao tempo e a falta de cursos préximos a escola, o que impede uma formacéo
continua. Entretanto, uma das hipo6teses ndo é confirmada, deixando claro que o Centro de
Educacdo Infantil 04 de Taguatinga tem conseguido incluir de forma integra seus educandos,
conseguindo avangar no desenvolvimento das suas habilidades e capacidades, apesar das

barreiras e dificuldades.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo inclusiva, deficiéncia, necessidades educacionais especiais,

inclusao.



ABSTRACT

The object of this undergraduate thesis was to analyze the emplacement of teachers who teach
for students in inclusion on the implementation of Inclusive Education Policy at Center of
Education to early Childhood number 4 in Taguatinga. It be used qualitative methodology to
survey and analysis the data of this research. After that a study was conducted on the laws,
conventions and treated documents of inclusion people with disabled. To make the objective
more clear a survey was applied to ten teachers. Inclusive education policy earned more
strength when more parents with disabled children's will search school that it is open to
diversity, in order that not exclude their children from society. The purpose of inclusive
education is to increase the democracy of schools, to make these schools more capable to
attend difference necessities from each student, ensuring their right to a quality education.
However the survey results reveal the evidence of many obstacles to Inclusive Education
becomes more effective. This situation confirms the hypothesis that neither the guarantees
provided by law it is enough that teachers have the proper training. However, the Center of
Education number 4 has managed to include their students with integrity because one of the

cases has not been confirmed in this survey.

KEYWORDS: Inclusive Education, Disabled, Special Educational Needs, Inclusion.
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Capitulo 1 - Introducéo

A partir dos anos 1960 e com a alta do debate sobre a trajetoria de marginalizacédo e
exclusdo das pessoas com deficiéncia, emergiu o debate relacionado a necessidade de insercédo
dessas pessoas no meio social e em instituicdes de ensino. Nesse contexto historico,
procurava-se garantir acesso a escola as pessoas com deficiéncia, inicialmente de forma
clinica, pois na época a deficiéncia era vista como doenca crbnica, devendo ser tratado,

curado e resolvido, baseando-se no modelo médico.

Outro modelo que surgiu nesta mesma época, mas que sé esteve em alta a partir dos
anos 1970, originado de articulacdes de movimentos sociais foi o modelo social, o qual
procurava mostrar que as maiores barreiras e dificuldades enfrentadas pelas pessoas com
deficiéncia € consequéncia da forma que a sociedade lida com os diversos tipos de
deficiéncia, passando a ser abordado também pelos direitos humanos e tornando-se assunto de

interesse universal

Mais adiante, na busca de p6r um fim as préaticas escolares e sociais de segregacdo, a
sociedade brasileira passou a ter o pensamento de que “o deficiente poderia se integrar a
sociedade”. A partir dessa nova perspectiva, surge o paradigma educacional de integragdo,
que oferece um ambiente escolar restrito para que tenha uma preparacdo dos alunos de escolas
especiais para ingressarem em escolas regulares, no qual esses alunos deveriam passar por
modificacdes para que pudessem ter uma convivéncia igualitaria em sociedade. Esse modelo
foi bastante criticado pelo fato de obrigar os alunos a se preparem e dessa forma se adequarem
a escola, retirando a responsabilidade da escola de desenvolver mecanismos € meios para

atender as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Entretanto, diante dos questionamentos das préaticas e estratégias que norteiam o
modelo de integracdo, surge, na década de 1990, a proposta de Educacdo Inclusiva, que
representa o desenvolvimento de um processo de transformacgdes das concepgdes tedricas e
das préaticas da educacdo especial, acompanhando historicamente os movimentos sociais e
politicos a favor dos direitos das pessoas com deficiéncias e das minorias excluidas em geral
(GLAT, et al. 2003, P- 21-22).

Dessa forma, fundamentando-se na proposta da educagdo inclusiva de Ainscow
(2004), a inclusédo deve ser embasada a partir de trés aspectos: a presenca do aluno na escola,

substituindo o isolamento do ambiente privado familiar pela sua insercdo em um espaco



publico de socializacdo e aprendizagem; a sua participacdo efetiva em todas as atividades
escolares, a qual ndo depende apenas de “estimulos” de colegas e professores, mas de
proporcionar condi¢Bes de acessibilidade e adaptacGes curriculares que se facam necessarias;
e a construcdo de conhecimentos, funcdo primordial da escola, e meta a ser perseguida

durante o processo de inclusao.

A implementacdo da politica de educacdo inclusiva tem apresentado questdes,
impasses e desafios a serem enfrentados pelas escolas de ensino regular e pelo seu corpo
docente, uma vez que gera questdes acerca da organizacdo da educacdo especial no Brasil,

gerando conflitos entre aqueles que se posicionam contra ou favor da inclusdo educacional.

Em 2003, no ambito Estado do Distrito Federal, foi sancionada a Lei Distrital n°
3.218, que dispde sobre a universalizacdo da Educacdo Inclusiva nas escolas da rede publica
de ensino do DF, tendo como objetivo incluir alunos com necessidades especiais em escolas
de ensino regular. Segundo a legislacdo, cabe ao Poder Executivo do DF garantir
acessibilidade dos alunos com deficiéncia, por meio de adaptacBes do espaco fisico
necessarias a Educacdo Inclusiva e a formacdo continuada para os professores da Educacéo
Basica, que atuarem na Educacdo Inclusiva. Ainda no que diz respeito a Lei, disposto no art.
3°, as escolas da rede publica devem definir em seu projeto educacional: o sistema de apoio
especializado, em consonancia com as orientacBes pedagogicas oficiais, especificas para a
Educacao inclusiva; as adaptacdes curriculares no ambito da escola, da sala de aula e do aluno
com deficiéncia individualmente; os procedimentos e instrumentos de avaliacdo adequados as
adaptacGes curriculares, necessarios ao desenvolvimento da Educacdo Inclusiva; a
organizacdo especifica de sua estrutura e funcionamento para atender as necessidades
educacionais especiais de todos os alunos participantes da Educacdo Inclusiva. A partir dos
pontos dispostos nessa lei, varias escolas da rede regular de ensino do DF tem se oferecido

para ser projeto experimental desse novo modelo de inser¢éo escolar.

Tendo em vista todo o contexto histérico da Educacéo Inclusiva, esta monografia tem
como objetivo analisar “Qual o posicionamento dos professores acerca da efetivacdo da
Politica de Educacéo Inclusiva no Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga?” Portanto,
com o propésito de responder essa questdo, foi realizada uma entrevista com dez (10)
professores do Centro de Educacdo 04 de Taguatinga, a fim de verificar, a partir da analise
dos dados,as seguintes hipoteses: se os professores que lidam e lecionam a educandos com

necessidades educacionais especiais receberam algum tipo de treinamento ou capacitacéao e se
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estdo devidamente preparados para atuar junto aos mesmos; e se esses educandos estdo sendo
apenas inseridos no Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga, e ndo incluidos no
sentindo de estarem tendo as devidas condi¢Ges de progredir no desenvolvimento e

aprendizagem.

Esta monografia estd estruturada em cinco capitulos, sendo esses compostos por
subitens. O primeiro capitulo aborda a metodologia utilizada na pesquisa. Este capitulo
discorre sobre os documentos levantados e analisados referentes a educacdo de educandos
com necessidades educacionais especiais, a escolha do campo e os procedimentos utilizados
no trabalho de campo, no que diz respeito a coleta e a analise dos dados para a elaboracdo das

considerac0es finais do trabalho.

O segundo capitulo trata sobre o contexto do modelo médico e modelo social da
deficiéncia. Serd discutido também o trajeto da educacdo especial no Brasil, e os termos
integracdo e inclusdo, como formas de insercéo escolar das criangas com deficiéncias. E por

fim é exposta a contribuicdo de Vygotsky sobre a educacéo inclusiva.

No terceiro capitulo sdo levantados pontos sobre as leis que legitimam o direito dos
deficientes a educacdo, além de explanar sobre as normas legais brasileiras referentes a
educacdo de pessoas com deficiéncia. Assim, como a analise da lei distrital que trata da

educacéo inclusiva no DF.

A analise dos principais resultados da pesquisa realizada no Centro de Educacdo
Infantil 04 de Taguatinga é desenvolvida no quarto capitulo. No qual séo identificados os
pontos positivos, desafios e obstaculos a serem enfrentados para a execucao efetiva da politica
de educacdo inclusiva. E por fim a ultima parte desta pesquisa diz respeito as principais

conclusdes acerca do problema de pesquisa.
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Capitulo 2 - Metodologia

O presente trabalho fundamenta-se no método de abordagem qualitativa, no qual, um
fendmeno pode ser mais bem compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte,
devendo ser analisado numa perspectiva integrada (SCHMIDT, 1995). Sendo assim, a
pesquisa qualitativa baseia-se em suposic¢des, procurando compreender e explicar certos fatos
da sociedade que ndo podem ter seu esclarecimento baseado utilizando-se apenas dados

quantitativos.

Mauro Serapioni (2000), afirma que o método qualitativo tem a capacidade de fazer
emergir novos aspectos, de ir ao fundo do significado e de estar na perspectiva do sujeito,
sendo aptos para descobrir novos nexos e explicar significados. Especialmente pelo fato da
pesquisa qualitativa ter como foco as percepcdes e experiéncias dos participantes, e fazer-se

fundamental a interagcdo do mesmo com o pesquisador.

O procedimento da coleta de dados, assim ocorreu a partir de uma entrevista
estruturada, pois esta condiz com o objetivo do trabalho que é o de analisar a perspectiva dos
professores acerca da Politica de Educacdo Inclusiva no Centro de Educacdo Infantil 04 de
Taguatinga — Distrito Federal (CEI 04 - DF), considerando-0s como sujeitos essenciais no
processo de universalizacdo escolar e no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos

educandos com necessidades educacionais especiais?.

Nesse contexto, 0 método qualitativo é o mais adequado, por tratar sobre valores,
opinides, entendimentos, defini¢cdes, concepcdes e reflexdes. Além disso, o pesquisador tem a
oportunidade de realizar uma interpretacdo do que escuta, distinguindo e compreendendo a
partir do que esta diretamente ligado a sua historia, vivéncia, valores, cultura e conhecimento,

e dessa forma, colabora para que diversas visdes possam surgir acerca do objeto de pesquisa.

A seguir, foi realizado um levantamento e andlise sobre de instrumentos legais de
documentos, tanto federais, quanto distritais associados a inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia, com o objetivo de obter o devido conhecimento acerca do assunto antes de ir
a campo. Dentre eles: o artigo 208 da Constitui¢do Federal Brasileira de 1988; o artigo 2° da

Lei de apoio as pessoas portadoras de deficiéncia n® 7.853/89; Declaracdo de Salamanca de

10 termo “necessidades educacionais especiais” sera utilizado neste trabalho por ter sido legitimado na
Declaracdo de Salamanca em 1994, na Politica Nacional de Educacdo Especial (SEESP/MEC/1994), Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9394/96) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educagdo especial com o objetivo de fazer referéncia a todas as criangas que possuem necessidades originarias
de sua capacidade ou dificuldades de aprendizagem, referindo-se ao &mbito educacional.
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1994, Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais;
artigos 4°, 58° e 59° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) n° 9.394/96;
0s artigos 1° e 2° do Decreto n° 22.912/02; os artigos 1°, 2°, 3° da Lei Distrital 3.218/03; os
artigos 7° e 24° da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2007; os
artigos 27° e 28° da Lei n°® 13.146/15 que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia. O critério de escolha dessas normas foi baseado no contetdo apresentado a
respeito da educacgdo inclusiva, sendo essas elas de suma importancia para o avanco da

incluséo escolar, e para a criacdo de novas legislacdes sobre o0 assunto.

Apds esse levantamento, foi elaborado o instrumental utilizado para a coleta de dados,
que originou uma entrevista estruturada, contendo sete (07) questdes, que foi aplicado a dez
(10) professores que trabalham no Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga — DF. Os
professores foram escolhidos mediante disponibilidade e disposicdo para responder ao

questionario.

Posteriormente, foram realizadas as entrevistas com o0s professores descritos
anteriormente, apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, com auxilio
de dispositivo de gravacdo de voz. Enfim, foi realizada a transcricdo das entrevistas,
organizacao e preparacdo dos dados para analise, leitura integral dos dados, codificacdo dos
dados por temas e descrigdes considerando de que forma eles estdo inter-relacionados e a

interpretacdo dos significados de temas e descricdes.
2.1 Trabalho de campo

2.1.1 Centro de Educacéo Infantil 4 de Taguatinga — DF: Local para o Trabalho de
Campo
A escolha por uma escola do Distrito Federal (DF) para a realizacdo da pesquisa de

campo é em razdo de que o DF tem ampliado cada vez mais o0 nimero de escolas publicas que
adotaram a proposta de inclusédo social, mas principalmente a inclusdo educacional de
criancas e jovens com deficiéncia. As escolas regulares buscam seguir a legislacéo distrital
vigente que dispde sobre a universalizacdo da Educagédo Inclusiva nas escolas da rede publica
de ensino do DF. Em consequéncia dessa lei, como mostra o Censo Escolar de 2015, houve
um aumento significativo na procura de educandos com necessidades educacionais especiais
que querem se inserir em escolas inclusivas, porém a quantidade de vagas de alunos por sala

de aula ainda € bastante restrita devido & regulamentacdo da Lei Distrital n® 2,698/01, que
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decreta Classes de Integracdo Inversa, cuja constituicdo obedeca a 1/3 de alunos sem

deficiéncia.

Outro motivo que influenciou a especifica escolha do CEl 04 como local para o
trabalho de campo, foi o fato de a escola atender criangcas na modalidade de Educacdo
Precoce, em que é desenvolvido o trabalho de estimulacdo por meio do movimento, sendo
essencial o desenvolvimento da psicomotricidade, motricidade, estimulacdo da linguagem, da
I6gica e da sociabilidade de criancas de 0 a 3 anos. O fato de a Educacdo Precoce ocorrer
dentro da instituicdo colabora para que o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga com
deficiéncia acontecam de forma continua, em que se tem um acompanhamento de maneira
mais aprofundada sobre as dificuldades da crianca trabalhando com a finalidade de suprir suas
necessidades educacionais de modo que ao adentrarem na classe regular apresentam uma

progressdo na aprendizagem e outras categorias.

O CEI 04 também possui Classes de Integracdo Inversa (Decreto n° 22.912/02), em
que a deve haver a proporcdao de 1/3 de alunos normais, nas areas de Deficiéncia Mental,
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica e Condutas Tipicas de Sindromes e, portanto as
classes regulares sdo compostas no total de quinze (15) alunos, sendo desses quinze (15), dois
(2) alunos inclusos. E por fim, a escola possui Classe Especial de Transtornos Globais de
Desenvolvimento (TGD), englobando transtornos autistas, psicoses infantis, Sindrome de
Asperger, Sindrome de Kanner e Sindrome de Rett, em que os alunos possuem um Plano
Pedagogico Individual, sendo de suma importancia a articulacdo da familia com a escola e

principalmente com os professores.

2.1.2 Pesquisa e Analise Documental

Antecedendo a ida ao campo, foi realizado o levantamento relativo as legislagdes e
decretos vigentes que abordam a concepg¢édo da inclusdo de pessoas com deficiéncias e com
necessidades educacionais especiais na educacdo do Brasil. Apesar da significativa
quantidade de Leis, Decretos, Portarias, Conferéncias e Convengdes criados para amparar e
garantir a inclusédo de pessoas com deficiéncia nas escolas, foram designados para serem
analisados e debatidos nesse estudo: o artigo 208 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
com atengdo especial para o inciso III que discorre que ¢ “dever do Estado garantir
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”; o artigo 2° da Lei de apoio as pessoas portadoras de deficiéncia n°

7.853/89, especificamente o inciso | que trata de garantias na area da educacdo; Declaracédo de
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Salamanca em 1994, Sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais, o qual reconheceu a urgéncia de escolas inclusivas; artigos 4°, 58° e 59°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n°® 9.394/96, com importancia ao
inciso 11, trazendo este, mais especificidades do que o inciso Il da Constituicdo Federal de
88, expondo como dever do Estado “garantir atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal e de todos os niveis etapas e modalidades, preferencialmente na
rede regular de ensino”; 58°, o qual aborda sobre o entendimento da educacdo especial; e 59°
que especifica 0 que sera assegurado aos educandos com deficiéncia; os artigos 1° e 2° do
decreto n° 22.912/02 que dispde sobre o atendimento especializado aos alunos portadores de
deficiéncia, na Educacdo Bésica, em estabelecimentos publicos e particulares do DF; os
artigos 1°, 2° e 3° da lei distrital 3.218/03, que estabelece 0 modelo de Educacéo Inclusiva em
todas as escolas da rede publica do Distrito Federal; da competéncias de garantia ao Poder
Executivo do Distrito Federal; e ddo competéncias as escolas da rede publica acerca dos seus
Projetos Educacionais; os artigos 7° e 24° da Convencdo sobre o Direito das Pessoas com
Deficiéncia que aconteceu em Nova lorque em 2007, em que os Estados Partes deverao tomar
todas as medidas necessarias para assegurar as criancas com deficiéncia o pleno exercicio de
todos os direito humanos e liberdades fundamentais, em igualdade de oportunidades com as
demais criancas, e no que se refere a educacdo os Estados Partes devem assegurar sistema
educacional inclusivo em todos 0s niveis; 0s artigos 27° e 28° da Lei n° 13.146/15 que institui
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, na qual a pessoa com deficiéncia tem
direito a educacdo e ao poder publico cabe: aprimorar os sistemas educacionais; utilizar
medidas individualizadas e coletivas para que se tenha a maximizacdo do desenvolvimento,

tanto académico quanto social e etc.

2.1.3 Instrumento de Coleta de Dados e Amostra

Na terceira fase da pesquisa foi elaborado o instrumento de coletas de dados,
utilizando entrevista estruturada, dispondo de gravacdo de voz, a dez (10) professores que
trabalham no Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga e que ministram aulas em classes
inclusivas. A escolha por entrevistar os professores foi pelo fato deles serem essenciais para o
processo de inclusdo dos educandos com necessidades especiais, estando diretamente
relacionados com os mesmos diariamente e por trabalharem como mediadores de ensino e

desenvolvimento da aprendizagem, tendo um papel fundamental no futuro dessas criancas.
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Maria Cecilia Minayo (1994) ressalta que a entrevista € qualificada no sentido amplo
de comunicacéo verbal, e no sentido restrito de coleta de informagdes sobre determinado tema
cientifico, sendo a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo, tendo como

objetivo constituir informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa (MINAYO,1994).

Ainda no que diz respeito as potencialidades da entrevista como instrumento de
pesquisa, Otavio Cruz Neto (1994) retrata a entrevista como o procedimento mais usado no
Trabalho de Campo, pois através dela, o pesquisador busca obter informagdes contidas na fala
dos atores sociais, além de obter dados subjetivos que estdo relacionados aos valores, atitudes

e opinides dos sujeitos entrevistados (NETO, 1994).

Para realizar a entrevista aos professores a pesquisadora foi até o Centro de Educacéao
Infantil 04 nos dias e horarios de quando eles estavam em coordenacgdo, ou seja, no horario
contrario ao que lecionam, sendo entrevistados cinco (5) professores do periodo matutino e
cinco (5) professores do periodo vespertino. Dos dez (10) professores entrevistados, seis (6) ja
trabalharam com ensino especial antes de trabalharem no CEI 04. O professor com mais
tempo de trabalhando na area tem vinte e trés (23) anos de carreira € 0 com menos tempo
apresenta seis (6) anos de experiéncia na area educacional. O tempo de educacdo inclusiva

variou de trés (3) a doze (12) anos.

2.2 Estratégia de Andlise dos Dados
A anélise dos dados qualitativos deu-se por meio da interpretacdo das entrevistas que

foram realizadas com dez (10) professores do Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga.

Fundamentando-se em Creswell (2010), “o processo de analise dos dados envolve
extrair sentido dos dados do texto [...] envolve preparar os dados para a analise, conduzir
diferentes andlises, ir cada vez mais fundo no processo de compreensao dos dados, representar
os dados e realizar um interpretacdo do significado mais amplo dos dados” (CRESWELL,

2010, p. 216 e 217).

Apos realizar a transcri¢do das entrevistas procurou-se ler em sua totalidade tudo que
foi relatado pelos participantes por meio da entrevista, realizando uma analise com a
finalidade de obter uma percepcdo geral das informagdes, no qual segundo Romeu Gomes
(1994) tem como objetivo “(a) ter um visdo de conjunto; (b) apreender particularidades do

conjunto do material a ser analisado; (c) elaborar pressupostos iniciais que servirdo de baliza
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para a andlise e a interpretacdo do material; (d) escolher formas de classificacdo inicial; (e)

determinar os conceitos tedricos que orientardo a analise” (GOMES, 1994, p. 91)

Ap0s essas etapas foram realizadas as afirmagdes dos dados, separando e analisando
as ideias em comum dos entrevistados, considerando as partes importantes que foram
retratadas e que sdo relevantes para o objetivo da pesquisa. A partir dessa analise buscou-se
categorizar e agrupar as falas que trataram das potencialidades da incluséo, dos desafios e dos
obstaculos, sendo esses 0s aspectos mais importantes para serem tratados e explorados sobre o

posicionamento dos professores relativo a educacao inclusiva.

Portanto, essas etapas para a analise dos dados qualitativos foram administradas
simultaneamente com a coleta de dados, pois ao colher os dados ja se pode realizar as
anotacbes de algumas falas que chamaram mais atencdo, a pratica de interpretacdes e o
processo de codificacGes por meio da analise do contetdo, que segundo Creswell (2010) é um

processo durdvel que envolve uma reflexdo continua sobre os dados.
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Capitulo 3 - Modelo Médico X Modelo Social da Deficiéncia

De acordo com Debora Diniz (2007) a deficiéncia é um campo complexo que
reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a
pessoa com deficiéncia, além de ainda ser considerada uma tragédia pessoal, e ndo uma
questdo de justica social. Ha também a distin¢éo entre o conceito de lesdo e de deficiéncia, no
qual lesdo? é o objeto das acGes biomédicas no corpo oferecendo tratamentos apropriados para
a melhoria do bem-estar das pessoas, enquanto deficiéncia aborda a questdo da légica dos

direitos, da justica social e das politicas de bem-estar (DINIZ, 2007).

Nesse contexto, os individuos com alteracdes fisicas, sensoriais e cognitivas séo
considerados parte de uma concepcao contemporanea, pois historicamente a classificacao era
realizada de acordo com as alteracGes fisicas ou mentais das pessoas. Elas eram caracterizadas
como aleijadas, surdas, cegas ou loucas. O conceito de deficiéncia surgiu na primeira metade
do século XX com o objetivo de definir, de forma coletiva, esses individuos (BAMPI;
GUILHEM; ALVES, 2010).

Os dois atores principais e originarios do modelo social de deficiéncia no Reino
Unido, na década de 1960, sdo Paul Hunt e Michael Oliver. Eles projetaram e fizeram parte da
primeira organizacdo politica voltada para os deficientes, que foi formada e administrada
pelas proprias pessoas com deficiéncia. Essa organizagdo foi nomeada de “Liga dos Lesados
Fisicos Contra Segregacao” (Upias) e tinha como objetivo redefinir a deficiéncia em termos
de exclusdo social, e a partir de entdo a mesma passou a ser compreendida como uma forma
particular de opressao social. Porém, com a inclusdo de novas formas de deficiéncia a Upias
propds uma nova definicdo de deficiéncia: desvantagem ou restricdo de atividade provocada
pela organizacdo social contemporanea que pouco ou nada tem consideracdo pelas pessoas

que possuem lesBes e as exclui das principais atividades da vida social (DINI1Z, 2007).

No ambito dos movimentos sociais, as concepcbes da Upias foram modificadas por
uma entidade internacional criada para agregar as entidades nacionais de deficientes, a
Internacional de Deficientes (DPI), que possui como meta agregar outras formas de
deficiéncias além das fisicas. As novas defini¢des da DPI propunham que:

Deficiéncia significa as limitagcGes funcionais dos individuos causadas por lesdes
fisicas, sensoriais ou mentais; handicap a perda ou limitacdo de oportunidades em

2A tradugdo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia para impairment foi impedimento, e o
termo lesdo também descreve este fendmeno.
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participar da vida normal da comunidade em igualdade de condi¢cBes com outros
individuos devido a barreiras fisicas e sociais” (DINIZ, 2007, p. 34 ¢ 35)

Nos anos 1980 a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) publicou um catélogo
oficial de lesbGes e deficiéncias, e o0 nomeou de Classificacdo Internacional de Leséo,
Deficiéncia e Handicap (ICIDH), o qual se baseou no modelo médico, e tinha o propdsito
de sistematizar a linguagem biomédica no que diz respeito a lesdes e deficiéncias. Entéo,
segundo o ICIDH, les&o, deficiéncia e handicap deveriam ser entendidos como:

1. Lesdo: qualquer perda ou anormalidade psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica de
estrutura ou funcéo;

2. Deficiéncia: qualquer restricdo ou falta resultante de uma lesdo na habilidade de
executar uma atividade da maneira ou da forma considerada normal para os seres
humanos;

3. Handicap: desvantagem individual, resultante de uma lesdo ou deficiéncia, que
limita ou dificulta o cumprimento do papel considerado normal (DINIZ, 2007, p.
42).

Porém, o ICIDH sofreu duras criticas a respeito da sua formulacdo, primeiramente
pelo fato do documento ser desenvolvido por pessoas que tinham apenas experiéncia sobre a
deficiéncia. Em segundo lugar, pela forma como a deficiéncia era vista do ponto de vista
moral. Também houve criticas sobre os equivocos da causalidade entre lesdo e deficiéncia. O
outro ponto que foi alvo de criticas foi 0 da expansdo da pratica biomédica sobre a
deficiéncia. Por fim, criticou-se a conjuntura da deficiéncia no ambito das politicas sociais
(DINIZ, 2007).

A critica acerca da pratica biomédica surgiu justamente devido ao primeiro modelo
que se teve como base para a compreensao das condigdes da pessoa com deficiéncia, que foi 0
modelo médico, o qual percebe a pessoa como portadora de uma patologia. E um modelo de
deficiéncia que busca um padrdo de normalidade, de funcionamento fisico, intelectual e
sensorial. Além disso, vé a deficiéncia como um estado trdgico que ninguém, em sa
consciéncia, gostaria de preservar, sem considerar as barreiras sociais, atitudinais e ambientais
que estdo por trads dessa condicdo (AUGUSTIN, 2009). Entdo este modelo, relaciona a
deficiéncia apenas com o corpo, como se ela fosse oriunda do corpo, e 0 que se encontra

externo dele ndo interfere e ndo esta relacionado a ela.

Partindo de um viés embasado pelos movimentos sociais originou-se 0 modelo social
0 qual a pessoa com deficiéncia passou a conduzir as suas préprias escolhas e ainda ter o
poder de tomar decisdes nos meios sociais, participando de forma politica e ativa da sua

comunidade. Esta abordagem de deficiéncia tem o objetivo de expor que o problema néo esta
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na pessoa ou na sua deficiéncia, mas que a deficiéncia admite uma dimenséo social que leva a
exclusdo (AUGUSTIN, 2012). Logo, a deficiéncia é vista como um produto da forma como a
sociedade estd organizada, quando ela, de alguma forma, restringe a sua participacgéo,
impondo barreiras, sejam elas arquitetdnicas, de comunicacdo ou de atitudes preconceituosas

e discriminatorias.

Apesar das varias contradi¢cGes debatidas por esses modelos, em um ponto havia
consentimento: ambos aceitavam que a lesdo era um tema de competéncia da vertente
biomédica. Esse consentimento se da justamente pelo fato da lesdo ser caracterizada como
auséncia parcial ou total de um membro, ou membro, organismo ou mecanismo corporal
defeituoso, e ndo ha outra forma de se tratar essa condicdo se ndo com cuidados biomédicos
(DINIZ, 2007).

A educacdo inclusiva surge como uma proposta que ird contribuir para a mudanca de
concepgdo do modelo médico, este que possui a caracteristica de que as pessoas com
deficiéncia devem ser assistidas por profissionais, principalmente os ligados a area da saide, e
apenas as mais “aptas” poderdo se integrar ao meio social, entretanto, a inclusdo ird provar
que ela também tem a capacidade de se desenvolver juntamente com os demais, mas ndo sera
ela que deveré se adaptar ao ambiente e sim 0 ambiente devera passar por reestruturacfes para
atendé-la. E também ira colaborar para que o modelo social seja ampliado, no qual a pessoa
com deficiéncia e a sociedade no geral devem buscar a superacdo de barreiras, rompendo com
os paradigmas, e sem davidas a inclusdo escolar ira facilitar essa quebra de padrdes, visando

uma educacédo no qual todos tém o direito de aprender.

Portanto, por mais que esses modelos se assentem em diversas categorias, eles estdo
de certa forma, relacionados com o aspecto educacional da pessoa com deficiéncia. Conforme
Ingrid Augustin (2012), as politicas publicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia em
escolas comuns no Brasil se empenharam nas ultimas duas décadas, porém ainda enfrentam
desafios em diversos setores. Enfim, para que a educacdo da pessoa com deficiéncia seja
eficiente e adequada, é fundamental elucidar as politicas sociais e a legislacdo educacional
acerca dos modelos e suas vertentes podem trazer informacGes validas e significativas para 0s

profissionais da educacéo.

3.1 Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
A educacdo especial se estruturou historicamente como atendimento educacional

especializado tomando o lugar do ensino comum, trazendo a tona diferentes termos,
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compreensdes e modalidades de ensino, e consequentemente criando instituicdes
especializadas com foco no desenvolvimento das criangas com deficiéncia, escolas especiais e
classes especiais. Segundo o documento do MEC/SECADI sobre a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007), essas organizacdes voltadas
para 0 atendimento especializado determinam formas de atendimento clinico-terapéuticos
diretamente ligados a testes que medem as aptiddes, e que por meio de diagnosticos, definem
0s tipos de préaticas escolares que serdo desenvolvidas com estudantes com deficiéncia.

Conforme os estudos realizados por Monica Kassar (2013), em 1920 as crian¢as com
deficiéncia eram objeto de estudo e tratamento particular, além de serem categorizadas como
normais, anormais ou degeneradas, sendo essas excluidas absolutamente. Atualmente, os
termos utilizados mudaram, porém ainda é possivel notar resquicios de acGes de segregacao,
principalmente pelo fato da sociedade possuir um pensamento normativo e padrdes
homogéneos que ainda impera nos dias de hoje.

Para se ter uma no¢do do abandono das criangas deficientes, tomamos como exemplo
0 Decreto-Lei 7.970-A de 1927 em vigéncia no Estado de Minas Gerais. Por essa legislacéo,
justificava-se a dispensa de matricula nas escolas quando fossem constadas, dentre as diversas
situagdes, “a incapacidade fisica ou mental certificada pelo médico escolar ou verificada por
outro meio iddneo; na capacidade fisica se compreendem, além das deformacgdes ou
enfermidades que fisicamente inabilitam para a frequéncia, as moléstias contagiosas ou
repulsivas”, fato que reforgou ainda mais a exclusdo de pessoas com deficiéncia do ensino

primario e de qualquer outra forma de ensino.

Logo, pode-se perceber que a educacdo dos deficientes, inicialmente, foi marcada pelo
descuido e desprezo, no qual as criangas consideradas anormais, ou seja, aquelas que fogem
dos padrdes deveriam ser educadas em classes separadas, ndo so pelo fato de ndo aprenderem
como 0s “hormais”, mas também por que prejudicam a aprendizagem das criancas “normais”.
A educagdo dessas criangas era fundamentada pela metodologia do “aprender a aprender”, no
qual o foco era corrigir as dificuldades intelectuais. Se 0s anormais possuiam esse tipo de
tratamento, as criancas diagnosticadas como anormais completos eram abominadas e
deveriam ficar sob cuidados médicos, e se fosse preciso, seriam auxiliados pelos pedagogos
(JANUZZI, 2004).

Porém, com o passar do tempo os préoprios deficientes passaram a lutar pelos seus

direitos e principalmente por ter acesso a uma educacdo de qualidade. Segundo Gilberta
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Januzzi (2004), no Brasil o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio no periodo
Imperial, com a criagédo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que tem
sua origem ligada ao cego brasileiro José Alvares de Azevedo que estudou no Instituto das
Jovens Cegos de Paris, criado pelo decreto 1.428 de 1854, atual Instituto Benjamin Constant -
IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje chamado de Instituto Nacional da
Educacédo dos Surdos — INES, ambos do Rio de Janeiro. No inicio do século XX fundou-se o
Instituto Pestalozzi no ano de 1926, que era especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; anos depois, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi; em 1954 com a
articulacdo dos pais de criancas deficientes em busca de seus direitos é criada a primeira
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

Ap0s a criacdo dessas instituicbes, que deram o ponta pé inicial para que as pessoas
deficientes tivessem direito a uma escolarizacdo adequada, varias leis, convencdes, diretrizes
e decretos vieram firmar o direito e a importancia do deficiente ser visto como uma pessoa
capaz como qualquer outra, capaz de superar as barreiras impostas pela sociedade, e portanto

merecem uma atenc¢do especial, porém ela s6 ocorreu de fato a partir dos anos 1970.

Os pioneiros na area da educacdo especial, Instituto Benjamin Constant e Instituto
Nacional de Surdos Mudos sempre foram privilegiados, pois estiveram ligados ao poder
central até 1973, quando entdo se subordinaram ao Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), criado pelo MEC, primeiro 6rgao de politica educacional para a area, mas ainda
sob uma visdo apenas de integracdo, caracterizada por campanhas assistenciais e iniciativas
do Estado, impulsionou acdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as com
superdotacdo (JANUZZI, 2004).

Segundo especificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no Decreto
n° 3.298/99, entende-se que a educacgdo especial é um processo educacional definido em uma
proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais,
organizados de forma a apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades

educacionais especiais, em todos os niveis, etapas e modalidades da educacéo.

Entretanto, conforme aponta Silva (2002) é importante lembrar que a educacédo

especial no Brasil estd atualmente enquadrada no contexto do pensamento neoliberal e devido
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a isso se busca a privatizacdo dos servicos, visando as instituic@es filantropicas e de terceiro
setor, 0 que minimiza o papel do Estado, e consequentemente as a¢gdes do poder publico, o
que sem duvida é um desafio para que haja o avanco das politicas educacionais direcionadas a

criancas e jovens com necessidades educacionais.

3.2 O Termo Integracao Escolar

O termo integracédo surgiu de forma genérica ao final dos anos 1960, visando derrubar
a exclusdo vivenciada pelas pessoas com deficiéncia, tendo o objetivo de incorporar, de
maneira pouco especifica, as pessoas com deficiéncia no meio social, de forma que elas
pudessem usufruir 0 meio e integrar-se com outras instituicdes. Portanto, se as pessoas com
deficiéncia que eram segregadas da sociedade quisessem se socializar com 0 meio deveriam

se adaptar a ele e ndo 0 meio se adaptar a elas.

Sendo assim, a pratica de integracdo era apoiada no modelo médico, ao considerar que
as pessoas com deficiéncia deveriam ser integradas ao ambiente social, mas para que essa
integracdo fosse efetiva era necessario habilitar e reabilitar essas pessoas para que elas se
tornassem capazes de desempenhar os padrbes aceitos pela sociedade (FERREIRA e
GUIMARAES, 2003).

A integracdo escolar em si, € um processo que busca integrar o aluno a escola, criando
espacos para que ele se integre com base no ja que é oferecido pela escola. De acordo com
Rosana Glat (1995), a integracdo € um processo espontaneo e subjetivo que implica de
maneira direta ou pessoal as relacBes estabelecidas entre os individuos, ou seja, a
aprendizagem ira se desenvolver, uma vez que, o aluno se adapte aos recursos

disponibilizados na escola regular, além de haver o compartilhamento do mesmo espaco.

Reinaldo Matias Fleuri (2009) ressalta a integracdo como:

[...] como valores democréaticos de igualdade, participacao ativa, respeito, direitos e
deveres socialmente estabelecidos [...] pressupde que todos somos iguais e por isso
podemos estar juntos, desconsiderava que somos todos diferentes, Unicos e
singulares [...] ignora a histdria cultural da pessoa com deficiéncia e é capaz de
reforcar uma idéia de deficiéncia vinculada a doenga, a anormalidade (FLEURI,
2009, p. 69).

Na década de 1970 emergiu um conceito atrelado a integracéo, o de normalizacédo, que
tinha como pressuposto basico a ideia de que toda pessoa com deficiéncia tem o direito de
usufruir e vivenciar um estilo ou padréo de vida que seria comum ou normal a sua propria

cultura (SASSAKI, 1997). Logo, a normalizagdo tinha como objetivo criar ambientes
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parecidos com aqueles em que eram usufruidos pelos cidaddos em geral, e dessa forma

oferecer as pessoas com deficiéncia condi¢des de vida semelhantes a do resto da sociedade.

.Uma das grandes estratégias dessa diade integracdo e normalizagdo € o
mainstreaming?®, que tem sido utilizado sem traducéo, e consiste em encaminhar os educandos
0 quanto antes para 0s servicos educacionais existentes na comunidade seja em classes
regulares, seja em atividades extracurriculares, no qual ha uma integracdo do educando com
necessidades educacionais com criangas sem necessidades educacionais de forma crescente
(FERREIRA e GUIMARAES, 2003).

Lourengo (2010) aponta algumas caracteristicas encontradas em escolas que ainda
seguem a tendéncia de integracdo, sendo elas: atitudes de discriminagcdo e preconceito por
parte de docentes, outros alunos e pais; a diferenca é vista como barreira para a aceitacdo
social; as diferencas culturais sdo ignoradas; as diferencas sdo toleradas e ndo compreendidas;
os professores alegam que ndo estdo preparados para a educacgdo inclusiva; seguem um
modelo fixo de ensino e avaliacdo; e ignoram as singularidades dos alunos com necessidades

educacionais especiais.

Em consequéncia dessas atitudes excludentes tem-se o fracasso escolar, na qual a
escola ndo € capaz de ensinar todos os seus alunos, inclusive os alunos com deficiéncia,
apresentando dificuldade de identificar um método educacional significativo para eles, além
de reforcar uma cultura escolar que afirma que o lugar da pessoa com deficiéncia é fora da
escola regular (FERREIRA e FERREIRA, 2013). Porém, ha casos em que a escola ndo vai
assumir sua ineficacia em atender os alunos com deficiéncia, em sua maioria ela ir4
culpabilizar o aluno e até mesmo os familiares pelo fracasso, além de alegar que o aluno nao
esta se encaixando na proposta oferecida pela escola de ensino regular, supondo que o aluno

sO conseguira se desenvolver na escola especial.

Dessa forma, a integracdo traz consigo a ideia de que deveria haver uma mudanca
individual da pessoa com deficiéncia, seria de responsabilidade deles usufruirem dos recursos
oferecidos e se encaixar aos padrdes que eram ditos normais pela sociedade. Por mais que
atualmente seja vista com um olhar de reprovacéao, na época a integracdo foi um grande passo

para o processo de participacdo social e politica dos deficientes, além de ser considerada

3 “Mainstreaming se refere a integragdo temporal, instrucional, e social da pessoa com deficiéncia com criancas
sem deficiéncia, de forma progressiva, baseada em estudos e avaliagdes individuais” (Cerqueira, 2003)
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como um método de reconhecimento pessoal, no qual eles passaram a se valorizar, apesar de

suas particularidades, e abrir passagem para o surgimento do paradigma da incluséo.

3.3 O Atual Processo de Insercao: Inclusdo Escolar

De acordo com Mel Ainscow (2009), para conceituar inclusdo, pode-se partir de cinco
concepcdes: a) Inclusdo relacionada a deficiéncia e a necessidade de educacdo especial: pelo
fato de existir uma suposicéo de que inclusdo envolve apenas estudantes com deficiéncia, e
dessa forma exclui a participagdo de outros estudantes; b) Incluséo relativa a todos os grupos
vulneraveis a exclusdo: grupos que 0 acesso e/ou permanéncia na escola esteja em risco ou
instavel; c) Inclusdo como argumentacdo a exclusdes disciplinares: seja pela inclusdo ligada
ao mau comportamento, seja pela exclusdo ligada a natureza da interacdo e a abordagem do
ensino e da aprendizagem na escola; d) Inclusdo como forma de promover escola para todos:
onde h& um tipo Unico de escola que atenda de forma efetiva a uma comunidade diversificada;
e) Inclusdo como escola para todos: visando um sistema educacional inclusivo para todas as

criancas, especificamente as criancas com deficiéncia.

Essas concepc¢des ajudam a ter um olhar mais amplo sobre o termo inclusdo, no qual é
possivel abranger diversos pontos relacionados ao fim da exclusdo que o estudante que esta
sofrendo, seja dentro da escola, seja por estar fora dela, levando em consideracgéo as variadas
formas que a incluséo pode ser desenvolvida dentro do sistema educacional, sempre com o
objetivo de que o aluno seja incluido na escola, devendo esta passar por modificacdes para se

adequar ao perfil do aluno com necessidades educacionais especiais.

A partir dessas concepcdes, ha também alguns aspectos positivos que envolvem o
processo de inclusdo, dentre eles: processos para aumentar a participacdo de estudantes e a
reducdo de sua exclusdo de curriculos, culturas e comunidades de escolas locais;
reestruturacdo de culturas, politicas e praticas em escolas de forma que respondam a
diversidade de estudantes e suas localidades; e a presenca, a participacdo e a realizacdo de
todos os estudantes vulneraveis a pressdes exclusivas, ndo somente aqueles com deficiéncias
(AINSCOW, 2009)

A proposta da incluséo e de destacar o ensino e a escola, assim como as formas e
condicdes de aprendizagem, de modo a questionar a propria organizagéo escolar no sentido de
que se estruture para atender a diversidade de seus educandos. Isto posto, a educagéo

inclusiva parte de diversos contextos desde culturais a ambientais, com o objetivo de
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promover com as pessoas € 0S grupos, diferentes caminhos, e assim produzir variados e

complexos impactos socioculturais (AINSCOW, 2009).

No Brasil, a educacgéo inclusiva comegou a progredir e ganhar mais espaco a partir dos
anos 1980, com a divulgacdo de dados preocupantes sobre o fracasso, a evasao, a repeténcia
escolar, e 0 aumento da procura pela criacdo de classes e escolas especiais. Foram 0s
movimentos sociais que colaboraram para ampliacdo das praticas inclusivas, respaldada na
mudanga da sociedade para atender as necessidades das pessoas, e para extinguir barreiras que
as rejeitavam e as mantinham afastadas das atividades e instituicdes sociais. Adentrando um
pouco mais no ambito da educacdo, as escolas comecaram a ser reorganizadas, de modo que
além de acolher em seu espaco fisico pessoas deficientes, também fosse capaz de

proporcionar sua aprendizagem (LOURENCO, 2010).

Essa é a grande diferenca da integracédo e da inclusdo. Enquanto na integracao a pessoa
com deficiéncia tem que se adequar ao espacgo disponibilizado, na inclusédo, como aponta
Sassaki (1999), a escola que deve se adequar a realidade vivenciada por seus alunos, no qual
eles deverdo mostrar o0 que deve ser alterado, substituido ou acrescentado no que diz respeito
a acessibilidade, de modo que cada educando possa aprender conforme o seu ritmo de
aprendizagem. Deve-se destacar que recentemente o Superior Tribunal Federal decidiu manter
a validade do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que impede que as escolas de ensino
regular neguem a matricula ou cobrem qualquer taxa adicional para o atendimento de alunos

com deficiéncia.

Porém, como afirma Maria Teresa Eglér Mantoan (2006), a concepc¢éo de inclusdo nao
¢ completamente contréaria a de integracdo, mas é responsavel por definir uma insercdo de
forma mais radical, absoluta e organizada. Dessa forma, o conceito de inclusdo esta ligado a
vida social e educativa dos alunos, no qual todos os alunos devem ser incluidos em escolas
regulares e ndo somente integrados. A partir de entdo, o termo integracdo abre espaco para o
termo mais amplo de inclusdo social, que possui como meta ndo deixar ninguém excluido do
sistema escolar, em que esse devera se adaptar as particularidades e singularidades de todos os

alunos nela inseridos.

Seguindo esse contexto, a educacao inclusiva possui como caracteristica a diversidade,
no qual se deve respeitar as variadas formas de aprendizagem e as propostas de praticas
pedagogicas para maximizar e alcancar desenvolvimentos de todos. Logo, pelo fato de todas

as criangas serem diferentes, os sistemas educacionais devem ser modificados para atender a
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todos de maneira individual, respeitando as diferencas dos alunos com necessidades

educacionais especiais utilizando-se de métodos para suprir as necessidades.

Para Ferreira (2009), o termo necessidades educacionais especiais esta interligado ao
contexto de inclusdo e representa uma das tentativas de reconfigurar as possibilidades de
interacdo e reconhecimento civil das pessoas com deficiéncia que possuem prejuizos na
qualidade de vida e no aprendizado escolar, inserindo-as, dessa forma, em grupos que
possuem necessidades de aprendizagem, no qual serdo utilizados métodos para que essa

necessidade seja amenizada.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(MEC-SEESP, 2001), os educandos com necessidades educacionais especiais séo aqueles que
apresentam:

Altas habilidades, precocidade, superdotacdo; condutas tipicas de sindromes/
quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquidtricos; pessoas com deficiéncias, ou
seja, educandos que apresentam significativas diferengas fisicas, sensoriais ou
intelectuais, decorrentes de fatores genéticos, inatos ou ambientais, de carater
temporario ou permanente e que em interacdo dindmica com fatores
socioambientais, resultam em necessidades muito diferenciadas da maioria das

pessoas (DIRETRIZES NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA
EDUCACAO BASICA, 2001, p. 22 e 23).

A educacao inclusiva caracteriza-se pela capacidade das escolas de poder desenvolver
0 ensino e a aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos, sem nenhum tipo de
exclusdo. Portanto, a inclusdo acarreta o desenvolvimento das escolas para que se tenha o
acolhimento de todos os estudantes, independente de suas condi¢Oes pessoais, sociais ou
culturais (LOURENCO, 2010). Portanto, as escolas e toda a sua equipe multidisciplinar
passam a ter um papel indispensavel na aprendizagem do aluno que sera incluido na classe
regular, na qual deverdo ser desenvolvidas praticas em que o foco seja o ensino especializado

no aluno e para o aluno.

Em vista disso, Goes e Laplane (2013) ressaltam duas visdes de ac¢bes da escola, seja
por uma tendéncia inclusiva, seja por uma tendéncia exclusiva:
Quando as escolas incluem todos os alunos, a igualdade é respeitada e promovida
como um valor na sociedade, com os resultados visiveis da paz social e da
cooperacdo. Porém, quando as escolas sdo excludentes, o preconceito fica inserido

na consciéncia de muitos alunos quando eles se tornam adultos, o que resulta em
maior conflito social e em competi¢do desumana (GOES e LAPLANE, 2013, p. 15).

Grande parte das vezes a inclusdo é bem sucedida e com resultado satisfatorio, mas

infelizmente ndo é por que a crianga conquistou o direito de uma educacéo igualitaria que ela
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ndo ira4 passar por desafios antes e durante o processo de inclusdo escolar, infelizmente
mesmo inserido ainda sofrem preconceitos de forma sutil, que é caracterizado por uma

violéncia psicoldgica, que ndo deixa marcas visiveis e possiveis de se identificar.

Segundo Windzy Ferreira (2009), os estudantes com deficiéncia ainda enfrentam
diversas barreiras, dentre elas: atos discriminatorios, como por exemplo, recusar a matricula e
acrescentar taxa extra a mensalidade; isolar na sala de aula e impedir a interacdo/ contato com
0s outros colegas; preconceito por parte dos pais e educadores de criangas que ndo possuem
deficiéncia, alegando que os alunos com necessidades educacionais especiais sdo incapazes de
aprender como os outros; bulling e comentarios preconceituosos, que podem ser feitos tantos
por docentes da escola, quanto por pais e até mesmo por outros alunos. Em consequéncia
desses atos, os pais tém medo de colocar seus filhos que possuem necessidades educacionais
especiais em escolas regulares, 0 que perpetua as praticas discriminatorias e gera submissao
diante do ato discriminatorio. Por isso a importancia de uma acdo conjunta e parceria da
escola, dos educadores e da familia sdo elementos que contribuem para o combate a

discriminacao.

A insercdo por meio da educacdo inclusiva é compreendida por uma profunda e ampla
reestruturacdo no sistema educacional, na qual é essencial pensar na capacitacdo de um dos
principais mediadores do conhecimento a essas criangas, 0 professor, devendo haver uma
transformacdo nas suas praticas pedagdgicas. A inclusdo prioriza uma educacdo mais
humanizada, ressaltando as habilidades e capacidades dos educandos. Lourenco (2010),
afirma que no dia-a-dia de uma escola inclusiva, o conceito de “normal” precisa ser
dissociado do conceito de igual e associado ao conceito de diversidade, no qual a deficiéncia
deve ser vista como um exemplo para o combate a discriminacdo e preconceito desde cedo,
construindo valores acerca da pluralidade, ndo s6 da deficiéncia, mas também de raca, cor,

sexualidade, classe social e etc.

Por fim, Lourengo (2010), aponta que nas escolas que tém se configurado como
inclusivas, os estudantes ndo sdo classificados por suas diferencas individuais ou
socioculturais, afinal suas diferencas ndo expressam o que eles sdo de fato; as atividades
possuem um Vviés de compreensdo, aceitacdo e valorizagdo das diferencas, o que faz com que
a crianga cresca ciente da diversidade social e se torne um adulto mais sensato; o projeto
pedagdgico, a forma de ensino e os procedimentos avaliativos abrangem a diversidade; os

professores possuem formagdo adequada para propor estratégias de atendimento a
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diversidade; e qualquer obstaculo que prejudique a participacdo dos alunos séo identificados e

eliminados.

3.4 Lev Vygotsky e o Pensamento Inclusivo

Lev Vygotsky foi um dos percussores do século XX a propor ideias que fortalecessem
a propagacdo da inclusdo escolar de criancas com necessidades especiais. Segundo ele, ndo €
possivel haver o pleno desenvolvimento da linguagem e do pensamento sem qualidade nas
interacOes interpsicolégicas. E € partindo da importancia desse desenvolvimento que as
criangcas com necessidades educacionais sdo as principais prejudicadas, pois vivem
frequentemente situacGes de isolamento social e segregacdo, o que fragiliza o seu pleno
desenvolvimento (BEYER, 2005).

Esse isolamento social pode ser parcialmente eliminado quando a crianga com
necessidades especiais € inserida em uma classe inclusiva, pois a sua convivéncia com
criangas “iguais” durante a sua aprendizagem e uma escola especial, passa a ser ampliada com
as “diferencas” interpessoais. Logo, para o desenvolvimento infantil ¢ humano, de maneira

geral, levar em conta a origem da sociedade é uma condi¢do fundamental (BEYER, 2005)

Vygotsky (1983) da uma atencdo especial a linguagem nos trabalhos do ensino
especial, sendo esta crucial para as interagdes sociais e consequentemente para o0
desenvolvimento humano, além de permitir que a crianga internalize a linguagem e
desenvolva fungdes mentais superiores, como afirma a seguir:

Na verdade, no inicio do desenvolvimento, a linguagem aparece na criangca como
uma fungdo comunicativa, ou seja, como um meio de comunicacdo, de influéncia
sobre aqueles que o rodeiam, de ligagdo com eles, como uma forma de colaboracéo

com outras crian¢as ou com adulto, como um processo de colaboracdo e interacdo
(VYGOTSKY, 1983, p. 214, tradugdo nossa).

A vista disso, Vygotsky é contrario a ida de criangas com necessidades educacionais
especiais para escolas especiais, pois se opde a formacao de grupos com perfis iguais, ou seja,
interacdo de criancas com necessidades espaciais com criangas nas mesmas condicoes, pelo
fato dessas interagdes debilitarem a crianga no que se refere a trocas interpsicoldgicas, ja que
somente através dos variados perfis individuais de cada crianca que as trocas psicossociais se
tornariam enriquecedoras (BEYER, 2005).

A escola possui um papel privilegiado na constru¢cdo do conhecimento a partir de
trocas da crianga com 0 meio e da criangca com 0s outros colegas. A escola é a primeira

instituicdo que a crianca € inserida e desenvolve suas relagdes sociais com outras criancas,



29

que também estdo l& com o mesmo propdsito. Portanto, a crianca com necessidades
educacionais especiais também tem o direito de estabelecer essas relacbes, que de certa forma,
colaboram para a superagao de alguma dificuldade existente, principalmente as relacionadas
as barreiras determinadas pela sociedade, que a partir dessa interacdo com 0 meio e com
outras pessoas sdo desmistificadas quando a crianca ainda € pequena, tendo grandes chances

de levar esse pensamento para suas atitudes na vida adulta.

Assim, Vygotsky (1985) afirma que a pratica pedagdgica da crianca normal e da
crianga anormal é adequada a uma pedagogia coletiva que adéqua a todos:
Desde o ponto de vista fisioldgico, quanto para os principios, ndo existe diferenca
alguma entre a educacdo de uma crianca deficiente e a educacdo de uma crianca
normal [...] Quando comparamos a pedagogia das criancas atrasadas com a
pedagogia das criancas normais e nos perguntamos o que elas tém em comum e de
diferente, obteremos a mesma resposta que recebemos sempre quando se trata da
comparacdo das medidas pedagdgicas singulares aplicadas a crianga normal e a
anormal: os mesmos objetivos e os métodos particulares para atingir esses objetivos,

inatingiveis para a crian¢a anormal por meios diretos (VYGOTSKY, 1985, p. 198 e
226, tradugdo nossa).

Nesse contexto, segundo Costa (2006), a educacdo do aluno com necessidades
educativas iria pressupor a passagem de uma pedagogia terapéutica, que se centra nas
deficiéncias dos alunos, para uma pedagogia dinamica e positiva, que visa o desenvolvimento

do aluno e investe nas suas possibilidades e habilidades.

Para Vygotsky (1985), o processo de mediacdo do educador é o de trabalhar tanto os
fatos em si, quanto com suas consequéncias sociais. Ele toma como exemplo a educacéo de
uma crianga cega, e afirma que o educador ndo deve dar tanto significado a cegueira, e sim
aos diversos conflitos que surgem nessa crianca e que séo incorporados a sua vida, podendo
dificultar ainda mais a sua atual situacdo acarretando diversos prejuizos emocionais, afetivos e
etc. Nesse exemplo fica nitido como o modelo social se desenvolve na pratica, sendo
essencial dar uma atencdo maior para a situacao que a aquela crianca esta passando, buscando
combater as barreiras existentes, pois isso sim faz aflorar as suas “deficiéncias” e acarreta a
exclusdo na participacdo social e ndo procurar por respostas ou diagndsticos para 0 seu

problema.

Posto isto, Vygotsky considera que a deficiéncia ndo constitui, em si, um obstaculo
para o desenvolvimento do individuo, centralizando seu enfoque nas possibilidades oferecidas
pelas mediacOes estabelecidas. O termo mediacdo deve ser compreendido como relacéo

intermediéria entre o individuo e 0 meio. Quando a mediacao é realizada pelo outro, seja ele
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adulto, professor, amigos ou colegas mais adiantados, denomina-se de mediacdo pedagdgica.

Quando feita pelos signos, principalmente pela linguagem, nomeia-se de mediacao semidtica.

Esses tipos de mediacdo sdo, sem divida, essenciais para o ensino e aprendizagem de
criangas com necessidades educacionais especiais. Vygotsky chama atengdo para outro tipo
de interacdo que colabora ainda mais para a inclusdo escolar, a chamada zona de

desenvolvimento proximal, a qual possibilita um dilatamento das possibilidades intelectuais.

Em sua obra A Formacdo Social da Mente (1984), Vygotsky propfe que a zona de
desenvolvimento proximal define as funcbes que ainda ndo amadureceram, mas irdo
amadurecer futuramente, e desse modo, pode-se tracar o futuro imediato da crianca e 0 seu
nivel de desenvolvimento, facilitando o acesso ao que esta em processo de maturagdo. O nivel
de desenvolvimento real é caracterizado pelo desenvolvimento mental sendo esse voltado para
0 passado, enquanto a zona de desenvolvimento proximal descreve o desenvolvimento mental
de modo antecipado, ou seja, 0 que uma crianca sO consegue realizar com assisténcia
atualmente, pois ainda ndo completou o processo de desenvolvimento, eles se tornardo

potencialmente atingiveis e ela sera capaz de fazer sozinha futuramente.

Por fim, a mediacdo é de extrema importancia, de modo a garantir avanco nas
experiéncias sociais e culturais da crianca, além de ser fundamental para avancar nas
limitacOes funcionais que as criancas com deficiéncias tém que enfrentar diariamente, na qual
ao serem inseridas em classes inclusivas elas poderéo ter o auxilio, ndo sé do professor, mas
também de seus colegas, que sdo os que de fato realizacdo a inclusdo dessa crianca em seu

meio social, gerando uma convivéncia escolar sem delimitacdes.



31

Capitulo 4 - Compreendendo as Normas que Legitimam o Direito dos Deficientes a
Educacéo

Como j& explicitado no capitulo anterior, as pessoas com deficiéncia, em determinadas
épocas eram totalmente excluidas do meio social, e dessa forma ndo tinham seus direitos
assegurados pelo Estado, e até mesmo nem possuiam direitos, ou entdo possuiam menos que
0s outros. Devemos considerar que esses direitos eram negados principalmente pelo fato de
ndo serem reconhecidas como membros “ativos” da sociedade e nesse contexto nao poderiam

desfrutar dos mesmos direitos dos cidadaos ditos “normais”.

Atualmente, os direitos das pessoas com deficiéncia sdo reconhecidos mundialmente e
assegurados em lei. Segundo Cury (2002), o direito a educacdo possui até hoje a sua
relevancia no sentido de garantir um futuro melhor para todos. Praticamente todos os paises
garantem em seus textos legais acesso a educacdo basica, afinal, a mesma possui uma
influencia essencial na cidadania, sendo indispensavel para politicas que visam a participacdo
de todos tanto nos espacos politicos, como nos sociais, até mesmo visando a inser¢do ou

reinsercdo no campo profissional.

O direito das pessoas com deficiéncias a educacdo formal, de qualidade e em salas
regulares, se concretizou principalmente pelas lutas dos movimentos sociais, muitas vezes
formados pelos proprios deficientes que buscavam a garantia de uma escola que respeitasse e
desenvolvesse a diversidade e propagasse os direitos humanos. De acordo com Albuquergue
(2005), o processo historico da proposta da educacdo inclusiva surge com a mobilizacdo dos
movimentos sociais do mundo todo, oficialmente instituidos pela Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU). O surgimento desses movimentos sociais se deu tanto em consequéncia de
outros movimentos da época que questionavam a forma de como os direitos humanos eram
disseminados e restritos, como a partir da confirmacdo da existéncia de uma politica de
exclusdo, na qual as minorias marginalizadas, incluindo pessoas com deficiéncias, tinham a
obrigatoriedade de se enquadrar nos perfis moldados pela sociedade, caso contrario eram

excluidas do ensino regular, devendo ser inseridos apenas em institui¢ces de ensino especial.

A decada de 1990 foi marcante para 0s movimentos sociais a favor da educacao
inclusiva, pois foi nesse periodo que ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacdo em Jomtien
na Tailandia, documento que garantia a universalizacdo do ensino fundamental para todos e
para todos os paises. O documento de Jomtien foi organizado pelo Fundo das Na¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF), pela Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
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a Cultura (UNESCO) e pelo Programa de Desenvolvimento da Organizacdo das NacOes
Unidas e patrocinado pelo Banco Mundial (ALBUQUERQUE, 2005).

Educacdo para Todos corresponde a Educacdo Baésica para Todos, no qual se
compreende por educacdo bésica uma educacdo eficaz para a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem de criancgas, jovens e adultos. Logo, as necessidades basicas de
aprendizagem sdo entendidas a partir de conhecimentos tedricos e praticos, valores e atitudes,
que em cada caso, tornam-se vitais para que as pessoas possam encarar suas necessidades
bésicas nas seguintes perspectivas: a sobrevivéncia, o desenvolvimento pleno das
capacidades, a conquista de um modo de vida e de um trabalho justos, uma participacao
integral no seu préprio desenvolvimento; a tomada de decisfes racionais e, principalmente a

oportunidade de avancar na sua aprendizagem (ALVES, 2011).

Outro evento fundamental que ocorreu na mesma década foi a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo de Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade realizada em Salamanca,
Conferéncia essa que colaborou para a criacdo da “Declaracdo de Salamanca e o Plano de

Acgao para a Educacao de Necessidades Especiais” (ALBUQUERQUE, 2005).

A Declaracdo de Salamanca (1994) afirma que o principio da inclusdo consiste no:

reconhecimento da necessidade de se caminhar rumo a “escola para todos” — um
lugar que inclua todos os alunos, celebre a diferenca, apdie a aprendizagem e
responda as necessidades individuais [...] onde as escolas devem acomodar todas as
criancas independente de suas condiges fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras (Declaragdo de Salamanca, 1994).

Conforme aponta Nascimento (2013), a Declaracdo de Salamanca foi um marco
expressivo as propostas de inclusdo em esfera educacional, pois, além de renovar que todos
tém direito a educacdo, fomentou acOes positivas acerca das necessidades educativas
especiais, no qual os governos deveriam ser responsaveis e comprometidos com o

desenvolvimento de trabalhos em beneficio de uma educacéo inclusiva.

Portanto, a publicacdo da Declaracdo de Salamanca, serviu como base para a
estruturacdo nacional da proposta de incluséo e para a elaboragdo de documentos brasileiros
referentes tanto a incluséo escolar, quanto a social e que conduzem ao seu desenvolvimento
de implantag&o. Porém, algumas confusdes na compreensdo da real representacdo da incluséo
e qual é o seu publico-alvo tem ocasionado certas acGes que se transformam em um
empecilho a nova idéia (ALBUQUERQUE, 2005).
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Para Cury (2002), a grandeza da educacdo é reconhecida pelo fato de abranger todas
as dimens@es do sujeito: o singular, por pertencer ao individuo como tal, o civil, por participar
das decisdes da comunidade que esta inserido, e o social, por expressar a igualdade primordial
entre todos os homens. O direito a educacdo ¢ uma oportunidade que o cidadao encontra de
crescer como sujeito ativo e consciente dos seus direitos, além de ser um caminho com
diversas opcdes e de desenvolvimento da autoestima, se convertendo também em um

instrumento de reducédo das desigualdades e dos preconceitos.

Apesar da democratizagdo da educacdo, ainda existem certas leis brasileiras que
apresentam principios indeterminados, como ocorre no caso da educacdo especial, 0 que
consequentemente permite mais de uma versdo a respeito desse modo de educacdo. Essa
ambiguidade da educacédo especial resulta no retrocesso de projetos que tentam dar um passo
adiante no novo sistema educacional que inclua alunos com necessidades educativas especiais
(CURY, 2002).

Em 1988, a Constituicdo Federal Brasileira dispde em seu artigo 206, Secdo | do
Capitulo 111, inciso | que o ensino sera ministrado com base no principio da “igualdade de
condicdes para o acesso € permanéncia na escola”. Também esta presente no artigo 208, que o
Estado tem o dever com a educagdo de garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (inciso III), porém ha
um impasse no que diz respeito a esse inciso, pelo fato da utilizacdo da palavra
“preferencialmente”, que significa que existem outras opg¢des inseridas no contexto além da
classe regular, sendo ela a classe especial. Ou seja, a escola regular pode achar necessario o
encaminhamento de certo aluno com deficiéncia para o ensino especial, ja que a mesma néo é

obrigada a disponibilizar o ensino especializado (BRASIL, 1988).

Baseando-se nesses direitos, mesmo com certas contradi¢cbes, compreende-se que a
educacdo, 0 acesso e a permanéncia na escola € direito de todos e dever do Estado, no qual
nenhum individuo pode sofrer discriminacdo ou exclusdo e de forma alguma ter o seu direito
ferido por outrem. Por isso, as escolas ndo podem excluir ou “rejeitar” ninguém pelo fato de

sua raca, cor, sexo e deficiéncia.

De fato, fundando-se em uma perspectiva inclusiva, a escola regular €, sem duvida,
um espago privilegiado para que a inclusdo aconteca, jA que as interacdes sociais Sao
importantes para a quebra dos pré-conceitos, entretanto ele ndo garante tal fato. Em

determinados casos, o trabalho realizado em um centro de ensino especial pode ser mais
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propicio para que o aluno se sinta como participante da sociedade. Exclui-lo de ter acesso a
uma escola regular ndo significa segregéd-lo da sociedade, da mesma forma que estar
matriculado em uma classe regular, pode também significar um espaco de discriminacao t&o
cruel que pode acarretar muito mais problemas ao aluno, principalmente relacionados ao
fracasso escolar e a exclusdo (ALBUQUERQUE, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) de 1996, apds sofrer
algumas alteragBes pela Lei n° 12.796 de 2013, apresenta em seu artigo 4° do Titulo Il inciso
I1l, que o Estado deve garantir na perspectiva educacional, “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”. Percebe-se entdo, uma
diferenciacdo no que estava escrito na Constituicdo de 88, pois ele deixa claro que os
educandos também poderdo ter atendimento especializado em outras instituicbes além da
escola regular (BRASIL, 1996).

Outro artigo da LDBN que também apresenta controvérsias com a Constituicdo de
1988 ¢ o artigo 58, pardgrafo 1°, que afirma que “haverd, quando necessario, servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades de cada clientela de
educacgdo especial”. Ou seja, nesse paragrafo pode-se perceber que deverd estar disponivel na
escola um servico de apoio especializado para quando o aluno precisar de uma maior atencéo,
buscando as suas particularidades. Porém, o paragrafo 2° do mesmo artigo explicita que “o
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em funcdo das condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular”. Nota-se nesse paragrafo uma objecédo relacionada ao que
estd exposto no 1°, pois se quando necessario o educando com deficiéncia teria 0 servico
especializado proporcionado pela prépria escola regular, agora caso ele tenha alguma
dificuldade ele devera ser encaminhado para ser atendido por instituicdes especializadas, ou

seja, deixara de receber atendimento na escola regular (BRASIL, 1996).

No artigo 59, incisos | e Il expdem-se a¢Oes que favorecem a incluséo, priorizando
praticas pedagdgicas diversificadas, no qual deve haver curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades. Os

professores devem ter uma especializacdo adequada em nivel médio e superior, para
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atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a

integracdo desses educandos em classes comuns (BRASIL, 1996).

Outra lei que foi uma conquista recente dos deficientes foi a lei n°® 13.146 de 6 de julho
de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), no qual, o artigo 1° prevé a atribuicdo de assegurar e promover, em
circunstancia de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa

com deficiéncia, visando a sua inclusdo e cidadania (BRASIL, 2015)

O capitulo IV, que trata do direito a educacdo, traz em seu artigo 27 a educacdo como
direito da pessoa com deficiéncia, devendo ser garantido o acesso ao sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de maneira a alcancgar o
maximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, conforme suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

O artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo dispbe as tarefas do poder publico que vai
desde criacdo e implementacdo até o acompanhamento e a avaliacdo de a¢des voltadas para as
pessoas com deficiéncia no ambito educacional, dentre essas agdes estdo: “o aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacdo
e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as Dbarreiras e promovam a inclusdo plena” (inciso II); “projeto pedagdgico que
institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como 0s demais servicos e
adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia” (inciso III) e; “adocdo de medidas individualizadas e coletivas
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em

institui¢des de ensino” (inciso V).

Nesse contexto, é importante notar que a proposta de inclusdo leva a transformacéo de
toda a estrutura educacional, no intuito de valorizar as diferencas de todos o0s sujeitos que
vivenciam o0 meio escolar e como ponto primordial para a construcdo de uma consciéncia
social mais sensivel e mais humana (ALBUQUERQUE, 2005).
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Enfim, se realmente sonhamos e queremos uma sociedade justa e igualitaria, em que
todas as pessoas tenham valores e direitos iguais, é necessario reavaliar a maneira como
trabalhamos em nossas escolas, para que os alunos com deficiéncia possam ter oportunidades
e capacidades para participar da nova sociedade que esta sendo construida, e dessa forma, se
desenvolver como um sujeito ativo, construtor do seu conhecimento e com direitos assim
como qualquer outro (GOES e LAPLANE, 2013).

4.1 Universalizacdo da Educacéo Inclusiva no Distrito Federal

De acordo com Nascimento (2013), a universalizagdo é entendida como uma maneira
de possibilitar o acesso a educacdo de forma abrangente, um meio no qual pode ser realizada a
oportunidade de garantia de igualdade de acesso a escola a todas as pessoas, sem

discriminacdes.

Foi partindo dessa perspectiva de garantir o acesso, atendimento, qualidade e
permanéncia no sistema educacional a todos que queiram ou necessitem desse servico que,
em 5 de Novembro de 2003 foi instituida a Lei Distrital 3.218 que dispGe sobre a
universalizacdo da Educacdo Inclusiva nas Escolas da rede publica de ensino do Distrito
Federal. Em seu artigo 1°, paragrafo 1° prevé o entendimento de Educacao Inclusiva como “o
atendimento a todas as criancas em escolas de ensino regular, respeitando suas diferencas e
atendendo suas necessidades, ressalvados 0s casos nos quais se demonstre que a educagdo nas
classes comuns ndo pode satisfazer as necessidades educativas ou sociais da crianca ou
quando necessario para 0 bem-estar da crianga”. Esse paragrafo confirma a importancia da
insercdo da crianga com deficiéncia no ensino regular e quéo isso pode ser significante para o
desenvolvimento dela, mas também salienta que o aluno deve estar onde ele recebe o
atendimento especial e se sinta confortavel para que possa desenvolver seu conhecimento e

suas capacidades de forma plena.

O artigo 2° dispde das garantias que devem ser asseguradas pela escola inclusiva,
sendo essas: acessibilidade para atender aos alunos com deficiéncias, realizando adaptacGes
do espaco fisico; formacdo continua para os professores da educacéo basica que atuarem na
Educacdo Inclusiva e; disponibilizar recursos humanos, materiais e equipamentos
especializados para os servicos de apoio ao desenvolvimento da Educagéo Inclusiva (inciso I,
I, 11). Mais uma vez, é nitido e fundamental que para que a educagdo inclusiva seja
compativel com a educacdo que as pessoas com deficiéncia buscam, deve uma haver uma

reestruturacdo do sistema escolar, pois ndo basta apenas inserir aquele aluno sem realizar as
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devidas mudancas, como ocorria anteriormente no processo de integracdo, a escola deve se
modificar de uma maneira geral abrangendo desde o projeto pedagdgico e formacdo de
professores até a acessibilidade, para que esses alunos incluidos se sintam como parte
fundante da escola e ndo encontrem barreiras durante o seu processo de aprendizagem. Essa
reestruturacdo do projeto educacional também fica explicita no artigo 3°, nos incisos I, II, Il e
V.

Sobre a universalizagdo da educagédo, Nascimento (2013) conclui que a idealizacdo da
universalizacdo ainda estd em processo de concluséo, pois universalizar o ensino a todas as
pessoas ainda é caracteristico de um discurso recorrente e objetivo que para ser alcancado
necessita imediatamente de politicas publicas educacionais que realmente atuem de modo a

garantir a igualdade de acesso a educacéo a todas as criangas.

Além do mais, a universalizacdo ainda parece estar se desenvolvendo de maneira
gradativa, impulsionando as politicas sociais atuais e ressaltando um significado democréatico
da educacdo de qualidade para todos. Esse desenvolvimento gradativo fica nitido ao
tomarmos como exemplo a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Brasileira de Incluséo,
passaram-se 27 anos para que houvesse a criacdo de um estatuto que prescreva os direitos das

pessoas com deficiéncia de forma mais ampla e descritiva.

Nesse contexto, percebe-se a importancia de debates recorrentes acerca dos direitos
dos deficientes, e principalmente sobre a educagdo como um direito humano e constitucional,
em busca da efetivacdo da sua universalizacdo, que sé serd eficaz quando todos tiverem

acesso de maneira igualitaria ao sistema basico educacional.
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Capitulo 5 - Analise de dados

5.1 Os pontos positivos da Educacéo Inclusiva

Os professores entrevistados compreendem a educagdo inclusiva como uma politica
muito importante e necessaria na escola regular, e que tem desenvolvido potencialidades tanto
no ambito dos profissionais que estdo em contato com a criangca com necessidades
educacionais especiais, quanto seus familiares e especialmente os seus colegas que sao um
dos atores que colaboram para a inclusdo. Segundo os professores, a educacdo especial e
principalmente a inclusdo foram um avancgo favoravel a essas criangas, pois eles passaram a
ter o direito de aprender como o0s outros. Os professores também relataram que estdo
aprendendo muito com a educacdo inclusiva, pois é algo que necessita de adaptacoes diarias,
que sao construidas coletivamente para que haja o pleno desenvolvimento dos educandos, e
esse progresso também ¢é incrivel a partir do momento em que eles conseguem interagir,
sentar, prestar atencdo e desenvolver habilidades. Nesse contexto, a fala de um dos

entrevistados confirma essas afirmacdes acerca da concepc¢édo de educacao inclusiva:

A respeito da educagdo inclusiva, a minha opinido é que ela é muito valida, tanto
para a crianca que estd sendo inclusa, quanto para os demais, e para o professor
também, por que o mais importante é vocé lidar com a diferenca... Lidar com a
preocupagio de lidar com o outro, com limitag&o do outro. E recompensador quando
vocé consegue entrar no mundo dele, que vocé consegue com que ele cresga tanto o
cognitivo como a parte social... Quando vocé consegue isso é gratificante.
(Entrevistado 7)

A parceria da familia com escola também foi citada pelos professores como tendo um
papel importante na inclusdo escolar. Ainda “inseguros”, os pais acompanham de perto o
desenvolvimento dos filhos na escola, por muitas vezes levam eles até a sala e permanecem I
préximo ou até mesmo esperam do lado de fora. A escola é bem aberta com relacdo a isso, e
de forma alguma priva os pais de acompanharem o processo de aprendizagem dos seus filhos
e isso faz com que eles se sintam a vontade de levar seus filhos pois sabem que os professores
trabalham para que a inclusdo aconteca sem discriminagdo, pois na maioria das vezes 0
receios dos pais € que o seu filho sofra algum tipo de preconceito. Essa ligacdo direta da
escola com a familia é essencial para a ajuda e colaboracdo buscando conhecer melhor
algumas particularidades do educando, para que a sua aprendizagem possa fluir da melhor

forma possivel.

A aprendizagem € processo ativo e que passa por mudangas constantemente.
Principalmente nas escolas inclusivas a aprendizagem € fundamentada na troca de

conhecimentos, seja dos educandos com os professores, seja dos educandos com 0s seus
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colegas ou até mesmo do professor com os educandos. Dessa forma, a inclusdo € um ganho
para todos que estdo inseridos em seu contexto, ndo importando de qual forma. E importante
que exista o reconhecimento da importancia dos espagos de interagcdo que escola dispde de
forma a favorecer a tomada do conhecimento escolar e do desenvolvimento como sujeito
humano. O discurso a seguir, afirma o ponto positivo de trocas e experiéncias sociais entre
todos os envolvidos no ensino e aprendizagem:
Eu acho positivo a socializa¢do e interacdo da crianga especial no ambiente escolar
com outros, na hora do recreio, nas atividades coletivas... Com a minha experiéncia
eu aprendi a ver o outro como igual, e também tento passar isso para 0s meus outros
alunos. Com essa convivéncia e troca de experiéncia com eles, eu aprendi a lidar
com Down, consigo notar as suas caracteristicas, como por exemplo, o fato deles

ndo gostarem de abragos. Com essa convivéncia didria d& pra vocé aprender muitas
coisas, é s6 vocé se dedicar. (Entrevistado 3)

O aspecto da socializacdo foi apresentado por todos os professores entrevistados como

0 ponto central e fundamental observado ao se tratar dos educandos em inclusdo. Foi

destacada a satisfacdo dos educandos com necessidades educacionais especiais ao serem

inseridos junto aos estudantes de ensino regular, onde ele passa a ter um sentimento de

pertencimento a um grupo, de ndo ser mais excluido e de se esforcar para aprender 0s
conteidos ensinados. A fala seguinte reforca essa afirmacéo da importancia da socializacao:

Quando os educandos especiais saem de uma classe especial e vdo para a classe

comum, eles sdo muito bem aceitos pelos colegas, e com isso da pra ver o quanto

eles ficam felizes, de estarem ali com todo mundo, fazendo novas amizades,

amizades essas que a gente sabe que irdo ajuda-los no que for preciso... socializando

suas experiéncias com seus colegas e vice-versa. A crianga que estd inclusa vai

aprender muito mais com a outra crianga do que as vezes o proprio adulto ficar

exemplificando pra ela, “olha faz assim™... ela vai estar olhando pro coleguinha ¢ ela

vai perceber. E muito gratificante quando vocé vé o seu aluno vencendo seus limites
e desafios, € muito bom! (Entrevistado 1)

De acordo com o relato de alguns professores, os educandos que ndo possuem
necessidades educacionais especiais também ganham muito com a inclusdo escolar, pois
dessa forma eles passam a conviver com a diversidade desde cedo, passam a compreender as
diferencas, de uma maneira que néo seja exclusiva e sim de envolvimento de todos educandos
em um mesmo espaco escolar. O fato de a escola estar dando essa oportunidade e
possibilidade de convivéncia é com certeza muito enriquecedor para todos que participam
desse meio, principalmente por se tratar de uma instituicdo onde a crianga tem o seu primeiro
contato com o outro, tem a sua primeira interacdo social. Essa experiéncia positiva para 0s
educandos sem necessidades educacionais especiais pode ser confirmada na seguinte fala do

professor:
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E um ganho muito grande, sem ddvida nenhuma, a inclusdo dentro da escola regular,
tanto para as criangas que tem necessidades como para as outras ditas “normais”
(aspas colocadas pela prdpria professora entrevistada), por que com a convivéncia
desde cedo na educagdo infantil, com certeza a crianga dita “normal” vai estar vendo
as diferencas, por que hoje em dia a gente vé tantas pessoas que ndo aceitam o
diferente. Dos anos que eu ja trabalhei, ja estou a 13 anos na sala de inclusdo, eu
vejo como as criangas ditas “normais” ndo percebem, ndo separam... elas ajudam,
sdo amorosas... elas conseguem ver a limitacdo daquela crianca e ali elas ddo aquele
apoio... e muitas vezes até se esforcam mais ainda pra aprender e ajudar o
coleguinha. (Entrevistado 4)

Foi exposto por alguns professores a importancia e o valor que se deve dar para o
convivio com a diversidade, apesar de ainda haver muito caminho a se avancar na propagacao
dessa socializagcdo com a pluralidade. Ao levarmos em consideragdo que antes da politica de
educacdo inclusiva, os educandos com necessidades educacionais especiais estavam
segregados em escolas de ensino especial convivendo apenas com colegas “iguais” a eles,
longe do convivio com 0s outros, pois ndo se encaixavam nos padrdes sociais e por isso ndo
poderiam ser inseridos no ensino regular. Esse avango da interacdo com as diferencas €
notado na citacdo da seguinte professora:

O ponto positivo é sempre o fato da crianca ter a oportunidade de estar convivendo
com os outros, tanto dentro da sala de aula, como nas atividades ludicas, como nas
entradinhas, na hora do recreio... e isso sem divida nenhuma é maior ponto positivo,
o fato da gente incluir e ndo colocar todos os ditos “iguais” (aspas colocadas pela
professora entrevistada) na mesma sala, todos com sindrome, todos com algum
transtorno... por que ai dificultaria... Entdo onde a gente vé que um Down esta
incluido com outra crianca, e ele vé aquela crianca como referéncia e consegue
gesticular e de repente ja esta falando, e o outro coleguinha sempre respeitando o
tempo dele. E a gente fala: “eles sdo iguais a vocés... eles ndo sdo bebés... eles tem a

mesma idade que vocé so que eles precisam de um tempo a mais para aprender” e a
gente vé a crianca entendendo isso. (Entrevistado 4)

Um ponto que foi definido como essencial e de extrema importancia para todos os
professores foi o fato da unidade de estimulacdo precoce de Taguatinga estar localizada
dentro do CEI 4. Segundo eles a estimulagdo precoce tem um papel fundamental na
colaboracdo do desenvolvimento das criancas com necessidades educacionais especiais, pois
la as criancas possuem um acompanhamento individual desde os primeiros meses de vida,
entdo a maioria deles quando passam para a educacao infantil ja estdo bem trabalhados no que
diz respeito a questdo cognitiva e motora. Além do mais, os professores tém acesso ao
historico desenvolvimento da crianga, entdo ja ha uma preparacdo que antecede a chegada
dessa crianca, para saber de que forma o professor vai trabalhar, ensinar e desenvolver o
conhecimento junto a crianca com necessidades educacionais especiais. Conforme uma

professora entrevistada citou:

A precoce faz um trabalho de ponta, de referencia, entdo os alunos ja entram nas
turmas de 4 anos com um certo preparo. E importante a precoce ser aqui por que a
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gente tem o apoio da equipe, entdo qualquer dificuldade, qualquer questionamento
eu tenho acesso facil a equipe, 0 que deveria haver em todas as escolas, mas nao
tem. Com a precoce nds conhecemos as criangas ainda bebés, e que as vezes ndo
apresentam nenhuma perspectiva de melhora e quando completa 4 anos estdo la
junto com as outras criangas... estdo interagindo. Nés temos um aluno com paralisia
que é atendido na precoce desde pequeno e hoje ele responde tudo. Entdo como a
precoce € aqui a gente vé esse crescimento das criangas e isso é muito legal!
(Entrevistada 5)

5.2 Desafios enfrentados pela Educacéo Inclusiva

Para a efetivacdo da politica de educacéo inclusiva as escolas de ensino regular da rede
publica do DF estdo tendo que se defrontar com diversos desafios, principalmente por se tratar
de uma politica que manifesta a necessidade de mudanca em toda a estrutura escolar tanto de
forma fisica, quanto de forma pedagdgica, tendo em vista uma proposta educacional de
qualidade e que alcance todas as criancas em suas particularidades. Apesar dos desafios a
enfrentar, como podemos perceber no item a cima, a inclusdo ja apresenta resultados

significativos para todos 0s que estdo envolvidos, seja maneira direta ou indiretamente.

Alguns professores entrevistados, que possuem mais tempo de trabalho na area de
educacdo inclusiva, mencionaram que quando a politica de educacéo inclusiva passou a fazer
parte da escola regular foi bem complicado a adaptacdo, tanto por parte dos professores,
quanto por parte dos alunos. Muitos acharam que a educacéo inclusiva néo iria funcionar, por
acreditar que as diferencas devem ser respeitadas e principalmente pelo fato de ndo saberem
de ndo saberem como atuar com essas criancas € nem mesmo de que forma conversar com
elas. Contudo, os professores entrevistados demonstraram que esse pensamento foi mudando
com o passar do tempo, e 0 convivio e as relagdes com os educandos com necessidades
educacionais especiais foram progredindo e se tornando mais descomplicados e incentivador
de forma a amenizar as diferencas e saber lidar com a diversidade através de um novo olhar.
A seguinte fala da entrevistada demonstra o qudo desesperador foi o primeiro contato com 0s
alunos com necessidades educativas especiais, mas que com o convivio diario foi possivel
perceber que a educacdo inclusiva pode acontecer basta existir dedicacdo e, além disso, ela
permite ultrapassar a idéia da corponormatividade em algumas de suas dimensdes:

Os desafios vividos no comeco foi vocé tentar aprender o que ninguém nunca te
ensinou. Por que igual eu falei, quando veio a incluséo s6 colocaram as criangas, ndo
teve um curso, nio teve ninguém pra te ajudar, pra falar “vai por esse caminho, ndo
vai por esse...”. Ninguém tinha no¢do do que era educagdo inclusiva, ndo sabiam
como lidar com essas criancgas. Inicialmente, ndo sabia o que eles estavam fazendo
em uma sala regular, ndo achava que eles conseguiriam aprender como 0s outros,
achava que era melhor eles ficarem nas escolas especiais mesmo, pra ter um apoio
melhor. Mas com o passar do tempo e com uma relagdo mais proxima do dia-a-dia

eu fui aprendendo tudo praticamente sozinha, percebi que eles s&o como quaisquer
outros alunos estéo ali apenas querendo aprender e também serem amados, percebi
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como eles sdo incriveis, e também que cada um tem um seu tempo, uns aprendem
mais rapido, outros mais devagar, mas que no final todo mundo consegue
desenvolver de alguma forma. (Entrevistada 10)

Grande parte dos professores afirmou que um dos principais desafios é o fato de vocé
ter que ter uma aprendizagem e uma renovacao de conhecimento constante, e dessa forma
aprender tudo que é apresentado, ou seja, sempre saber sobre o problema de cada aluno e
também saber como lidar com esse problema, estudando formas de alcancar a sua
aprendizagem. Os professores da educagdo inclusiva tém que ter pelo menos o minimo de
conhecimento sobre as diversas deficiéncias que eles irdo enfrentar, pois a cada ano eles
recebem novas criangas com novas deficiéncias. Em algumas falas notou-se esse desafio e o
quanto o professor luta para combaté-lo, porém, ainda nota-se o0 pensamento de um modelo
médico, no qual a deficiéncia é vista como doenca, podendo ser percebido na fala a seguir:

Os desafios sdo grandes, por que igual eu falei, ndo existe um padrdo, da pra
perceber que os comportamentos sdo diferenciados por mais que seja 0 mesmo
diagndstico, entdo acaba que o nosso limite de experiéncia para esta aplicando ali
ndo € o bastante, vocé tem que estar procurando e reciclando o tempo inteiro... por
que nesse mundo moderno come¢am a surgir umas coisas que vocé fica “mas como
assim né?” Entdo vocé€ tem que estar em constante busca mesmo, lendo muito,

socializando com os colegas pra que a gente possa vivenciar esse desafio que o
mundo moderno esta trazendo pra gente. (Entrevistado 8)

Outro ponto levantado foi mudar de certa forma, o modo de ver a inclusdo escolar,
voltando o olhar mais para o bem-estar da crianga. Muitas vezes a crianga com necessidades
educacionais especiais ndo possui uma preparacdo que anteceda a sua insercao, no sentido de
tanto os pais quanto os professores explicarem de que forma vai ser a sua inclusdo e as
diferencas que (infelizmente) ela vai vivenciar, pois ela pode ndo se sentir bem em meio as
outras criangas, 0 que pode prejudicar o seu desenvolvimento, pois querendo ou ndo é algo
totalmente novo para ela. Entdo em certos casos, o professor deve repensar a forma de incluir
essa crianca, de modo que ela se sinta a vontade e inserida no meio regular. Na proxima fala é
possivel notar as dificuldades em relacdo a essa situacdo e perceber também que alguns
professores ainda possuem visdes restritivas com relagdo as criancas com deficiéncia,
expondo que ainda existe um padréo, apesar de ter sido ampliado:

Ela (educacdo inclusiva) é necessaria na escola, mas tem que se mudar um pouco a
forma de ver essa incluséo, a crianca tem que estar preparada para estar em uma sala
inclusiva, acho que ela ndo pode chegar e ser inclusa na sala sem estar preparada. No
nosso caso aqui, ela tem que se adaptar a rotina e ter 0 minimo necessario para estar
em sala de aula junto com mais 13 criangas. Ai que ta, a gente tem que ter esse
aparato por que apds a inclusdo serdo 15 alunos e ndo mais 2. Entdo eu acho que
esse olhar para com a crianga tem que ser tratado com carinho. A educagéo inclusiva

€ necessaria, € importante, mas tem que se fazer da forma correta, que ndo
comprometa a crianga. (Entrevistado 2)



43

Outro dado relevante na fala de quatro (4) professores foi o fato de muitas vezes eles
se sentirem impotentes quando ndo conseguem atingir um aluno da forma que queriam, e em
consequéncia disso o aluno ndo avanga no seu desenvolvimento o que afeta também a
aprendizagem dos demais alunos. Por mais que os professores dediquem, grande parte do dia
e até da vida, para encontrar formas para que o aluno com necessidades educacionais
especiais consiga progredir na educacao formal, existem alguns casos que eles ndo conseguem
podendo ser devido & busca apenas por um padrdo normativo, e ai esta o grande desafio a ser
enfrentado, e dessa forma eles tém que pesquisar outros meios, materiais e atividades e até
mesmo ser mais presente para que o aluno se envolva e consiga compreender a atividade
proposta e alcance o objetivo da mesma. Nesse contexto, um dos entrevistados citou que:

Eu sempre me sinto frustrada com relacdo ao que eu poderia ter feito a mais por eles,
pelo fato de muitas vezes nao estar ali disponivel, por estar ocupada atendendo outro
aluno, ai vocé termina 0 ano e pensa assim: “eu podia ter feito isso...” ou vocé se
sente incapaz por que ndo conseguiu fazer tudo o que tinha planejado. E um desafio
vocé terminar sua aula e sentir que vocé deu, ndo vou dizer que 100%, por que
ninguém é perfeito, mas uma aula que atingiu 90% de todo o objetivo do dia. Entdo
é algo complicado, por que é gratificante quando vocé consegue, mas quando vocé

ndo consegue vocé fica um pouco decepcionado. Essa € minha opinido.
(Entrevistado 2)

Também foi mencionada por quatro (4) professores a falta de apoio por parte do
governo, afinal ndo adianta criar uma 6tima politica no papel se na prética ndo ha uma
fiscalizacdo ou uma avaliacdo da atual situacdo da politica de educacdo inclusiva em cada
escola. Muitas vezes ha a falta de materiais certos para trabalhar com os alunos deficientes, o
que pode trazer perdas para o aluno, e € com a intencdo de evitar que o aluno se prejudique
por conta disso que os professores retiram dinheiro dos seus préprios bolsos para que a
educacdo continue de qualidade. A fala a seguir confirma a falta de atencdo as escolas
inclusivas:

A politica de inclusdo é muito bonita no documento, mas na prética, por exemplo, 0
governo se preocupa se ndo tem crianca alfabetizada, entdo ele langa um programa
para a formac&o de professor e confeccdo de material para que o professor aprenda a
alfabetizar, mas na educacdo inclusiva eles ndo se preocupam com a crianga
especial, ndo ddo oficinas para a gente, é a gente que tem que correr atras. 1sso é
algo que atrapalha muito o nosso trabalho na inclusdo, se nds tivéssemos mais apoio,

Se 0 governo se preocupasse mais com as condi¢des das nossas criangas, a educacao
inclusiva teria mais sucesso. (Entrevistado 9)

Nesse caso, 0 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que é administrado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), é um programa que s&o
repassados recursos, no qual a escola recebe dinheiro sem intermediarios, 0 que permite 0s

gestores, os docentes e a comunidade decidirem como a verba deve ser usada. O dinheiro do
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PDDE pode ser aplicado na compra de bebedouros, impressora e etc. e em itens de uso diario
como, canetas, lapis, lapis de cor, borracha e na realizacdo de pequenas modificacfes na

infraestrutura escolar.

A falta de recursos retratada pela professora pode ocorrer pelo fato da escola ndo
prestar contas corretamente, o que faz com que ela nao tenha acesso ao PDDE. Pois 0 PDDE
dispde os valores de acordo com o célculo com base no nimero de alunos matriculados e no
ano de 2013, segundo o Anexo | da Resolugdo CD/ FNDE n° 10, para o atendimento do
publico alvo da educacdo especial em escola publica o valor repassado é de R$80,00 per

capita. O orcamento previsto para o ano de 2015 foi de 2,9 bilhGes.

5.3 Obstaculos vivenciados na Inclusdo Escolar

Diversos problemas foram apontados pelos professores entrevistados no que diz
respeito a falta de avancos da politica de educacdo inclusiva no DF. Seis (6) professores se
queixaram da falta de gratificacdo por trabalharem com alunos especiais, ja que os professores
que trabalham em escolas especiais recebem, eles acreditam que deveriam receber também. A
falta dessa gratificacdo faz com que menos professores tenham interesse em trabalhar em
escolas inclusivas, o que faz com que os professores que ja trabalham nessas escolas fiquem
sobrecarregados com a quantidade de alunos, além de haver uma menor quantidade de turmas
para uma grande demanda querendo ser inserida na classe regular. O trecho abaixo expde a

situacdo explanada:
O que falta é que existe uma gratificagdo pra quem trabalha no ensino especial, mas
0 governo ainda ndo da essa gratificacdo para quem trabalha com classe inclusiva,
que eu acho que seria um direito por que a gente faz dois trabalhos, faz a atencédo
especial para quem necessita e auxilia também os outros, e no meio desses outros
ainda tem os que ndo sdo diagnosticados. Entdo eu acho importante a valorizagdo do
profissional que esta atuando em classes inclusivas, acho que nés deveriamos ser

mais reconhecidos, tanto quanto os profissionais que atuam em escolas especiais.
(Entrevistado 1)

Outro aspecto importante citado por sete (7) professores entrevistados foi o fato deles
ndo terem tido acesso a um curso, capacitacdo ou treinamento para trabalhar com os
educandos com necessidades educacionais especiais. A falta de capacitacdo, tanto antes de ir
para uma classe inclusiva quanto durante o processo educacional, foi mencionada como um
dos problemas mais graves e o que sem duvida mais prejudica a evolucdo da educacao
inclusiva, pois muitos professores estdo em turmas inclusivas, mas ainda ndo sabem como
criar um projeto de ensino, atividades, aulas e avaliagbes voltadas para os alunos com

deficiéncia e nem mesmo de que forma atuar diante de certas necessidades educativas



45

apresentadas por eles no decorrer da aula, esse despreparo também pode ser reflexo de uma
lacuna na prépria formacdo, por alguns possuirem uma formacdo corponormativa e até
mesmo o fato da escola propagar tal pensamento. Por mais que a maioria dos professores
entrevistados tenha realizado capacitacdes e confirmam que elas sdo fundamentais para o
crescimento nao s6 do aluno, mas dos proprios professores, muitos se manifestam acerca da
falta de mais capacitacGes a serem oferecidas pelo governo, principalmente mais proximas a
sua unidade escolar. Porém a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacédo
realiza constantemente diversos cursos, seja presencial, semipresencial ou online, o que
permite ao professor escolher a forma que melhor se encaixa no seu tempo disponivel, de
forma que todos possam ter acesso as capacitacoes.
Se vocé quer se especializar vocé tem que ir atras, a secretaria ndo oferece nenhum
curso em Taguatinga, por exemplo, o de aperfeicoamento é na EAPE (Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo) como que d& tempo de ir 14 na
EAPE e voltar para coordenar? Sem contar que 0s cursos sdo bem restritos, € um
nimero menor de pessoas que participam ao vocé tem que abrir méo ou do curso ou
de coordenar. E o curso que a gente ndo consegue pela EAPE a gente tem que pagar
e alguns cursos sdo um pouco caros, entdo infelizmente as vezes a gente tem que
abrir mdo. Entdo ao invés de vocé ganhar a gratificacdo a mais para vocé buscar

fazer um curso, e se preparar melhor para atender o seu aluno, vocé perde dinheiro
para trabalhar com a turma inclusiva. (Entrevistado 2)

Nesse contexto, inimeros problemas foram apontados como obstaculos a incluséo de
educandos com necessidades educacionais especiais, entretanto, um dos mais citados foi a
forma como alguns professores atuam na sala de aula diretamente com o aluno. Por vezes é
notada a falta de um lado mais sentimental e receptivo por parte do professor para apreender o
gue o aluno realmente esta precisando, o que esta faltando para que ele ultrapasse seus limites
e evolua nas suas habilidades, e principalmente, de que forma o professor deve agir nessas
situacOes, e 0 que ele pode fazer para reverter essa situagéo.

O maior obstaculo é a sensibilidade do professor, por que ele tem que estar aberto
para perceber o que aquele aluno realmente precisa, por que ha coisas que ndo tem
escrito em lugar nenhum, e ndo adianta vocé pesquisar. Entdo eu acho que o mais
importante na inclusdo é isso, é a percepcdo do professor em ver o que aquela
crianga precisa e ver de que forma ela pode ser trabalhada. N&o existe um modelo,
assim como o0s ditos “normais” (aspas colocadas pela propria professora
entrevistada), por que cada um é de um jeito... apesar de que os ditos normais a
gente tem um curriculo a seguir e com 0s especiais ndo, vocé vai ver ali no momento

e sentir o que ele esta precisando, talvez ndo seja 0 mesmo que 0s outros, ai vocé vai
adaptar e € ai que entra a adaptacdo curricular. (Entrevistado 7)

5.4 A relevancia do Assistente Social no Centro de Educacédo Infantil 04
A educacéo € um dos segmentos que requer maior atencao estatal, visto que é de suma
importancia para o contexto individual e social de qualquer cidaddo. Nesse sentido, a escola

tem o papel fundamental de propagar o maximo de conhecimento possivel, de forma que
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eleve cada vez mais o grau de consciéncia e aprendizagem dos alunos para que se tornem
cidaddos criticos e cientes dos seus direitos e deveres. Contudo, além desse papel politico-
social necessario ao aluno, este também deve viver em condicBes favoraveis e fora de risco,
que permitam que ele seja frequente nas aulas e assim tenha absorcéo dos conteudos expostos
e em casos de dificuldades de aprendizagem tenham o atendimento necessario mais a fundo, e
é ai que o assistente social tem funcéo essencial.

No ano 2000 foi criado o Projeto de Lei 3.688, que dispGe sobre a introdugéo de
assistente social no quadro de profissionais de educacdo em cada escola, e desde entdo,
durante 16 anos a PL tramita e foi aprovada em diversas comissdes, sendo no ano de 2015
aprovada pela Comissdo de Constituicdo de Justica e de Cidadania, porém até agora ndo foi
levada para votacdo na Camara dos Deputados, o que prejudica a evolucéo do atual contexto

educacional.

Logo, a necessidade de assistentes sociais nas escolas publicas, nesse caso
principalmente nas escolas inclusivas, € confirmada ainda mais nas falas dos professores
entrevistados. Ao serem questionados sobre a contribuicdo dos assistentes sociais no CEI 04,
eles afirmaram ser fundamental o apoio de mais profissionais intervindo pelos alunos com
necessidades educacionais especiais, de modo a conhecer mais a fundo a sua vivencia e a
situacdo de seus familiares, oferecendo o suporte necessario no que diz respeito a servicos
fora da escola. Esse contexto fica claro na cita¢do a seguir:

Eu acho que seria muito bom, por que tem problemas em sala de aula que a
gente leva para a orientagdo educacional s6 que eles ndo podem influir
tanto, s6 que eu acho que com os assistentes sociais haveria uma mediacgao
maior entre a familia e a escola, por que a gente vé que tem muito problema
gue vem de casa... as vezes a crian¢a faz alguma coisa e vocé ndo entendo o
por qué, ai quando vocé vé a realidade dela, como é a vivencia dela em casa
e a sua situacdo de vulnerabilidade, ai vocé passa a entender certas atitudes.
Entdo se houvesse a presenca de um assistente social acho que seria melhor

para trabalhar com essa crianga, pra trabalhar a conscientizagdo dos pais,
entendeu? (Entrevistado 7)

Dessa forma, o papel do Servico Social nas escolas contribuiria para uma melhor
analise de conjuntura do aluno, além de ser uma pratica de inclusdo social capaz de colaborar
para a garantia dos direitos e acesso a escola e na construcdo da cidadania. Sendo assim, as/os
assistentes sociais realizariam atividades desde visitas domiciliares, abordagens em grupos,
encontros com as familias até estudos socioecondmicos, e articulagdo com conselhos tutelares
e Ministério Puablico. Atuariam tanto no andamento de acOes, programas e projetos
institucionais de assisténcia estudantil como: meios de transporte utilizado pelos estudantes,

bolsas, acompanhamento de frequéncia irregular e articulacdo com conselhos, enquanto a
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dimensdo politica e pedagogica deste tipo de atuacdo é voltada para que exista uma
mobilizacdo da comunidade escolar e processos de luta que garantam e ampliem o acesso a

educacéo.

Entretanto, notou-se que alguns professores entrevistados ndo sabiam a funcéo dos
assistentes sociais nas escolas, ou conheciam muito pouco a respeito. Acreditavam que 0s
assistentes sociais desempenhavam o mesmo trabalho de monitores e educadores sociais, ou
seja, trabalhos voltados para o auxilio em sala, ajudando a supervisionar os alunos quando o
professor precisa se ausentar por algum momento ou dar um atendimento especial ao aluno
enquanto o professor trabalha com o restante da turma. Na fala seguinte, fica clara essa falta

de conhecimento acerca da real atuacdo do profissional de servico social:

Aqui na escola, eu percebo que eles estdo bem préximos da gente. Eles observam as
nossas necessidades e tentam estar ajudando e dando suporte no que a gente precisa
de uma maneira geral. Eu sempre peco auxilio de alguma coisa, ontem mesmo eu
estava na sala precisando de um material por que meus alunos ndo tinham todos e
ela veio e me ajudou. As vezes tem atividades especificas que vocé precisa fazer
com o aluno especial e enquanto isso ele pode estar atendendo outros alunos

A partir das analises realizadas, é possivel afirmar que a educacéo inclusiva € essencial
na vida de muitos educandos com necessidades educacionais especiais do DF e tem
contribuido para o seu desenvolvimento em mudltiplos aspectos. Apesar disso, ainda ha
circunstancias em que muitos estudantes conseguiram o acesso as escolas do DF, porém, nédo
estdo de fato incluidos, como foi notado através da analise e das respostas dos professores ao
questionario, as mesmas ndo tem obtido a abrangéncia e o atendimento de qualidade esperado,
mas foi demonstrado que a equipe de modo geral do Centro de Educacéo 04 tem conseguido
fazer com que o aluno com necessidades educacionais seja de fato incluido na classe regular e
avance na sua educacdo formal. Entretanto, para que a educacdo inclusiva seja realizada de
forma concreta nas escolas da rede publica do DF é imprescindivel que muitos obstaculos

ainda sejam superados.

Nessa perspectiva, pode-se verificar que a Lei Distrital n°® 3.218/03, que prevé a
universalizacdo da educacédo inclusiva nas escolas de rede publica do DF, ndo estd sendo
executada plenamente, pois ela é composta por direitos como: formacdo continuada para 0s
professores, utilizagdo de recursos humanos, materiais e equipamentos especializados que
devem ser garantidos, além da adaptacdo de curriculos, procedimentos e instrumentos de
avaliacdo. Contudo, com a implantacdo da politica de educagdo inclusiva o acesso e a

permanéncia de estudantes com necessidades educacionais especiais nas escolas de ensino
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regular do DF tém sido assegurada, demonstrando evolucdes e vitorias nesse contexto. Porém,
constata-se também que a educacao inclusiva tem muitos desafios a se defrontar de modo a

conseguir obter a inclusdo uma educacao que seja de qualidade e democratica.

Por fim, nota-se também a necessidade da insercdo dos assistentes sociais no &mbito
escolar, especialmente na educacdo inclusiva, pois € sem duavida um avanco na politica
brasileira de educacdo e atuando em conjunto com as equipes multiprofissionais irdo
contribuir para um atendimento integral, efetivo e de qualidade a todos que estdo inseridos no
processo de ensino-aprendizagem. Caso seja aprovada a PL e os assistentes sociais sejam
introduzidos nas escolas da rede publica, talvez seja necessaria uma divulgacdo das
competéncias realizadas por esses profissionais, devido a falta de conhecimento de alguns, e
dessa forma deixar todo o corpo docente da escola ciente das acdes que o assistente social

desenvolve na instituig&o.
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Considerac0es Finais

A escola € configurada e representada como uma instituicdo onde a crianca se
desenvolve e interage a partir das trocas formais de conhecimento, sendo o primeiro local no
qual ela pode compartilhar experiéncias, habilidades, capacidades e pensamentos,
transmitindo e absorvendo diversos saberes, e dessa forma, evoluir em todos os sentidos.
Porém, antigamente algumas pessoas eram excluidas desse ambiente tdo enriquecedor e
importante para o desenvolvimento, vivendo segregadas e escondidas dentro de suas casas,
por ndo acreditarem em seu potencial e principalmente por ndo se encaixarem no padréo de
vida apreciado naquela época. Nesse grupo de individuos excluidos do ambiente escolar
faziam parte as pessoas com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais além de
outras pessoas que desviavam do padrdo, pois na época eram Vvistos como abominacles e

doentes, podendo ser tratados apenas pelo viés medico.

Atualmente, a escola ainda se configura como um local privilegiado e de socializagdo
e principalmente de acesso a educacao formalizada, mas no contexto atual, diferente de
tempos anteriores, a educacdo se tornou um direito de todos, como exposto na Constitui¢éo
Federal de 1988, e hoje preza pela cidadania, pela ética e pelos valores morais da sociedade.
Logo, para que as escolas tenham as condi¢cOes necessarias para desempenhar todas essas
funcdes, os profissionais devem ter a devida preparacdo e qualificacdo para ensinar e difundir
seus conhecimentos, principalmente os relacionados aos padrdes sociais atuais. Entretanto,
por mais que o contexto atual seja diferente do que era no passado, e por mais que tenham
sido criadas leis que garantam o acesso a educacao de qualidade como direito de todos, ainda
h& educandos com necessidades educacionais que ndo estdo inseridos em escolas de ensino

regular.

Nesse contexto, para que a educacdo inclusiva aconteca é imprescindivel que a escola
passe por uma reestruturacdo, para que assim possa acolher a todos, prezando por uma
educacdo de qualidade, no qual a convivéncia entre os alunos seja estimulada, sempre
respeitando suas potencialidades e sempre que possivel buscando ultrapassar seus limites.
Assim, a educacdo inclusiva apresenta em sua proposta um novo paradigma de ensino e
aprendizagem, estando ligada diretamente a insercdo do educando de forma total, no qual a
escola e todos que estdo a sua volta devem se adaptar para receber e atendé-los em todos os

aspectos, ndo deixando de considerar seus ritmos de aprendizagem e suas particularidades.
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Conforme foi verificado nesta pesquisa, os professores, juntamente com o Centro de
Educacédo Infantil 04 de Taguatinga, tém conseguido trabalhar e empenhar-se de modo que o
educando com necessidades educacionais esteja realmente incluido na classe regular, de modo
que as suas necessidades educativas especiais sejam atendidas e respeitadas, com o intuito de
contribuir para o seu aprendizado. Este ponto foi falado por todos os professores
entrevistados, todos estdo conseguindo trabalhar e expandir o conhecimento dos alunos e com
ISso muitos deles tém apresentado evolugdes, principalmente de socializagéo e interagdo com
os demais colegas, além de conseguirem acompanhar e manter o ritmo de aprendizagem nas
séries seguintes. Porém, segundo os professores, ha determinados dias em que 0 processo de
desenvolvimento ndo ocorre como o planejado e o aluno ndo avanca na aprendizagem, e isso
é visto como um obstaculo para os professores, pois é percebido que o aluno é prejudicado em
relacdo aos demais educandos. Entretanto, percebe-se que alguns professores ainda possuem
uma idealizacdo de um padrdo a ser seguido, prezando uma normatividade, que de certa
forma, pode atrapalhar a forma de assistir uma crianga inclusa na classe regularquanto a

elaboracdo do projeto politico-pedagdgico e atividades educativas que a contemple

Ainda discorrendo sobre alguns pontos positivos, outros foram destacados como sendo
importantes para o processo de inclusdo, como, a valorizagdo e o respeito a diversidade, a
interacdo e a convivéncia dos educandos com necessidades educacionais especiais com outros
alunos sem necessidades educacionais especiais e com o0s professores, a presenca e

participacao continua dos pais, dentre outros.

Contudo, desafios e obstaculos foram elencados pelos professores entrevistados, entre
eles, a falta de uma escola inclusiva que nao seja adaptada, mas sim construida de forma a
atender plenamente todos os alunos, professores sem qualificacdo para educar e lidar com
alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que infelizmente é consequéncia da falta
de ajuda e atencdo do governo para com os profissionais que sdo responsaveis por lecionar a
essas criancas, estando clara a necessidade de se disponibilizar cursos de capacitacdo e
instrucdo a esses profissionais, de preferéncia em regiGes proximas a escola ou até mesmo

dentro da mesma.

Enfim, outro aspecto que dificulta o processo de acesso e permanéncia a inclusdo
escolar, é a falta de assistentes sociais na rede publica de ensino. E de fundamental
importancia a atuacao desses profissionais nessas instituicbes, com o objetivo de garantir os

direitos das familias em situacGes vulneraveis, risco ou com alguma deficiéncia, de modo a
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garantir atendimentos especializados e insercdo em programas do governo. Além disso, esses
profissionais poderdo acompanhar a crianga de forma mais minuciosa, atendendo-as
individualmente, na busca por possiveis causas para as a¢ées que sao demonstradas em sala
de aula, mas muitas vezes ndo sdo compreendidas, sendo levada, em certos casos para o

caminho a desobediéncia, falta de interesse e etc.

De todos os pormenores € visivel que a falta de assistentes sociais na rede publica de
ensino dificulta o processo de acesso e permanéncia a inclusdo escolar, para garantir o0s
direitos das criancas com necessidades educacionais seria de fundamental importancia a
atuacdo desses profissionais nessas instituicdes de ensino. Com a atuacdo do assistente social
mais atencdo seria depreendida na vida dessas criancas na tentativa de solucionar e levantar
acOes de melhoria visando assim sanar quaisquer dificuldades encontradas por ela no decorrer

de sua aprendizagem na escola.

Ao longo do trabalho pode-se notar a importancia dos subsidios apontados na teoria
historica e cultural de Vygotsky na busca por compreender o processo de inclusdo escolar e de
que forma ele influencia o desenvolvimento tanto da crianca com necessidades educacionais
guanto dos seus colegas sem deficiéncia. O ponto crucial do pensamento de Vygotsky é a
interacdo entre diversos perfis sociais, 0 que demonstra que as criangas com necessidades
educacionais especiais podem aprender com 0s demais e vice e versa. Logo, refletir e viver a
educacdo inclusiva é possivel e necessario, porém, ainda cabe aos educadores pensar em
praticas de diminuam os conflitos relacionados aos modelos e padrdes normativos a serem
seguidos, prezando por uma educacdo que rompa com os paradigmas e estereGtipos sociais
onde todos possam desfrutar do acesso de forma igualitaria.
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ANEXOS

Anexo | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Ciéncias Humanas — IH
Departamento de Servico Social — SER

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, : com ____anos,
concordo em participar, por minha livre e espontanea vontade, de um trabalho de concluséo
de curso intitulado “Educacédo e Inclusdo Social: uma analise da regulamentacéo da politica
de Educagdo Inclusiva no DF” para ser apresentado no Departamento de Servico Social da
Universidade de Brasilia, pela pesquisadora Yasmin Prado M. Matias, aluna do curso de
Graduacao em Servico Social.

Declaro estar ciente e informado(a) que a pesquisa visa analisar 0 posicionamento dos
professores do Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga - DF acerca da politica de
Educacao Inclusiva no DF.

De livre e espontanea vontade responderei as perguntas da entrevista, que sera
gravada, transcrita e analisada pela pesquisadora. Nao serei identificado(a) de forma alguma
no trabalho. Estou ciente que na pesquisa sera utilizado pseudénimo quando houver referéncia
ao nome da pessoa entrevistada.

Declaro também estar ciente de que durante a pesquisa, se tiver davidas serei
esclarecido(a), como terei liberdade de recusar a participar ou retirar meu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo para mim.

Tenho garantia de sigilo aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa e minha
participacdo esta livre de qualquer remuneracdo ou despesa.

O termo foi assinado por mim, por uma testemunha e pela pesquisadora.

Entrevistado(a):

Testemunha:

Pesquisadora:

Brasilia, de de 2016.
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Anexo Il — Roteiro de entrevista aplicado aos professores

Tempo de servigo:
Tempo de escola inclusiva:

1. Qual a sua opinido acerca da educacdo inclusiva?

2. Como tem sido sua experiéncia com educandos de educagéo inclusiva?

3. Na sua percepgdo, quais sdo os desafios/ limites vivenciados pela equipe de
educadores na incluséo escolar?

4. Quais séo os pontos positivos no desenvolvimento da politica de educacédo inclusiva
no Centro de Educagéo Infantil 04 de Taguatinga?

5. Em sua opinido, o Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga tem conseguido
desenvolver o conhecimento e a aprendizagem dos alunos inclusivos? Se sim, de que
forma?

6. Vocé realizou alguma capacitacdo ou treinamento especificos para lidar com
educandos da educacgdo inclusiva? Vocé acha necessario que exista uma qualificacéo
antes de atuar em uma escola inclusiva?

7. O que voceé sabe sobre o papel dos(as) assistentes sociais nas escolas? De que forma
vocé acha que eles(as) poderiam colaborar para melhorar ainda mais a anélise da

conjuntura dos alunos com necessidades especiais?



