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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada no Centro Educacional 03 do Guard, contou com a
participacdo de alunos de trés turmas do 9° ano do Ensino Fundamental e também,
a participacao de dez professores das varias areas do conhecimento. A metodologia
escolhida foi a pesquisa fenomenolégica do tipo descritiva quali-quantitativa, a
pesquisa bibliografica e a realizacdo de uma oficina pedagdgica sobre o uso do
género textual charge no ensino da Geografia objetivando melhorar a concepcéao
que os alunos tém em relacdo ao ensino da disciplina e com isso, proporcionar e
contribuir para uma aprendizagem significativa e a formacdo de alunos letrados e
conscientes. Destarte, verificou-se que apo6s a realizacao da coleta de dados e da
oficina pedagdgica que a “charge” foi bem aceita pelos discentes justamente por
propiciar uma leitura dos acontecimentos atuais, porém, de forma criativa,
interessante e participativa. Sabe-se que a charge € um texto que mexe com a
imaginacao do leitor, trabalha com o ladico. O leitor € levado a realizar uma leitura
mais detalhada da imagem e com isso € levado a pensar e a refletir sobre o que esta
sendo mostrado na imagem. Os textos chargicos, propdem uma leitura mais
profunda e com isso, possibilita a discusséo, colaborando assim, para a pratica do
letramento e a formacéo de alunos letrados.

Palavras-chaves: Charge; Ensino de Geografia; Letramento.



LISTA DE FIGURAS
Figural- Charges utilizadas na oficina pedagogica............cccuvvveeeeennnnee. .33

Figura2- Fotos de alunos na oficina pedagolgica..........ccccccvvrrerreerrennnnnn. 37

LISTA DE TABELAS

Tabela 1- H& quanto tempo vocé atua como Professor ...........ccoeveceenvvvvvvnnnnnnnn. .38
Tabela 2 - Em sua opinido, qual é o nivel de aceitacdo de sua disciplina por parte
[0 [0 1S3 [1] 10 1P .39

Tabela 3 - Com que frequéncia vocé proporciona aulas diferenciadas?.... 40

Tabela 4 - Vocé acha que os alunos sentem mais interesse por metodologias

(02T =T T = Lo F= 1SRRI 41

Tabela 5 - Vocé ja utilizou o género textual charge em sala de aula?............. 42
Tabela 6 - VOCE gOSta UE lEF......uueeiiiiii i 43
Tabela 7- Vocé tem preferéncia por alguma disciplina...........cccceveveiiiiinennnnnnn. 44
Tabela 8 - Qual o tipo de leitura que vocé mais gosta de fazer....................... 45
Tabela 9 - Género textual conhecido pelos alunos...........ccccvviiiiiiiiiie, 46
Tabela 10 - Utilizacdo da charge por parte dos professores.............cccceevveeee.. 47

Tabela 11 - Vocés acham que a “charge” tem alguma relagdo com acontecimentos
presentes emM NOSSO I @ Ai8.........uuueurruniiiiiiiiiie e e 48.
Tabela 12 - Vocé sabia que é possivel realizar a leitura de uma imagem mesmo néo

(2] aTe (o R (o (o N =TT ol | (o T TR 49.

LISTA DE GRAFICOS

Grafico 01- Tempo de docéncia exercida pelos professores entrevistados.......... 38
Grafico 02- Nivel de aceitacdo das diSCIiplinas .............cccevvviviiiiiiiiiiiie e, 39
Grafico 03- Frequéncia de praticas diferenciadas por parte dos docentes............. 40
Grafico 04- Interesse dos alunos por metodologias diferenciadas........................ 41
Grafico 05- Uso da charge em sala de aula.................uevviiiiiiiiiiieeiieeeeeeeeeeeeees 42
Grafico 06- Gosto pela leitura por parte dos discentes............cccceevvevviveeiiiiciiieennn. 44
Grafico 07- Preferéncia por alguma disciplina por parte dos alunos...................... 45
Grafico 08 - Leituras preferidas pelos alunos.........cccocooeeeeeeiiiiiiiiiiic e, 46
Grafico 09 - Sobre 0s géneros textuais conhecidos pelos alunos............ccccceeennn... 47
Grafico 10- Uso do género textual charge por parte dos professores..................... 48
Gréfico 11- Relagdo da charge com 0s acontecimentos atuais................cccuvvnneee. 49

Grafico 12 - Sobre a possibilidade de ler uma charge...........ccccceeeiviiiieeieeeeeeeeee, 50



SUMARIO

1. REFERENCIAL TEORICO
1.1 A geografia e a leitura da ancestralidade
1.2 O ensino da geografia ao longo do tempo...
2. LETRAMENTO E MULTILETRAMENTOS
3. O GENERO TEXTUAL CHARGE
4. METODOLOGIA
4.1 Etapas da oficina pedagdgica
4.1.2 Sequéncia didatica utilizada na oficina pedagoégica
4.1.3 O tempo destinado a leitura da charge
4.1.4 A charge: Um novo olhar...
5. A OFICINA PEDAGOGICA EM SALA DE AULA
6. CHARGE, LEITURA, DIALOGO E DISCUSSAO...
6.1 A pratica pedagogica vista pelos docentes: um novo olhar, quem sabe?
6.2 Os alunos... 0 que eles querem?
CONSIDERACOES FINAIS
APENDICE

15
16
18
15
17
18
20
20
21
21
23
27
28
33
43
48



INTRODUCAO

”

“Se a educacéo sozinha néo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda

Paulo Freire?

A presente pesquisa aborda o tema “O uso do género textual charge nas

aulas de Geografia”.

O tema justifica-se devido a necessidade de uma prética inovadora nas

aulas de Geografia que proporcione o interesse do aluno pela leitura.

Teve como objetivo verificar como o uso do género textual charge pode
contribuir para a pratica do letramento nas aulas de Geografia dos discentes do 9°

ano do Ensino Fundamental.

Sabe-se, que atualmente, uma das grandes inquietacdes dos professores
do Ensino Fundamental tem sido a falta de entendimento e compreensao que 0s
alunos apresentam em relagdo as mais diversas atividades pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula. Ndo sdo raras as vezes que 0s alunos sentem
dificuldades em compreender um simples enunciado ou comando de uma determina

atividade.

Frequentemente, o aluno deixa de resolver questdes de atividades
constantes nos livros didaticos ou trabalhadas em sala de aula com a justificativa de

nao ter entendido a questéao.

No Brasil, ha aproximadamente 14 milhdes de Analfabetos absolutos
e um pouco mais de 35 milhdes de Analfabetos funcionais, conforme
as estatisticas oficiais. Segundo dados do IBOPE (2005), o
Analfabetismo funcional atingiu cerca de 68% da populacdo. O censo
de 2010 mostrou que um entre quatro pessoas sao analfabetas
funcionais (porcentagem é de 20,3%), Diario de Cuiaba, (MT) acesso
em 03/10/2015.

Verifica-se que a presente situacdo se repete nas varias areas do

conhecimento.

2 Paulo Freire nasceu no dia 19/12/1921 em Pernambuco, foi um célebre educador, pedagogo e
fildsofo brasileiro, com atuacé@o e reconhecimento internacional.



Segundo LOPES, [..] “ler e escrever é especifico e, portanto

compromisso de todas as areas escolares”. (2006, p.40)

Sendo assim, teve como objetivo verificar como o0 uso do género textual
charge pode contribuir para a pratica do letramento nas aulas de Geografia dos
discentes do 9° ano do Ensino Fundamental.

Para a realizacdo da presente pesquisa, usou-se a metodologia de
pesquisa do tipo quali-quantitativo e a pesquisa Bibliografica e contou com a
participacdo voluntaria de alunos de trés turmas do 9° ano do Ensino Fundamental
do Centro Educacional 03 e também a participacdo de dez professores das
seguintes areas do conhecimento: Matematica, Historia, Geografia, Biologia,
Portugués e Filosofia.

A escola onde aconteceu a pesquisa foi o Centro Educacional 03 que é
uma escola publica do Distrito Federal e esta localizado na X Regido Administrativa
e esta vinculada a Diretoria Regional de Ensino do Guara. Localizada na EQ 17/19,
Area Especial A lote B — Guara Il. Atende aproximadamente 1300 alunos divididos
em: cinco (5) turmas do 7° ano, seis (6) turmas do 8° ano, seis (6) turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental e também atende nove (09) turmas do 1° ano, seis (06)
turmas do 2° ano e trés (3) turmas do 3° ano do Ensino Médio.

Para melhor auxiliar esta pesquisa, foram aplicados dois questionarios,
sendo um destinado a apreciacdo dos discentes e outro questionario destinado aos
docentes. Concomitante, foi realizada uma oficina pedagogica com os alunos do 9°
ano do ensino fundamental sobre o uso do género textual “charge” na sala de aula e

sua contribuicdo para o aprendizado do aluno.

Os textos, orais ou escritos, se configuram segundo a natureza da
situacéo de interagdo em que sdo produzidas, suas finalidades, suas
fungbes, caracterizando diferentes géneros. OZORIO, SOUZA E
SILVA, (2013, p.1).
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1. REFERENCIAL TEORICO

Professores que atuam nas diversas disciplinas do Ensino Fundamental
sofrem com esse problema que dificulta o aprendizado e muitas vezes a

consequéncia para o aluno é a reprovacgao ou a evasao escolar.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental “O papel fundamental da educacgéo no desenvolvimento
das pessoas e das sociedades amplia-se mais no despertar do novo
milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formagéo de cidadaos”. (PCN, 1998, p.5).

Destarte, como construir uma sociedade voltada para a cidadania se o
nosso aluno ndo consegue entender o que € lido? Como esse aluno podera ser um
cidadao consciente e ativo dentro da sociedade atual se ele néo esta apto a realizar
inferéncias necessarias para o0 seu dia a dia. Sabe-se, que para desenvolver
gualquer atividade rotineira € necessario entendimento. Vive-se hoje em uma
sociedade onde tudo acontece de forma muita rapida, sdo muitas as informacoes
presentes. As noticias, reportagens ou quaisquer outras formas de informacdes
veiculadas pela midia impressa ou televisiva chegam com uma celeridade
incontrolavel.

Por isso, é importante que o docente tenha como objetivo proporcionar ao
educando, maneiras de ler, entender, compreender e expor sua opinido sobre o0s
mais diversos temas tdo presentes em um mundo globalizado. Como estabelecer
uma relacdo entre os varios temas e o cotidiano de cada aluno. Como fazer para
gue esse aluno se sinta pertencente ao espaco onde vive. Como proporcionar a
esse aluno um determinado grau de entendimento do mundo que o cerca.

Segundo Roxane Rojo, [...] da cultura local que esse aluno traz pra
sala de aula que deve ser, ndo s6 valorizada, mas incorporada no
tratamento dos objetos de ensino. (ROJO, 2013).3

Entretanto, para isso, o professor necessita buscar praticas pedagdgicas
inovadoras que tenha como obijetivo, favorecer ao aluno, maneiras que o levem a

ser um ser ativo dentro da sociedade.

® Roxane Rojo, graduada em Letras Neolatinas Portugués-Francés/Lingua e Literatura pela
Universidade Presbiteriana Mackenzie (1974), mestrado (1981) e doutorado (1989) em Linglistica
Aplicada ao Ensino de Linguas pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
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Foi com essa perspectiva que essa pesquisa foi desenvolvida. Sabe-se,
gue a educacao sempre precisa ser transformada e repensada. Cabe ao professor
buscar novos conhecimentos, novos caminhos, independente da area de
conhecimento em que atua. Mais do que necessario, esse professor precisa
trabalhar em prol de um aprendizado significativo e com a perspectiva do letramento.

Segundo Kleiman, letramento é definido como [...] um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos. As praticas
especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou
nao-alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas
um tipo de préatica — de fato, dominante — que desenvolve alguns
tipos de habilidades, mas néo outros, e que determina uma forma de
utilizar o conhecimento sobre a escrita, Kleiman, (1995 p. 19).

E com essa visdo de transformacdo que o professor, principalmente o de
Geografia precisa esta focado: buscar metodologias que levem a formacédo de
alunos criticos, participativos e principalmente: cidadaos criticos.

Mas para que isso ocorra, 0 estudante precisa ser incentivado a pensar,

pesquisar e compreender 0 espago onde vive.

A Geografia como disciplina escolar, tem como objetivo contribuir
para a formacdo integral do educando. O papel dessa area do
conhecimento é refletir, compreender, observar, interpretar e saber
pensar o espaco geografico, que € um produto histérico, que revela
as praticas sociais das pessoas que nele convivem. Esse espaco
geografico pode ser lido e entendido de diferentes formas. (MENDES

apud PUNTEL, 2007, p.285).

1.1 A geografia e a leitura da ancestralidade
“O mundo é formado nao apenas pelo que ja existe, mas pelo que pode efetivamente
existir”.

Milton Santos?*

* Nasceu no dia 3 de maio de 1926 em Brotas de Macaubas, no estado da Bahia, formado em Direito
pela Universidade da Bahia, Doutor em Geografia pela Universidade de Strasbourg (1958), destacou-
se como geografo brasileiro, destacou-se por seus trabalhos em diversas areas da geografia, em
especial nos estudos de urbanizagdo do Terceiro Mundo. Foi um dos grandes nomes da renovagao
da geografia no Brasil ocorrida na década de 1970.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brotas_de_Maca%C3%BAbas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ge%C3%B3grafo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Urbaniza%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terceiro_Mundo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
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A prética da Geografia na escola estd recheada de habitos ancestrais.
Para Marlene Macério de Oliveira, ® (2006), essas praticas continuam a distorcer
a realidade construida historicamente distanciando os homens de uma
apropriacao do espaco nos moldes de uma cidadania efetiva. Nota-se, que ainda
hoje o ensino dessa ciéncia, ainda esta enraizado nos moldes tradicionais.

Percebe-se, que as préticas tidas como ancestrais, ainda reinam em

nossas salas de aula.

Essa heranca do século XIX interfere no carater propedéutico de
uma Geografia voltada para a cidadania, pois ndo consegue formar e
manter conceitos geograficos validos cientificamente e relevante
socialmente, existindo um predominio forte de um ensino alinhado
com apenas uma orientagdo paradigmatica da geografia e [...] a
negligéncia em relacdo do ensino da Geografia Fisica em favor da
maximizacdo da Geografia Humana, o desaparecimento quase que
completo da Geografia Regional, em termos da caracterizacdo e da
descricdo das macro-regides do mundo, o abandono das praticas
cartograficas e do uso do Altas e das técnicas de tratamento
computacional das informacg8es geograficas [...] (OLIVEIRA, 2006,
p.11,12).

Dessa maneira, € mais do que importante e necessario que tenhamos
reflexdes em nossa pratica pedagodgica para que essa disciplina passe realmente
por transformacdes desses habitos ancestrais e que nao proporciona uma pratica
voltada para a cidadania. Pois o professor assume uma postura em sala de aula
gue consideram como importante no processo educativo: “os dados, as
informacdes, o elenco de curiosidades, os conhecimentos gerais, as localizacdes,
enfim, o conteddo acessério”. (OLIVEIRA, 2006, p.11)

Logo, perpetuando em nossas escolas, uma cultura baseada na
Geografia descritiva, onde o homem € apenas mais um no espaco onde esta
inserido. Sem importancia, sem idéias, sem participacdo e sem consciéncia

critica de seu papel transformador do espaco geografico.

5> Doutoranda em Geografia pela Universidade Federal de Pernambuco (2014), area de concentracao:
Dindmicas regionais e sdcio-espaciais contemporaneas, linha de pesquisa: Educacado, cultura, politica
e inovacdo na producdo contemporanea do espaco, possuem Mestrado em Geografia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2006), Especializacdo em Ensino de Geografia (2000) e
Graduacao em Licenciatura Plena em Geografia (1998) pela Universidade Estadual da Paraiba.
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Nota-se, que ainda temos no meio académico, como heranga do século
XIX, um ensino da Geografia baseada no Positivismo®, onde é defendida a idéia
de que o conhecimento cientifico é a Unica forma de conhecimento verdadeiro.

De acordo com os positivistas somente pode-se afirmar que uma teoria é
correta se ela foi comprovada através de métodos cientificos validos, o que
dificulta mudancas nessa area, justamente por lidar com a cultura dos homens e
suas mais diversas e complexas caracteristicas. Pois, para eles, as crencas e
culturas dos povos ndo podem ser comprovadas cientificamente.

Agui no Brasil, os escritores Aluisio de Azevedo e Raul Pompéia tiveram
influéncias positivistas em suas obras. Escritores naturalistas e nas suas obras
predominava o determinismo social.

Portanto, o professor precisa reinventar a sua a pratica pedagogica a fim
de evitar a perpetuacdo de metodologias antiquadas que nao tenha como
objetivo a construgcdo do espaco pelo homem e para o homem. A escola
necessita ser um espaco social de interacdo e conhecimento. Onde o aluno sinta-
se pertencente a este espaco, e que o professor em sua pratica pedagogica
esteja preocupado em estabelecer uma relacdo entre o aluno e o seu cotidiano.

Para isso, ndo basta procurar novas metodologias para serem inseridas
na pratica pedagogica, elas precisam fazer sentido para o aluno e s6 assim,
teremos a formacdo de cidaddos comprometidos com as transformacdes na
sociedade. “Pois, toda pratica contém uma teoria, ambas sao indissociaveis e se
constroem reciprocamente”. (FREIRE, 1989, p.17)

Destarte, para que esses habitos ancestrais sejam rompidos, é
necessario que o professor exerca o seu papel disponibilizando ferramentas para

a compreensao das praticas ancestrais e a leitura do mundo atual.

1.2 O ensino da geografia ao longo do tempo...

“A forca da alienagédo vem dessa

fragilidade dos individuos que apenas

6 Auguste Comte foi um importante filésofo e sociélogo francés do século XIX e um dos principais
representantes do pensamento positivista.
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conseguem enxergar 0 que 0s separa e
néo o que os une’.

Milton Santos

A historia da Geografia iniciou-se no continente europeu no século XIX na
Alemanha. Foi nesse periodo, que a Prussia, com o objetivo de fundar um Estado-
Nacdo instaurou o0 ensino basico obrigatério para todos e uma das disciplinas
obrigatorias, era a Geografia com a perspectiva de ensinar o amor a patria.

Nesse periodo, existiam duas “Geografias” a mais antiga que era dos
Estados Maiores e eram representacdes cartograficas e de conhecimentos variados
referentes ao espaco. Eram estratégias e utilizadas como instrumento de poder.
(LACOSTE, 2001, p.31)

A outra Geografia, a dos professores surgida ha menos de um século teve
como caracteristica um discurso ideolégico no qual uma das fungdes inconscientes
era a de mascarara a importancia estratégica dos raciocinios centrados no espaco.
(LACOSTE, 2001, p.31)

Anos depois, em 1870, foi estabelecida a Geografia na Franca visto que a
vitéria Alema na guerra franco-prussiana foi em virtude dos conhecimentos que os
soldados tinham das areas a serem conquistadas. E esse conhecimento era
resultado dos conhecimentos proporcionado pela Geografia. Para LACOSTE, a
Geografia serviu primeira para a guerra e consequentemente para preparar
soldados, (1993)

Desde o fim do século XIX, primeiro na Alemanha depois, sobretudo
na Franga, a geografia dos professores se desdobrou como discurso
pedago6gico do tipo enciclopédico, como discurso cientifico,
enumeracdo de elementos de conhecimento mais ou menos ligados
entre si pelos diversos tipos de raciocinio, que tém todo um ponto em
comum: mascarar sua utilidade pratica na conduta da guerra ou na
organizacao do Estado. (LACOSTE, 2001, p.32)

Nota-se, que a geografia se mostrava muito importante para a classe
dominante. Seu principal objetivo era formar soldados. Para LACOSTE, “saber
pensar 0 espaco para saber nele se organizar, para saber ali combater. (2001,
p.177)


http://pensador.uol.com.br/autor/milton_santos/
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No momento que foi instaurada como ensino em sala de aula, tinha o
proposito de descrever os mapas com 0s contornos dos paises, observarem as
areas proximas e com esses conhecimentos atrelados ao amor e ao respeito a
patria, esses futuros “soldados cidadaos” lutariam caso fosse necessario.

No Brasil, o ensino da Geografia teve sua origem em 1837 quando foi

introduzido como disciplina obrigatéria no Colégio Pedro Il localizado no Rio de
Janeiro. A época tinha como objetivo capacitar uma camada da elite brasileira para

a politica ou cargos relacionados. MELO, (2009).

Formalmente incorporada a Escola no Brasil a partir da fundacéo do
Colégio Pedro Il (1837), a Geografia passou a ser ensinada nas
escolas secundarias do pais, e desde entéo, faz parte dos contetdos
definidos por todas as Reformas Educacionais brasileiras, de 1889
aos dias atuais, mantendo seu “status” de matéria obrigatéria. MELO,
apud COLESANTI, (1984). ’

No ano de 1934 é implantado o curso de Geografia na Universidade de
Sao Paulo com influéncia francesa e seu proposito era formar futuros professores

para ensina-la.

As primeiras tendéncias da Geografia no Brasil nasceram com a
fundacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo e
do Departamento de Geografia, quando, a partir da década de 40, a
disciplina Geografia passou a ser ensinada por professores
licenciados, com forte influéncia da escola francesa de Vidal de La
Blache. (MEC, PCN, 1998, p.71).

A Geografia implantada nesse periodo na Universidade de S&o Paulo,
com influéncia da escola francesa de Vidal de La Blache, buscava explicar e
atribuir uma qualidade positivista a disciplina para que ela fosse aceita como

ciéncia. Segundo o “Positivismo”, o conhecimento cientifico € a Unica forma de

" Possui graduacdo em Geografia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Catanduva
(1971), graduacé@o em Estudos Sociais pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sdo Manuel
(1976), graduac@o em Pedagogia pela Associagdo de Ensino de Ribeirdo Preto (1972), mestrado em
Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (1985) e doutorado em
Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (1995).
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conhecimento verdadeiro e uma teoria s6 é correta se for comprovada por
métodos cientificos validos.
Pois para La Blache, “a Geografia ndo era ciéncias dos homens, mas dos
lugares”, (PCN, 1998, p.20).

Foi essa escola que imprimiu ao pensamento geografico o mito da
ciéncia asséptica, ndo-politizada, com o argumento da neutralidade
do discurso cientifico. Tinha como meta abordar as relacdes do
homem com a natureza de forma objetiva, buscando a formulacdo de
leis gerais de interpretacéo.

Destarte, desde sua origem como matéria escolar obrigatoria, o ensino da
Geografia foi feito de maneira enciclopédico e mnemoénico, ou seja, 0 saber
pertencia a escola e ao professor e aos alunos, cabia decorar todo esse
conhecimento adquirido e com isso, 0 ensino aprendizagem se dava pela

memorizagao.

Sabe-se, que a primeira obra de Geografia a ser langcado foi o livro
de Aires de Casal, “Corografia Brasilica” em 1817 e tinha como
caracteristicas, [...] “a memorizacdo de fatos e fendmenos
desprovidos de significados”. (MELO apud LIMA, 1999, p.200).

Nota-se, que nesse periodo, o professor era visto como o detentor do
conhecimento, e esse conhecimento eram totalmente baseados no livro didatico que

era o unico recurso didatico disponivel.

[...], temos o livro de Claudio Thomas “Geografia: curso elementar”,
editado em 1947, composto por 390 questdes de perguntas e
respostas com conteudo essencialmente decorativo. (MELO apud
GONCALVES & CHAVES, 1999, p.197).

No Brasil, nos 70 o ensino da Geografia juntamente com o ensino da
Histéria passou por mudangas, quando foi criada a “Integracdo Social”’, ou seja,
tornou-se a disciplina: Estudos Sociais. Essa unificacdo tinha como objetivo, evitar
0S movimentos sociais, pois essas disciplinas eram vistas como ameagas politicas
pelo governo naquele momento histérico. Foi nesse periodo também, que a

Geografia passou a ser superficial e disciplinadora. MELO (2009).
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Quando se fala do ensino da Geografia escolar, esse sempre foi realizado
com foco na descricao do espaco natural ou humano. Sem nenhuma relagdo com o
espaco vivido e transformado pelo homem. E como se esse homem fosse apenas
mais um objeto a ser descrito.

E por isso, que a Geografia desde a sua origem passou por momentos de
reflexdo quanto a relagdo homem x natureza. E com essa perspectiva, surgiu uma
corrente de geodgrafos conhecidos como radicais que propde uma abordagem critica
da Geografia e propdem mudancas e transformacdes na realidade social que os
homens estdo inseridos. Como afirma Moraes, [...] lutar por uma sociedade mais
justa e servir como um instrumento de libertagdo do homem. (1999).

Temos como o fundador da Geografia Critica o gedgrafo brasileiro Milton
Santos, considerado, como o maior pensador da historia da Geografia no Brasil e

um dos maiores do mundo.

O espaco social corresponde ao espaco humano, lugar de vida e
trabalho: morada do homem, sem defini¢cdes fixas. O espacgo social
corresponde ao espaco humano, lugar de vida e trabalho: morada do
homem, sem definicbes fixas historicamente, produz seu espaco
como lugar de sua prépria reproducdo. (SANTOS, 19788)

Milton Santos foi um homem preocupado com a Geografia, com o
homem, com a sociedade, com a cidadania e a ética. Para ele, “0 espaco era

compreendido como a produgdo do homem”.

Paisagem e espaco ndo séo sinbnimos. A paisagem € o conjunto de
forma que, num dado momento exprime as herangas que
representam as sucessivas relagdes localizadas entre homem e
natureza. O espago sdo essas formas mais a vida que as anima.
(SANTOS, 1996, p.66).

Percebe-se, com essa breve andlise da histéria da Geografia, que
infelizmente, a pratica pedagdgica vista como tradicional ainda esta presente nos

dias de hoje em nossas escolas.

8 http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/geouerj/article/viewFile/1389/1179acesso em 12/09/2015.
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A ancestralidade das praticas pedagogicas presentes em sala de aula
ainda nos dias de hoje, acaba por interferir numa Geografia voltada para a cidadania

plena.

Discurso descritivo, até determinista, a Geografia na escola elimina,
na sua forma constitutiva, toda a preocupacdo de explicagdo. A
primeira preocupacgdo € descrever em lugar de explicar; inventariar
em lugar de analisar e de interpretar. Essa caracteristica é reforcada
pelo enciclopedismo e avanca no sentido de uma despolitizacdo
total. BRABANT, (1989, p.18-19)

E nesse sentido, que a pratica escolar da Geografia precisa estar
voltada, para a formacao de cidadao consciente de sua importancia na sociedade e
para a sociedade. Cidadaos que saibam que suas idéias e atitudes possam atingir o
espaco como um todo.

A Geografia escolar aborda varias tematicas e o entendimento das
mesmas requer uma analise local e global. Deste modo é necessaria
a utilizacdo de recursos didaticos diversos facilitando o ensino
aprendizagem, pois fazer da Geografia uma disciplina interessante é
um desafio e exige esforco do professor que vai mais além de
ministrar simplesmente aulas expositivas. (MENDES, FONSECA,
2010, p.1) °

Sendo assim, foi possivel observar que sO sera possivel ensinar o mundo
numa perspectiva critica possibilitando uma nova forma de pensar e fazer
Geografia como propdes Milton Santos, se o professor se conscientizar do seu
papel dentro da sociedade contemporanea e buscar uma pratica escolar inovadora
visando sempre o letramento dos alunos e a formacdo de um cidadao letrado e
consciente de seu papel em uma sociedade.

Portanto, o ensino da Geografia atual precisa esta direcionada para a
formacdo de um aluno mais critico e participativo do espaco do qual faz parte e
saber que esse espaco necessita ser transformado a cada instante, ndo para
atender uma pequena parcela da populacdo, mas em prol de todos. Que esse
aluno, se reconhe¢a como um sujeito ativo no mundo, e que saiba construir o seu
espaco e que para isso, tenha 0os meios e instrumentos necessarios para essa

transformacéo.

® Encontro dos Gedgrafos Brasileiros realizado nos dias 25 a 31 de julho de 2010 em Porto Alegre.
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[...] N&o posso estar no mundo de luvas nas maos constatando,
apenas. A acomodacdo em mim € apenas caminho para a insercgéo,
gque implica deciséo, escolha, intervencdo na realidade [...] Em favor
de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra
guem estudo? (FREIRE, 1997, p.86).

Porém, para que essa Geografia critica faca parte do cotidiano do nosso
aluno, a pratica pedagogica do professor precisar sair da ancestralidade. Ao
professor, cabe mudar paradigmas do “pronto e acabado”. Ambicionar uma
pratica leitora criando condi¢des para que de fato o letramento ocorra.

Para isso, o0 professor ndo podera se limitar em transmitir o conhecimento,

mas buscar condi¢des para que o aluno possa vir a ser mais letrado.

Representar e ler este mundo tem uma amplitude maior que
entender os conceitos cristalizados pela linguagem cientifica. Implica
isto sim, perceber a ciéncia-linguagem cientifica como um recorte da
realidade que deve ter um compromisso com o todo, estabelecendo
relacdes significativas com as demais formas de ler este mundo.
(LOPES, 2006, p.41)

No entanto, devera dispor das diversas modalidades de letramentos em
sala de aula. Porém, precisa ter a consciéncia que o processo de aprendizagem

sera sempre desafiador, porém, com muitas possibilidades.
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2. LETRAMENTO E MULTILETRAMENTOS

E importante que a pratica pedagdgica esteja comprometida com a
formacédo de um aluno letrado e para isso, o professor necessita conhecer os
diversos recursos disponiveis para que ocorra de fato o multiletramento. Por isso,
devem-se buscar outras maneiras de trabalhar o conhecimento saindo assim, da
educagao transmissiva, (ROJO, 2013, p.3).

Segundo Rojo,'° a sociedade atual funciona baseada em uma diversidade
de linguagens, midias e de culturas é por isso que se faze necessario uma

pratica pedagdgica voltada para o multiletramento. (ROJO, 2013, p.13)

Ser letrado e ler na vida e na cidadania sdo escapar da literalidade
dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros
textos e discursos, de maneira situada na realidade social; [...] €
enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela.
(ROJO, 2004, p.2)

Logo, ndo basta o aluno saber decodificar as letras de um determinado
texto, ele precisa saber entender, compreender e relacionar o texto com a sua

prépria historia de vida. E sO assim, esse texto tera sentido para ele.

[...] as dificuldades [...] diminuiriam se a escola levasse em
consideracdo a cultura do oprimido, sua linguagem, sua forma
eficiente de fazer as contas, seu saber fragmentario, do mundo de
onde, afinal, transitam até o saber mais sistematizado que cabe a
escola trabalhar. (FREIRE, 1994, p.35)

Por isso, cabe ao professor essa brilhante tarefa: proporcionar ao aluno
metodologias voltadas para a pratica do letramento. E que essas praticas
incentivem o aluno a ser um leitor assiduo, critico e cidadéo.

“Todo professor é por definicdo um agente de letramento; todo professor
precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para as estratégias
facilitadoras da compreenséo leitora”. (BORTONI-Ricardo'?, 2010, p.16)

De acordo com Magda Soares (1993, p.18), letramento é o “estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como conseqUéncia de

ter-se apropriado da escrita e suas praticas sociais”.

10 Entrevista multiletramentos, multilinguagens, novas aprendizagens, ter,15 de outubro de 2013, 16:15
11 professora titular de Linguistica da Universidade de Brasilia, onde atua na Faculdade de Educacéo
e no Doutorado em Linguistica.
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Segundo os Parédmetros Curriculares Nacionais, pesquisas na area da

Linguagem tendem a reconhecer que o processo de Letramento é:

Produto da participacao em praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbodlico e tecnologia. Sao praticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas. Dessa concepcao
decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas
ndo existe grau zero de Letramento, pois nelas € impossivel ndo
participar de alguma forma, de alguma dessas praticas. (PCN LP,
1997, p.23).
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3. O GENERO TEXTUAL CHARGE

Segundo Onici Flores (2002), a charge é um género textual usualmente
publicado em jornais constituido por quadro Unico caracterizado por
personagens, situacdes, ambientes e objetos. Segundo o dicionario HOUAISS, a
palavra charge tem origem francesa e é um desenho de teor humoristico ou
cbmico que, possuindo legenda ou nao, normalmente é apresentado ou
publicado em revista ou afim, se pode referir a uma situacdo (acontecimento)
atual, e critica as personagens que estao envolvidas nessa situacao; caricatura.

Logo, o tema abordado, propfe uma nova maneira de realizar a leitura
dos acontecimentos do mundo atual. Utiliza-se do humor e da critica objetivando
uma conexao entre o leitor e os acontecimentos que se pretende denunciar ou
criticar de maneira satirica. “A charge, faz uma critica de modo criativo”. (frase de

uma aluna do 9° ano participante da oficina pedagogica).

Os géneros existem em namero quase ilimitado, variando em funcao
da época (epopéia, cartoon), das culturas (haikai, cordel) das
finalidades sociais (entreter, informar), de modo que, mesmo que a
escola se impusesse a tarefa de tratar de todos, isso ndo seria
possivel. Portanto, € preciso priorizar 0s géneros que merecerao
abordagem mais aprofundada. (PCN, 1998, p.24)
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4. METODOLOGIA

"Pessoas que sabem as solucdes ja dadas sdo mendigos permanentes. Pessoas que
aprendem a inventar solu¢des novas sao aquelas que abrem portas até entdo fechadas e
descobrem novas trilhas...”

Rubem Alves

Atualmente, a falta de entendimento e compreenséo do que € lido é sem
davida uma inquietacdo dos professores do ensino fundamental. Os alunos, néo
conseguem compreender o0 que léem. Varias questdes de atividades séo
respondidas erradas ou ndo sao respondidas simplesmente por nao ter sido
compreendida adequadamente. Nota-se que essa dificuldade € um problema
presente nas varias areas do conhecimento.

O planejamento dessa pesquisa passou por duas etapas e a metodologia
escolhida foi a pesquisa descritiva quali-quantitativa e também a pesquisa

bibliografica.

A pesquisa de sala de aula insere-se no campo da pesquisa social e
pode ser construida de acordo com o paradigma quantitativo, que
deriva do Positivismo, ou do paradigma qualitativo, que provém da
tradicdo epistemoldgica conhecida como Interpretativismo. (Bortoni-
Ricardo, 2006 p.154)

Como instrumento da pesquisa para a coleta de dados foi realizado uma
“oficina sobre o uso da charge em sala de aula” tendo como publico alvo alunos do
9° ano do ensino fundamental e a aplicacdo de dois questionarios contendo
perguntas do tipo fechadas, sendo que um deles foi destinado a apreciacdo dos
docentes e 0 outro questionario dedicado aos discentes. Os questionarios dos
discentes abordaram sete questdes do tipo fechadas e contou com a participacéo
dos alunos de trés turmas do 9° ano do Centro Educacional 03 do Guaré Il do turno
vespertino.

O questionario dos docentes que participaram da pesquisa também de
forma facultativa abordou oito questfes do tipo fechadas. Os docentes participantes
eram professores das diversas areas do conhecimento como: Geografia, Portugués,

Matematica, Histéria e Ciéncias Naturais.


http://pensador.uol.com.br/autor/rubem_alves/
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A pesquisa foi realizada no Centro Educacional 03 do Guara Il localizado
na EQ17/19, Area Especial B-Guara, pertencente a X Regido Administrativa do
Distrito Federal e vinculada a Diretoria Regional de Ensino Guara. E uma instituicao
publica e foi inaugurada no dia 7 de novembro de 1974. Atende aproximadamente
1300 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio.
Dispbe de vinte e seis salas de aula, quatro laboratérios, uma oficina pedagogica,
uma sala para atendimento psicopedagdgico, uma sala para orientacdo educacional,
uma sala para TV e video, uma sala para TV Escola/videoteca, um auditério com
capacidade para duzentas pessoas, uma sala adaptada para ginastica, um patio
coberto e trés quadras poliesportivas.

Os professores participantes atuam nas areas de Geografia, Ciéncias
Naturais, Matematica, Portugués e Historia e atuam como professor entre 2 anos a
20 anos de experiéncia.

As turmas pesquisadas sao constituidas por alunos da faixa etaria
compreendida entre 12 anos a 15 anos de idade. Essas turmas contam com a
guantidade média de 36 alunos por sala e estudam no turno vespertino.

Esta pesquisa foi desenvolvida em dois momentos: Em um primeiro
momento, foi desenvolvida a “Oficina pedagodgica” sobre o0 uso da charge nas aulas
de Geografia com os alunos de trés turmas do 9° ano. A oficina ocorreu na sala de
aula de Geografia, pois o Centro Educacional 03 conta com salas ambientes e teve
a duracéao de trés dias.

Para que a oficina pedagdgica sobre o uso do género textual “charge” nas
aulas de Geografia ocorresse, a pesquisadora selecionou varias “charges”
abrangendo os mais diversos temas da atualidade. Porém, com base nos
Parametros Curriculares Nacionais que estabelece o0s seguintes objetivos gerais
para o ensino fundamental:

Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagédo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito; posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situagfes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar confltos e de tomar decisbes coletivas; conhecer
caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a
nogcdo de identidade nacional e pessoal e o0 sentimento de
pertinéncia ao Pais; conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros
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povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminagéo
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;
perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;
desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento
de confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢ao social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania
[...] (MEC, 1997, p.6).

Para isso, foi feita uma coletdnea através de sites da internet sobre
charges que contemplassem e estivessem relacionadas com os temas: Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude e Orientacdo Sexual.

O compromisso com a construgdo da cidadania pede
necessariamente uma pratica educacional voltada para a
compreenséo da realidade social e dos direitos e responsabilidades
em relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva é
que foram incorporadas como Temas Transversais as questbes da
Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude e da
Orientacao Sexual. (MEC, PCN, 1997, p.15).

4.1 Etapas da oficina pedagdgica

Dentro do horério previsto de aula destinada a determinada turma, 0s
alunos foram divididos em grupo onde cada grupo recebeu uma charge contendo
determinado tema para que juntos fizessem a leitura e analise da imagem e
posteriormente fazerem uma exposicdo oral sobre o0 que integrantes dos grupos
observaram. Logo apads, eles receberam um questionario contendo perguntas diretas
e inferenciais sobre o tema e sobre a possibilidade da utilizacdo da charge em sala
de aula. Segundo ROJO, (2004, p.7), “percepcdo de outras linguagens (imagens,
som, imagens em movimento, diagramas, graficos, mapas, etc.) como elementos

constitutivos dos sentidos dos textos e ndo somente da linguagem verbal escrita”.

4.1.2 Sequéncia didatica utilizada na oficina pedagogica

v" Andlise do género textual;
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Andlise das caracteristicas do género textual;

Reconhecimento do género textual;

Observacgdes das informacdes presentes no texto e inferéncias;
Exposicao oral do grupo;

Levantamento das questdes importantes do texto;

AN N N NN

Verificar as relagcdes entre as informacdes presentes no texto e as

consequéncias no cotidiano de cada um.

e A primeira turma, contou com a participagao de vinte e oito alunos dividida em

grupos de quatro integrantes com o total de sete grupos.

e A segunda turma, contou com a participacédo de vinte e dois alunos, dividida

em quatro grupos de cinco integrantes, porém, dois grupos com seis

integrantes.

e A terceira turma, contou com a participacédo de trinta e dois alunos tambéem

dividida em oito grupos com quatro integrantes.

4.1.3 O tempo destinado a leitura da charge

A oficina pedagodgica foi desenvolvida na sala de Geografia, a

pesquisadora pediu que os alunos se dividissem em grupos e fizessem a escolha

dos integrantes que participariam dos grupos. Para cada grupo, foi entregue uma

‘charge” sobre temas transversais que constam nos Parametros Curriculares

Nacionais. O tempo de duracao da oficina nas turmas participantes foi dividido da

seguinte forma:

v
v
v

10 minutos para a organizacéo dos grupos e recebimento da charge;

15 minutos para a leitura da charge;

20 minutos para responder as questbes relacionadas a oficina
pedagdgica sobre a “charge;

50 minutos para a exposicdo oral de cada grupo sobre o tema da charge
que o grupo recebeu;

5 minutos para as consideragodes finais da oficina.

4.1.4 A charge: Um novo olhar...
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Os grupos, ap0s apreciarem e realizarem a leitura da charge recebida

recebeu as seguintes perguntas para serem respondidas pelos alunos na oficina

pedagdgica:

v

<

<

Vocé sabia que é possivel realizar a leitura de uma imagem mesmo nao
tendo texto escrito?

Quando voceé recebeu a “charge”, o que vocé achou?

Ao receber a “charge”, o que vocés observaram?

Vocés acham que a “charge” tem alguma relagdo com acontecimentos
presentes em nosso dia a dia?

Quais os elementos verbais e néo verbais que vocés conseguiram identificar
na imagem?

Vocés conseguiram entender a “charge” recebida pelo grupo?

Vocés gostariam que outros docentes utilizassem as charges nas aulas?
Vocés acham que esta oficina pedagodgica com a utilizagdo da “charge” foi

significativa?

As charges utilizadas na oficina pedagodgica foram selecionas devido aos

seus temas constarem nos Parametros Curriculares Nacionais e retratarem

problemas que vem acarretando situacfes conflituosas na sociedade atual. Sabe-se

que temas como: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde e Orientac&o

Sexual precisam fazer parte do aprendizado dos alunos. E que esse aluno adquira a

capacidade de entender, compreender e posicionar-se criticamente diante de tais

guestdes. Porém, de forma responsavel e consciente em prol de uma sociedade

mais humana. “A aula de hoje foi legal, porque a charge faz uma critica construtiva”.

(opinido de uma aluna do 9° ano que participou da oficina pedagdgica)
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5. A OFICINA PEDAGOGICA EM SALA DE AULA

“Nao ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes".

Paulo Freire

A oficina pedagdgica foi realizada na sala de aula de Geografia, os alunos
foram divididos em grupos de acordo com a quantidade de alunos presentes em sala
e cada grupo recebeu uma “charge” para que juntos pudessem aprecia-la e fizessem

uma leitura sobre a “imagem” recebida.

Charges utilizadas na oficina pedagogica
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QUANDO PISAM
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AQUITA & ke REPAGED
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Figura 1 Fonte: Arquivo pessoal
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Posteriormente, os grupos foram convidados para 0 momento das
exposicdes orais sobre o que os integrantes dos grupos analisaram e observaram
com a charge.

O tempo de duragdo das oficinas foi de 1h e 40 minutos cada turma
participante o que corresponde aproximadamente o tempo de duracdo de uma aula
dupla. Esse tempo foi dividido da seguinte maneira:

Observou-se no inicio das oficinas que quando os alunos recebiam as
charges da professora, eles ndo compreendiam o que se tratava e quais eram 0sS
objetivos da aula com aquelas “imagens”. “A aula com o uso da charge foi legal
porque néo ficamos presos ao livro didatico e nos distraimos aprendendo.” (frase de
um aluno do 9° ano do Ensino Fundamental).

No entanto, logo que a professora fez uma explanacéo sobre a oficina e
qual era seu proposito, os alunos ficaram mais a vontades e conseguiram
desenvolver a leitura das “charges”.

Para Romualdo'?, a charge é um tipo de texto que atrai o leitor, pois,
enquanto imagem € de rapida leitura, transmitindo mdltiplas
informacfes de forma condensada. Além da facilidade de leitura, o
texto chargico, diferencia-se dos demais géneros. Opinativos por
fazer sua critica usando constantemente o humor. (2000. p.5)

Os alunos observaram, fizeram a leitura das charges e posteriormente
cada grupo foi convidado comentar sobre a charge recebida expondo para os
demais grupos seu posicionamento sobre o tema recebido. “Com a charge, fica
melhor para entender a matéria”. (frase de um aluno participante da oficina
pedagogica).

Percebeu-se, que durante a exposi¢cado de cada grupo, os demais alunos
pediam para comentar e debater sobre a “charge” que estava sendo analisada. “A
charge é interessante porque faz uma critica de modo humoristico e incentiva o censo
critico”. (frase de uma aluna do 9° ano participante da oficina pedagogia).

Notou-se, que mesmo o0s alunos desconhecendo a principio aquele

género textual, logo que comecaram as apresentacfes dos grupos eles gostaram

2Fez seu mestrado e seu doutorado em Letras, na area de concentracdo Filologia e Linguistica
Portuguesa, na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP/Assis). Desenvolveu
seu estagio de pds-doutoramento na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). E docente do
Departamento de Letras da Universidade Estadual de Maringa (UEM) desde 1993 e leciona a disciplina
de Linguistica nos cursos de Letras e EAD Letras e de Linguagem no curso EAD Pedagogia. Atua
também como professor do Programa de Pds-Graduacao em Letras, no qual desenvolve pesquisas e
orientagles nas linhas de Estudos do texto e do discurso e Ensino-aprendizagem de linguas.
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muito. Eles ficaram mais a vontade para dar a sua opinido. A aula transcorreu de
forma tranquila e todos acharam que as charges proporcionaram uma aula mais
interessante e descontraida.

Simultaneamente, ap0s receberem as charges, a pesquisadora entregou
para cada grupo, algumas perguntas objetivas, inferenciais e também perguntas
avaliativas sobre a charge recebida pelo grupo favorecendo aos integrantes de cada
grupo se colocar de maneira critica sobre o tema. “A aula com o uso da charge foi
melhor porque ao mesmo tempo em que olhamos imagem podemos comentar sobre

ela”. (frase de um aluno participante da oficina pedagdgica)

Charge, um despertar para novas aprendizagens
e Vocé sabia que é possivel realizar a leitura de uma imagem mesmo nao
tendo texto escrito?
¢ Quando vocé recebeu a “charge”, o que vocé achou?
e Ao receber a “charge”, o que vocés observaram?
e Vocés acham que a “charge” tem alguma relagcdo com acontecimentos
presentes em nosso dia a dia?
e Quais os elementos verbais e ndo verbais que vocés conseguiram identificar
na imagem?
e Vocés conseguiram entender a “charge” recebida pelo grupo?
e Vocés gostariam que outros docentes utilizassem as charges nas aulas?
e Vocés acham que esta oficina pedagodgica com a utilizagdo da “charge” foi
significativa?
As perguntas foram respondidas pelos integrantes dos grupos e
entregues pesquisadora.
Importante salientar, que para que essa pesquisa fosse realizado, todas
as respostas dos grupos foram lidas e analisadas pela professora de Geografia.
Notou-se, que os alunos conseguiram responder as questdes e 0 mais
importante, eles conseguiram responder de forma critica as perguntas.
Eles jA sabiam que era possivel ler uma imagem, e com a charge,
observaram que as imagens mostravam temas do dia a dia os quais eles
presenciavam ou ouviam através de das midias (internet, televisdo, jornais ou

redes sociais).
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Os alunos perceberam o quanto o texto chérgico estd relacionado a
realidade vivenciada por eles.

Ora, a escola e a educacdo basica sao lugares sociais de ensino-
aprendizagem de conhecimento acumulado pela humanidade -
informacgbes, indicacdes, regras, modelos — mas também, e
fundamentalmente, de formacdo do sujeito social, de construcdo da
ética e da moral, de circulacdo das ideologias. Falar da formacao do
leitor cidadao é justamente ndo olhar s6 uma das faces desta moeda,;
€ permitir a nossos alunos a confianga na possibilidade e as
capacidades necessarias ao exercicio pleno da compreenséo.
(ROJO, 2004, p.7)

Porém, notaram que a charge usa do humor e da critica para transmitir ou
favorecer discussdes e debates. “Com as charges, os alunos se comunicam e
dialogam sobre os problemas abordados.” (Resposta dado por um grupo que
participou da oficina pedagodgica).

Com a oficina pedagogica, foi constatado que o género textual charge foi
bem aceito pelos alunos, eles fizeram a leitura da imagem, conseguiram
compreender e se expressar criticamente.

Os alunos gostaram da oficina pedagdgica e acharam a aula mais
interessante para eles. “A Aula foi diferente, divertida e descontraida.” (Frase dita
por uma aluna que participou da oficina)

A utilizacdo da charge demonstrou que os alunos anseiam por aulas mais
criativas e que favoreca a participacao e o dialogo. “Através da charge a aula
pode tornar mais receptiva e significativa, motivando discussdes do contexto em
que os sujeitos estao inseridos”. (MENDES, 2010, p.4)

E nesse sentido, que o professor em sua pratica pedagégica possa
deslumbrar com as diversas possibilidades de promover aulas mais interessantes
favorecendo assim, um aluno pensante e transformador.

A Geografia como disciplina escolar, tem como o objetivo contribuir
para a formacédo integral dos educandos. O papel dessa area do
conhecimento é Refletir, compreender, observar, interpretar e saber
pensar o espacgo geografico, que € um produto histérico, que revela
as praticas sociais das pessoas que nele convivem. Esse espaco
geografico pode ser lido e entendido de diferentes formas. (PUNTEL,
2007, p.285)



6. CHARGE, LEITURA, DIALOGO E DISCUSSAO...

Fotos de alguns alunos participantes da oficina pedagoégica

{‘ A

/

Figura 2 Fonte: Arquivo pessoal, 23/06/205 13:15
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6.1 A pratica pedagogica vista pelos docentes: um novo olhar, quem sabe?

Participaram dessa pesquisa, professores das seguintes areas do
conhecimento: Matematica, Geografia, Historia, Portugués e Ciéncias Naturais. Dos
dez professores participantes, a maioria sédo professores da Secretaria de Educacao
do Distrito Federal sendo que do total, seis ja trabalharam em escolas particulares.
Importante observar, que em relagdo ao tempo de servico como docente temos o
seguinte:

Tabelal: H& quanto tempo vocé atua como professor?

Tempo de docéncia Professores Percentual
1a5anos 01 5%

5 a 10 anos 01 5%

10 a 15 anos 03 15%
Acima de 15 anos 05 25%

Total de professores 10 100%

m1lab5anos
H5al0anos
10a 15 anos

m Acimade 15 anos

W Total de professores

Gréficol- Tempo de docéncia exercida pelos professores entrevistados.

Nota-se, que dos professores do Centro Educacional 03 participantes da
pesquisa, somente um professor trabalha a menos de um ano em sala de aula. Os
demais, jA estdo exercendo a profissdo a mais de cinco anos. Sendo que cinco

professores ja estais trabalham a mais de quinze anos.
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Assim sendo, como a pratica pedagogica precisa ser sempre renovada, é
importante que esses professores busquem sempre uma formacgéo continuada. Pois,
as mudancas tecnoldgicas sdo cada vez mais rapidas e os alunos por mais que
vivam esse momento, precisa conhecer varios procedimentos interessantes que o
levem a novos conhecimentos. E que tais conhecimentos adquiridos por esses
alunos facam parte do seu dia. Que tenha significados para eles. E s6 assim, as

aulas poderao ficar mais interessantes.

Tabela 2: Em sua opiniéo, qual é o nivel de aceitacdo de sua disciplina por

parte dos alunos?

Nivel de aceitacéao Professores Percentual
Otima 00 0%
Boa 05 25%
Regular 03 15%
Ruim 02 10%
Total de professores 10 100%
0; 0%
= Otima
m Boa
Regular
B Ruim

m Total de professores

Gréfico 2 — Nivel de aceitacéo das disciplinas.

Destarte, atualmente, na opinido dos professores pesquisados, ocorre um
baixo nivel de interesse e aceitacdo das disciplinas por parte dos alunos. Os
docentes percebem que enguanto tentam trabalhar determinado conteddo ou
atividades pedagdgicas, os alunos ndo demonstram interesse na aula proposta.

Nao sao raras as vezes que os docentes se sentem desmotivados em

relagcdo ao interesse dos alunos em participar das atividades propostas. Contudo,
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talvez, seja 0 momento de refletir e repensar as propostas didaticas e também a

pratica pedagogica.

Por isso, atualmente, a educacao precisa ser inovada. E sem duvida,

cabe ao professor, sair das praticas tradicionais e contrair novas propostas

pedagdgicas. Trazendo para as salas de aulas, alunos mais interessados, atuantes

e participativos.

Segundo, BORTONI-Ricardo, todo professor é por definicdo um
agente de letramento; todo professor precisa familiarizar-se com
metodologias voltadas para as estratégias facilitadoras da
compreenséo leitora. (2010, p.16).

Hoje, o aluno ndo é mais aquele “ser” que aceitava tudo de

forma passiva. Tem-se nos dias de hoje, alunos mais criticos e que querem ser

protagonistas do conhecimento. Porém, esse conhecimento precisa ser bem

orientado pelos professores.

A informacdo esta na internet. Nesse ponto, ninguém precisa mais
de professor, nem de ninguém para dar informacéo de nada. O saber
se democratizou. O lugar do professor é de um analista critico
desses saberes, que constrdi filtros éticos e estéticos e amplia as
buscas pelo saber. (ROJO, 2013, p.2)

Tabela 3: Com que freqiiéncia vocé proporciona aulas diferenciadas?

Frequéncia Professores Percentual

Sempre 01 05

As vezes 09 45%

Nunca 00 0%

Total de professores 10 100%
Professores

1;5%

W Sempre
B As vezes
Nunca

M Total de professores

0; 0%




Grafico 3 — Frequéncia de praticas diferenciadas por parte dos docentes.
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Analisando a tabela de numero 03, observa-se que infelizmente, apenas

5% dos professores pesquisados, sempre buscam proporcionar aulas diferenciadas

aos alunos. Infelizmente, ainda hoje as praticas tradicionais prevalecem. Tendo por

esse motivo, alunos nao participativos e sem interesse de atuar dentro das aulas.

Tornando-se assim, um sujeito passivo do conhecimento justamente

porque as aulas ndo séo atrativas para ele.

Para ROJO, [...] a escola e a educacdo basica sdo lugares de
ensino-aprendizagem de conhecimentos acumulados pela
humanidade - informacdes, indicacbes, regras, moldes -, mas
também, e fundamentalmente, de formag¢do do sujeito social, de
construcdo da ética e da moral, da circulacdo das ideologias. Falar
da formacao do leitor cidaddo € justamente nao olhar s6 uma das
faces desta moeda; é permitir a nossos alunos a confiangca na
possibilidade e as capacidades necessarias ao exercicio pleno da
compreensdo. (2004, p.7).

Tabela 4: Vocés acham que os alunos sentem mais interesse por

metodologias diferenciadas?

Metodologias Professores Percentual
diferenciadas
Sim 06 30%
Nao 03 15%
As vezes 01 5%
Total de professores 10 100%
Professores
mSim
H Nao
As vezes
m Total de professores
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Grafico 4 — Interesse dos alunos por metodologias diferenciadas.

Com base na tabela de numero 04, percebe-se que as estratégias
metodologicas precisam definitivamente ser repensadas. “Pois os discentes atuais,
nao querem mais aquelas aulas tradicionais” e sim, aulas criativas e diferenciadas.

Que o levem a pensar e a participar de forma critica e transformadora.

Para ROJO,® a idéia é que a sociedade hoje funciona a partir de
uma diversidade linguagens e de midias e de uma diversidade de
culturas e que essas coisas tém que tematizadas na escola, dai
multiletramentos, multilinguagens, multiculturas, (2013)

Tabela 05: Vocé ja utilizou o género textual charge em sala de aula?

Utilizacdo em sala de | Professores Percentual

aula

Sim 06 30%

N&o 04 20%

Total 10 100%
Professores

HSim
mN3o

W Total

Gréfico 5- Uso da charge em sala de aula.

13 Entrevista com Roxane Rojo, Multiletramentos, multilinguagens, novas aprendizagens. Ter, 15 de
Outubro de 2013 16:53
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Nota-se, que de acordo com a tabela de numero 05, dos dez professores
participantes da pesquisa, seis professores ja utilizaram o género textual charge em
sala de aula.

Sendo assim, apdés a andlise dos questionarios aplicados para o0s
docentes, verifica-se que a charge tem muito a colaborar para uma pratica
inovadora. Para MENDES, “as charges incentivam o pensamento critico, sdo
datadas e localizadas geograficamente e normalmente fazem criticas sociais e

politicas, instigam o estudante a compreender o mundo em que vive”. (2010, p.2)

Para ROJO, MOURA, [...], precisa de professores criticos, ousados,
inovadores e motivados que tope o desafio de repensar a divisdo
candnica disciplinar das escolas- que ja comprovou nao ser atrativa
aos estudantes da atual geracdo - para implantar uma cultura de
praticas de leitura e escrita voltada para a formacao critica dos
estudantes, capaz de criar novos sentidos numa sociedade
hipermultimodal em constante transformacéo. (2012, p. 13)

6.2 Os alunos... 0 que eles querem?
“A educacgdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”.

Nelson Mandela*

Apés a coleta de dados obtida por intermédio da aplicacdo do
guestionario com perguntas destinadas aos discentes do 9° ano do Ensino
Fundamental verificou que dos oitenta e dois (82) alunos participantes, 31 alunos

gostam de ler com frequiéncia, 45 [éem somente as vezes e 06 ndo gostam de ler.

Tabela 6: Vocés gostam de ler?

Respostas Quantidade de Alunos | Percentual
Gostam de Ler 31 19%

Léem somente as vezes 45 27%

N&o gostam de Ler 06 4%

Total de Alunos 82 100%

14 Nelson Mandela (1918-2013) foi presidente da Africa do Sul. Foi o lider do movimento contra o
Apartheid - legislacdo que segregava 0s negros no pais. Condenado em 1964 a prisdo perpetua, foi
libertado em 1990, depois de grande presséo internacional. Recebeu o “Prémio Nobel da Paz”, em
dezembro de 1993, pela sua luta contra o regime de segregacéo racial.


http://pensador.uol.com.br/autor/nelson_mandela/
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Quantidade de Alunos

B Gostam de Ler
M Léem somente as vezes
Nédogostam de Ler

M Total de Alunos

6;4%

Grafico 6 Gosto pela leitura por parte dos discentes.

Observa-se que dos 82 alunos participantes da pesquisa, somente
31,19% gostam de ler. E isso pode ser explicado mediante o fato de que os alunos
entram no mundo da leitura por obrigacdo. E muitas vezes sdo obrigadas a fazer
leituras que para eles ndo fazem sentido. Para GUEDES, ensinar a ler é levar o
aluno a reconhecer a necessidade de aprender a ler tudo que ja foi escrito.
(2002,p.137)

Nesse sentido é importante refletir que:

O habito da leitura, independentemente da frequéncia com que é
praticado e dos temas explorados, € um processo educacional em
esséncia. Como os filhos normalmente demandam a seus pais suas
leituras preferidas, um meio de fazer da leitura um habito na vida
deles é adquirir os titulos que mais lhes interessam. Infelizmente, o
avanco tecnolégico esta roubando de nossos filhos a atratividade da
leitura e fazendo de boa parte do aprendizado uma atividade
neurética. (CERBASI, p.129).

Tabela 7 Vocé tem preferéncia por alguma disciplina?

Preferéncia Alunos Percentual
Sim 44 27%
N&o 38 23%

Total de aluno 82 100%
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Alunos

HSim
m Nio

 Total de aluno

o

Gréfico 7 Preferéncia por alguma disciplina por parte dos alunos.

Verifica-se, que do alunos pesquisados, 27% tem preferéncia por uma

determinada matéria. E mesmo ndo constanto um grafico exclusivamente para

indicar qual a disciplina preferida dos alunos, foi possivel observar durante a coleta

de dados, que essa preferéncia ocorre palas disciplinas consideradas exatas.

Tabela 8 Qual o tipo de leitura que vocé mais gosta de fazer?

Respostas Quantidade de Alunos | Percentual
Romance e aventuras 40 24%
Quadrinhos e ficcédo 26 16%
Comédia, acao e terror 12 7%

Outros 04 3%

Total de alunos: 82 100%
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Qual o tipo de leitura que vocé mais
gosta de fazer?

S

m Romance e aventuras
® Quadrinhos e ficgdo
Comeédia, acdo e terror

M Outros

M Total de alunos:

4;3% 12;7%

Grafico 8 Leituras preferidas pelos alunos.

Em relacdo a leitura por parte dos alunos, verificou-se que entre as
preferéncias de leitura estdo os romances; os quadrinhos; os livros de aventuras;
acao; ficcdo; comédia e terror. Os documentarios ndo estdo entre as leituras
preferidas entre os discentes participantes.

Aprender a ler e a escrever, isto €, tornar-se alfabetizado, significa
adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita (escrever) e
de decodificar a lingua escrita (ler); ndo basta, porém, adquirir essa
tecnologia, é preciso apropriar-se da escrita, ou seja, fazer uso das
préaticas sociais de leitura e escrita, articulando-as ou dissociando-as
das préaticas de interacdo oral, conforme as situagcbes. Em outras
palavras, ndo basta a alfabetizacdo, é preciso atingir o letramento.
OZORIO, SILVA, (2013, p.1)

Tabela 9 Género textual conhecido pelos alunos

Género textual Alunos Percentual
conhecido
Charge 17 10%
Musica 33 20%
Quadrinhos 21 13%
Poema 09 06%
Infogréfico 00 0%
Total de alunos 82 100%
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MW Género textual conhecido
pelos alunos

0;0% 17;10%
B Charge
B Mdsica
W Quadrinhos
W Poema
0; 0%
m Infografico

Grafico 9 Sobre os géneros textuais conhecidos pelos alunos.

Quando perguntados sobre o conhecimentos de algum género textual
dentre os relacionados na coleta de dados , os mais conhecidos pelos alunos foram:
musica, poema, charge e quadrinhos.

Os alunos pesquisados nao conheciam o infografico. E a propaganda e
0s mapas nao fazem parte do gosto dos alunos entrevistados. Sendo assim, o
género textual escolhido como o mais interessante por parte dos alunos foi a
musica, seguido dos quadrinhos, das charges e dos poemas.

Para MENDES, (2010, p.1), “é necessaria a utlizacdo de recursos
didaticos diversos facilitando o ensino aprendizagem”.

Percebeu-se que com esse resultado, que a aula com o uso da charge foi
bem aceita pelos alunos.

Nota-se, que os alunos desejam mais criatividade e inovacdo no ensino,

pois as aulas ficam mais interessantes.

Tabela 10: Utilizacao da charge por parte dos professores

Resposta Quantidade de alunos | Percentual

Sempre 16 10%

As vezes 62 38%
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Nunca 04 2%

Total de alunos 82 100%

Quantidade de alunos

mSempre
m As vezes
Nunca

W Total de alunos

4, 2%

Gréfico 10 Uso do género textual charge por parte dos professores.

Verifica-se, que 0s géneros textuais sdo pouco utilizados pelos docentes.
Destarte, eles tem muito a colaborar para a pratica pedagdgica e para a formacao de
alunos letrados.

Percebe-se, que sdo muitas as possibilidades de uma aprendizagem
significativa para o aluno com o uso desses géneros textuais. Mas para isso, 0
professor precisa ser um agente letrador.isso, o professor necessita conhecé-los e
saber como e quando usa-los, objetivando assim, uma aprendizagem mais

interessante e importante para o aluno.

Tabela 11 Vocés acham que a “charge” tem alguma relagdo com acontecimentos

presentes em nosso dia a dia?

Respostas Alunos Percentual
Sim 48 30%
Nao 21 13%
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Nenhum

07

4%

As vezes

05

3%

Total de alunos

82

100%

0; 0%

5:3% 7:4%

M Respostas
EmSim
mNao

H Nenhum
m As vezes

m Total de alunos

Grafico 11 Relagdo da charge com os acontecimentos atuais.

Tabela 12 Vocé sabia que é possivel realizar a leitura de uma imagem mesmo nao

tendo texto escrito?

Resposta Quantidade de Aluno | Percentual
Sim 27 17%
Nao 35 21%
Outros 20 12%
Total de alunos pesquisados 82 100%
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Quantidade de Aluno

mSim
mNio
QOutros

M Total de alunos
pesquisados

Gréfico 12- Sobre a possibilidade de ler uma charge.

E preciso inovar a préatica pedagdgica constantemente, sendo assim, o
professor necessita buscar alternativas para que o aluno passe a se interessar mais
pelas atividades propostas em sala de aula.

Com esta pesquisa, verifica-se que é possivel a utilizacdo de qualquer
género textual em sala de aula, dando preferéncia principalmente para aquele bem
aceito pelos discentes e visto como mais interessantes, como a musica, 0S poemas,
os quadrinhos e a charge. Nada impede, porém, que o professor apresente outros
métodos didaticos ao aluno, possibilitando o conhecimento de outros géneros
textuais. Utilizando assim, outros recursos além do livro didatico ou aquelas aulas
tradicionais onde somente o professor € o conhecedor do conhecimento.

Logo, é sabido, que os discentes e docentes atuais, vivem na era
tecnolégica. Sdo muitos os recursos midiaticos a disposicdo desses alunos e
professores. Porém, ndo sao raras as vezes que esses recursos sao mal utilizados.
As midias impressas e digitais ja estdo prontas para serem utilizadas no dominio
educacional, no entanto, ndo sao usadas adequadamente em prol de uma
aprendizagem significativa para o anulado.

Infelizmente, ainda nos dias de hoje, as aulas sao consideradas “chatas”
pelos discentes e isso mostra 0 quanto necessita ser repensada a pratica docente.

[...] & necesséario que professores e alunos estejam plenamente
conscientes da existéncia de tais aspectos: o que eles sao, para que
eles sdo usados, que recursos empregam como eles podem ser
integrados, um ou outro, como eles séo tipicamente formatado, quais
seus valores e limitagdes, (LEMKE, 2000, p. 269).
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De acordo com BORTONI, (2010), todo professor é por definicdo um
agente de letramento; todo professor precisa familiarizar-se com metodologias
voltadas para as estratégias facilitadoras da compreenséo leitora. Para SILVA, as
competéncias de leitura critica ndo aparecem automaticamente: precisam ser
ensinadas, incentivadas e dinamizadas pelos estudantes. (2002, p.27).

Logo, sdo muitos o0s géneros textuais que podem contribuir para o
aprendizado, no entanto, ndo basta conhecer-los, é necesséario compreende-los e
saber quando e como uséa-los. Sempre objetivando o letramento de nossos
alunos.

Propiciando assim, a formacdo de alunos letrados e protagonista do
conhecimento. De acordo com DION{SIO®,

Na atualidade, uma pessoa letrada deve ser uma pessoa capaz de
atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de
linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens,
incorporando multiplas fontes de linguagem, (2003, p. 131)

Entende-se, que sdo muitos 0s géneros textuais presentes em nosso dia
a dia. No entanto, eles podem e devem ser usados em sala de aula. Mas para isso,
0 professor precisar buscar conhecé-los e verificar qual dos géneros textuais sera
mais adequado para ser utilizado em uma determinada atividade.

Logo, esta pesquisa surgiu da inquietude que assola atualmente os
docentes das diversas areas do conhecimento. Frequentemente os professores se
gueixam que seus alunos ndo compreendem o que € lido. E sem duvida, séo
situacdes rotineiras que prejudicam o aprendizado.

Porém, muitas vezes, a pratica pedagodgica esta enraizada aos
conhecimentos tradicionais onde o professor sabia tudo e os alunos nada sabiam. E
esse professor cabia missdo de transmitir a esse aluno todo o conhecimento. Em
consequentemente, tinham-se alunos passivos, pois a sua opinido, o0 seu mundo, 0s

seus conhecimentos nada tinham de importante.

15 possui bacharelado em Teologia pela Faculdade Batista do Rio de Janeiro (1998), graduacéo e
licenciatura em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2002), Mestrado em Teologia
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (2006) e Doutorado em Teologia Biblica
(Summa Cum Laude, 2011) pela PUC-RIo, tendo realizado parte de seu doutorado como Researcher
Fellow e bolsista da CAPES na Yale University, EUA (2009-2010). E Professor Assistente da
Faculdade Batista do Rio de Janeiro. Atualmente, sua atuacdo se d& na interdisciplinaridade
Literatura e Teologia, com énfase na exegese e traducao.



42

Entretanto, cabe ao professor, usar uma linguagem que faca parte do
cotidiano do aluno. Que busque maneiras de provocar o interesse do aluno e que
esse aluno possa ndo s6 compreender as atividades propostas em sala de aula,
mas, contudo, ser um protagonista do conhecimento.

Sendo assim, buscou-se com esta pesquisa, verificar como 0 género
textual “charge” pode contribuir para a pratica do letramento e qual a sua aceitagao
por parte dos alunos e consequentemente, favorecer um aprendizado significativo.

[...] & necessario que professores e alunos estejam plenamente
conscientes da existéncia de tais aspectos: o que eles sao, para
que eles séo usados, que recursos empregam como eles podem
ser integrados, um ou outro, como eles séao tipicamente formatado,
quais seus valores e limitagbes. (LEMKE, 2000, p.269).
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os mais variados géneros textuais disponiveis para serem
utilizados na pratica pedagogica e o objetivo principal dessa pesquisa que era
verificar como o uso desse género textual pode contribuir para a pratica do
letramento nas aulas de Geografia dos discentes do 9° ano do Ensino
Fundamental, a charge se mostrou como mais uma das muitas possibilidades de
interac&o entre o aluno e o seu cotidiano.

Verificou-se que os textos chargicos podem propiciar uma leitura do
mundo atual utilizando do humor e da critica para abordar os diversos temas e ao
mesmo tempo, alcancar a atencéo e a participacéo do aluno para o que esta sendo
mostrado na imagem de uma charge. Pois, essa interacao propde uma abordagem
e nos remete ao dialogo e a discussao.

Sendo assim, como a Geografia atual também aborda muitas tematicas,
essa relacdo s6 tem a colaborar para a pratica do letramento e a formacédo de
alunos mais criticos e participativos do mundo em que vivem.

N&o basta adquirir o conhecimento de maneira superficial como um
produto pronto e acabado.

A vida nao é um produto da técnica, mas da politica, a acdo que da
sentido a materialidade. Nunca o espaco do homem foi téo

7

importante para o destino da histéria. [...] compreender é mudar,
fazer um passo adiante é “ir além de mim mesmo”, uma geografia re-
fundada, inspirada nas realidades do presente, pode ser um
instrumento eficaz tedrico e pratico, para a re-fundacédo do planeta.
(OLIVEIRA, apud SANTOS, 1997, p.39)

E nesse sentido, que o professor passa a exercer um papel de
colaborador do conhecimento, buscando métodos e procedimentos diferenciados
gue proporcione a participacdo do aluno de forma critica e atuante.

Sabe-se, que as praticas ancestrais de transmitir o conhecimento ainda
se fazem presente em muitas salas de aulas. Mas para que esses habitos sejam
rompidos, é necessario mudancas de paradigmas por parte do professor. “Hoje a
aula foi divertida e mesmo assim consegui entender o assunto”; “Outros
professores poderiam usar a charge também em suas aulas ”(frase de dois

alunos em sala de aula no momento da oficina pedagadgica)
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Essas préticas ancestrais de sala de aula precisam ser (re) pensadas. E o
professor necessita se envolver nessas mudangas. Buscando ferramentas e
alternativas que levem a formagé&o de alunos letrados e cidadaos conscientes.

Servindo a estratégia da alienacdo humana a Geografia € bem a
medida dos homens concretos. E o que mostra o poema de Vinicius
“O Operario em Construcdo” quando operario € tocado pela
conscientizacdo da materialidade do trabalho nos objetos do seu
“espaco vivido”. (MOREIRA, 1981, p.108)

Notou-se também, que muitos professores ndo estao preparados para
essas mudancas em sua pratica pedagdgica, e ndo se sentem a vontade em inovar
ou reinventar essa pratica. Por isso, sdo importantes que ocorram cursos de
formacé&o continuada para que proporcione e incentive mudancas de paradigmas.

Portanto, buscar meios que propicie aulas mais interessantes e
inovadoras é um grande desafio para os professores ndo so da area de Geografia,
mas de todas as areas do conhecimento.

Sendo assim, com essa pesquisa mostrou-se que o género textual charge
foi bem apreciado pelo alunado, percebeu-se, que os alunos tém interesse em
aprender o conteudo, porém, muitas vezes, a pratica pedagogica desenvolvida em
sala de aula ndo faz sentindo algum para ele.

Logo, a pesquisa mostrou um resultado positivo quanto a utilizacdo da
charge em sala de aula e as possibilidades de uma pratica voltada para o
letramento tendo muito a colaborar para uma aprendizagem significativa para o

aluno e aformacéo de cidadaos letrados e conscientes de seu papel no mundo.
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APENDICE

Apéndice 01

Questionario para os discentes do 9° ano do Centro Educacional 03 do Guara

Nome: (facultativo)

Idade:

1) Com que frequéncia vocé gosta de ler?

(__) Sempre
(_) As vezes

(__) Nunca

2) O que vocé gosta de ler?
() Romance

() Aventura

() Ficgdo
() Comédia
() agdo
() Terror
() outros

3) Vocé tem preferéncia por alguma disciplina?
(_) Sim
(_ ) Néo



4) Vocé conhece algum dos géneros textuais relacionados abaixo?

(_) Charge

(_) Poema

(_) Mdsica

(__) Quadrinhos

(_) Infografico

(_) Parddia

(_) Propaganda

(__) Outros

5) Qual dos géneros textuais citados acima vocé mais gosta?

() Charge
( ) Poema
() Mdsica

() Quadrinhos

() Infografico

() Parddia
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() Propaganda

() Outros

6) Algum professor ja fez uso desses géneros textuais em sua turma?

(_) Sempre

(_) As vezes

(__) Nunca

7) O que vocé acha das aulas quando o seu professor utiliza esses géneros

textuais?

() Otima

(_) Boa

(_) Regular
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Apéndice 02

Entrevista para os docentes do Centro Educacional 03 do Guara

Nome: (facultativo):

Area(s) de formacao:

1) Vocé é professor efetivo da Secretaria de Educac¢éo do DF?

( )sim

( ) néo

2) Ha quanto tempo vocé atua como professor?

() Menos de 5 anos

() Menos de 10 anos

() Mais de 10 anos

3) Vocé ja trabalhou ou trabalha em escola da rede privada?

( )sim

( ) néo
4) Em sua opinido, qual é o nivel de aceitacdo de sua disciplina por parte de seus
alunos?

( ) Otima

( )Boa

() regular

() ruim
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5) Com que frequiéncia, vocé proporciona aos seus alunos uma aula diferenciada da
tradicional?

() Nunca

( ) asvezes

( ) sempre

6) Vocé acha que os alunos tém mais interesse por aulas diferenciadas nas quais
se utilizam outras estratégias metodologicas?

( )sim

( ) néo

7) Vocé ja utilizou o género textual charge em sala de aula?

( )Sim

( ) Nao

8) Vocé gostaria de realizar a leitura de uma charge relacionada ao conteudo de sua
disciplina em sala de aula com seus alunos?

( )Sim

( ) Nao
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Apéndice 03

Termo de consentimento Livre e Esclarecido
“0 uso da charge nas aulas de Geografia”

Prezado (a) Senhor (a)

Gostaria de convida-lo (a) a participar de forma voluntaria da pesquisa “O uso da
charge nas aulas de Geografia” que sera realizada no “Centro Educacional 03 do Guara”. O
objetivo da pesquisa é Investigar como a leitura de “Charge” pode contribuir para as praticas
de letramentos nas turmas do 9° ano. A sua participacdo é muito importante e sera da
seguinte forma: A professora de Geografia leva uma charge para a aula e entrega os alunos
gue deverdo analisa-la e logo apés fardo uma exposicao oral sobre o que entenderam. Essa
pesquisa contara com a participacao de trés turmas. As observacdes serdo registradas pela
professora. Em outro momento sera aplicado um questionario que devera ser respondidos
pelas turmas participantes. Informo ainda que as informagdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com 0 mais absoluto sigilo de modo a preservar

a sua identidade.

Caso necessite de maiores esclarecimentos pode entrar em contato pelo e-mail,

marileide.nascimento883@yahoo.com.

Brasilia, 18 de abril de 2015.
Pesquisador Responséavel
RG: 1138843DF

(nome por extenso do aluno), tendo sido

devidamente esclarecido sobre o0s procedimentos da pesquisa, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica) do responsavel:

Data:



mailto:marileide.nascimento883@yahoo.com
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Apéndice 04

Termo de consentimento Livre e Esclarecido

“0 uso da charge nas aulas de Geografia”

Prezado (a) Senhor (a)

Gostaria de convida-lo (a) a participar de forma voluntaria da pesquisa “O uso da
charge nas aulas de Geografia” que sera realizada no “Centro Educacional 03 do Guara”. O
objetivo da pesquisa é Investigar como a leitura da “Charge” pode contribuir para as praticas
de letramentos nas turmas do 9° ano. A sua participacdo € muito importante e sera feita por
intermédio de um questionario contendo oito perguntas. Informo ainda que as informacdes
sejam utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto

sigilo de modo a preservar a sua identidade.

Caso necessite de maiores esclarecimentos pode entrar em contato pelo e-mail,

marileide.nascimento883@yahoo.com.

Brasilia, 18 de abril de 2015.
Pesquisador Responséavel
RG: 1138843DF

(nome por extenso do aluno), tendo sido

devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura:

Data:



mailto:marileide.nascimento883@yahoo.com

Apéndice 05
Imagens do Centro Educacional 03 do Guara
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Fonte: Arquivo pessoal, Ter, 15 de junho de 2015 12:50




Apéndice 06

Charge 1- Retrata a poluicdo que o homem causa no habitat dos animais.

-

... E DEPOIS FAZEM
0 MAIOR ESCANDALO
QUANDO PISAM

NO NOSS0 COCO!

Fonte: Uniemso do Humeor

Fonte: WWW.ciéncias.seed.pr.gov.br, acesso em 22 de junho de 2015

Charge 2 — Mostra a busca por lucro independente das consequéncias ao Meio

Ambiente.

MEU FILHO, UM DIA
TUDO ISTO SERA SEV!

Emidio

Fonte: www.irancabral.com, consultado em 22/06/2015.

56


http://www.ciências.seed.pr.gov.br/
http://www.irancabral.com/

Charge 3 - Retrata a poluicéo dos rios.
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www.arionaurocartuns.com.br

Fonte: Aterradofuturo.wordpress.com, consultado em 22/06/2015.

Charge 4 — retrata a questéo ética no Brasil

AGUITA A A REPAGAD
SOBZE. ET1CA PROFESSORA,
e o
‘DE W A Nom "

Fonte: WWW.ivancabral.com, consultado em 22/06/2015.
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http://www.ivancabral.com/

Charge 5 — Questiona a situagao problematica da saude no Brasil

HOSPITAL PUBLICO

VOU ESCREVER B
A RECEITA NA SUA *
MAO. O HOSPITAL
ESTA SEM PAPEL!

Fonte: WWW.atribunamt.com.br, consultado em 22/06/2015.

Charge 6 — Questiona a falta de infra- estrutura nos hospitais publicos do pais

Fonte: WWW jornaldototonhoo.com.br, consultado em 22/06/2015.

Charge 7 — Retrata a questéo racial no pais
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http://www.atribunamt.com.br/
http://www.jornaldototonhoo.com.br/

Vock SABIA QUE Z0 DE
NOVEMBRO F ©O DIA ,‘9’4
CONSCIENCIA

Fonte: 10 WWW.africaeafricanidades.com.br, consultado em 22/06/2015

Charge 8 — Retrata a discriminacédo e o preconceito racial no Brasil

W Y 5 WA ) 7 '/—7

Fonte: www.ccms.satde.gov.br, consultado em 22/06/2015.
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http://www.africaeafricanidades.com.br/
http://www.ccms.saúde.gov.br/

Charge 9 — Retrata a desigualdade no pais e corrupc¢ao no Brasil

Fonte: Feiticosaromaicos.com. br,consultado em 22/06/2015.
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