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RESUMO

Hoje o cotidiano exige, ndo apenas codificar sons e letras, mas entender os
significados do uso da leitura e da escrita em diferentes contextos. Em decorréncia
dessa nova realidade social, surgi o termo letramento, que segundo Soares (1998),
caracteriza aquele que sabe fazer uso do ler e do escrever, que responde as
exigéncias que a sociedade requer nas praticas de leitura e de escrita do cotidiano.
Um pensamento semelhante encontramos na definicdo de alfabetizacao funcional de
Moreira (2006) que define como sendo a habilidade do individuo de ler, escrever e
falar e computar e resolver problemas em niveis de proficiéncia necessarios para
funcionar no trabalho e em sociedade. Em confronto com este conceito de
letramento, temos no Brasil cerca de 20,03% da populacdo, segundo censo do
Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE) de 2010, e de 27%, segundo o Instituo Paulo
Montenegro, de pessoas consideradas analfabetos funcionais, e que precisdo ser
letradas.

Essa parcela da populacdo é constantemente marginalizada nos grupos
sociais, trabalho, escola e apresenta os piores salarios, segundo Botelho (2015). E
neste quadro critico do Brasil, a escola, sendo a principal instituicdo responsavel
pelo ensino da leitura e escrita, deve procurar revisar o conceito de alfabetizacéo e
buscar novas metodologias, priorizando uma alfabetizacdo plena. Neste intuito, sera
gue o uso de novas tecnologias da comunicacdo e informacdo podem contribuir
como facilitadoras do letramento? Ja que elas surgem como novas possibilidades de
comunicacao, interacdo, troca de conhecimentos, o que propicia novas formas de
aprender, ensinar e produzir conhecimento? Tentando responder estes
guestionamentos o presente estudo se propde a: fazer uma analise do uso das
tecnologias como ferramenta do letramento; conhecer a opinido dos alunos
envolvidos na pesquisa sobre as tecnologias empregadas em sala de aula e verificar
se os professores valorizam essas novas ferramentas.

A pesquisa teve cunho descritivo, tendo como premissa que esta técnica visa
observar, registrar, analisar e correlacionar fatos ou fenbmenos (variaveis) sem

manipula-los. Ela foi analisada de forma quantitativa de uma amostra de 6



professores de Letras Portugués, que foram entrevistados, e 70 adolescentes , que
responderam dois questionarios com 6 questdes de multipla escolha e uma questéo
aberta, Apds a analise dos dados foi verificado que a tecnologia empregada nesta
pesquisa, videos curtos da internet, apresentaram um resultado satisfatério para as
questdes de dificil interpretacdo e no que se refere a riqueza de detalhes na questédo
aberta, ja pelas entrevistas, verifica-se que, mesmo a maioria dos professores
reconhecendo o valor do uso das tecnologias, eles ainda apresentam dificuldades

em utiliza-las em sala de aula.



| INTRODUCAO

Anteriormente saber ler e escrever de forma mecéanica era um avango na
capacidade das pessoas em interagir com os diferentes textos e situacdes que
circulavam pela sociedade. Porém, hoje o cotidiano exige, ndo apenas codificar sons
e letras, mas entender os significados do uso da leitura e da escrita em diferentes
contextos.

Toda essa nova demanda social, no que diz respeito a questdo de
apropriagdo do ler e escrever para atender as necessidades de comunicagéo e
informacdo do novo mundo, fez surgir o termo letramento, que Soares (1998),
caracteriza por aguele que sabe fazer uso do ler e do escrever, respondendo as
exigéncias que a sociedade requer nas praticas de leitura e de escrita do cotidiano.
Um pensamento semelhante, encontramos a definicdo de alfabetizagédo funcional,
gue Moreira (2006) define sendo a habilidade do individuo de ler, escrever e falar,
computar e resolver problemas em niveis de proficiéncia necessarios para funcionar
no trabalho e em sociedade, para atingir nosso conhecimento e potencial, sendo
assim, podemos afirmar que cerca de 20,03 % da populacdo brasileira, segundo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE) de 2010, e de 27%, segundo o
Instituo Paulo Montenegro, sdo pessoas consideradas analfabetos funcionais, e que
precisao ser letradas.

Este indice de analfabetismo funcional no Brasil, mesmo apresentando
guedas ao longo dos anos, ainda é consideravel e preocupante, jA que esses
individuos sdo constantemente marginalizados nos grupos sociais, trabalho, escola,
politica e que profissionais com dificuldade em interpretar dados s&o os que
apresentam os piores salarios. Segundo Botelho (2015), isso se deve pelo fato que
este grupo provoca, pela deficiéncia em habilidades béasicas, perdas e danos a
empresa, pois ndo entendem sinais de aviso de perigo, instrucbes de higiene e
seguranca do trabalho, orientacdes sobre processo produtivo, procedimentos de
normas técnicas da qualidade de servi¢cos e negligéncia dos valores da organizagao
empresarial.

E neste quadro critico do Brasil, a escola, sendo a principal instituicdo
responsavel pelo ensino da leitura e escrita, deve procurar revisar o conceito de

alfabetizacdo e buscar novas metodologias priorizando uma alfabetizacdo plena.



Neste intuito, sera que o0 uso das novas tecnologias da comunicacdo e informacgéo
podem contribuir como facilitadoras do letramento? Ja que elas surgem como novas
possibilidades de comunicacéao, interacdo, troca de conhecimentos, 0 que propicia
novas formas de aprender, ensinar e produzir conhecimento? Tentando responder
estes questionamentos o presente estudo se propde a: fazer uma analise do uso das
tecnologias como ferramenta do letramento; conhecer a opinido dos alunos
envolvidos na pesquisa sobre as tecnologias empregadas em sala de aula e verificar
se os professores valorizam essas novas ferramentas.

Este estudo esta voltado aos membros de qualquer comunidade escolar, as
pessoas que estudam ou elaboram normas e diretrizes relacionadas a instituicao
escolar e a interessados sobre letramento e novas tecnologias. Neste estudo temos
uma acdo pratica da relacdo entre tecnologia e letramento, uma analise dessa
relacdo, uma sugestéo de atividade usando as tecnologias, a visdo dos professores
e dos alunos sobre a importéncia e eficiéncia das tecnologias, como nova maneira
de ensinar e aprender e serve para impulsionar novas e mais avancadas pesquisas

nessa tematica.



Il PRESSUPORTOS TEORICOS

2.1 LETRAMENTO

Tendo em vista uma nova tematica social, em que o individuo necessita
dominar as relagdes, que empregam o ato de ler e escrever e todas as suas
demandas, surge o termo letramento, que segundo Soares (1998), € a versao para
0 portugués da palavra de lingua inglesa literacy, que significa o estado ou condicao
que assume aguele que aprende a ler e escrever, e este mesma autora em 2010
escreve que uma pessoa letrada é caracteriza por saber fazer uso do ler e do
escrever, que responde as exigéncias que a sociedade requer nas praticas de leitura
e de escrita do cotidiano, ou seja, para esta autora, € necessario saber ler e
escrever desde coisas presente na vida moderna das pessoas (bilhetes, recados,
avisos, receitas, folhetos, cartazes, manuais simples) a tudo mais que envolve a
relacdo de comunicacédo rapida e pratica, para se ter um letramento. Nesta visdo, o
letramento € fundamental no didlogo eficaz entre as pessoas e para atender
comandos e regras basicas. Kleimam (2005), € categorica em afirmar que o
letramento ndo é alfabetizacdo, mas a inclui, estes termos sdo constantemente
confundidos, pois o letramento é conceito enraizado de alfabetizagdo. Kleiman
enfatiza a questdo da diferenca entre letramento e alfabetizacdo, para ela na
alfabetizacdo o sujeito aprende simbolos e codigos, que por vezes ndo fazem
sentido, ndo conseguem dar o significado correto das frases escritas, no letramento,
0 sujeito ja consegue ser autbnomo. Esse mesmo termo é definido no Dicionario
Houaiss 2001, como um conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito, quando esta autora se refere em diferentes tipos
de materiais, ndo fica claro se materiais basicos de leitura e comandos (bula, receita,
avisos e recados) ou materiais mais complexos (livros, artigos e instrugdes), mas por
se tratar de letramento e unido a outros conceitos, podemos subentender que se
trata de materiais simples, mas diversos, para se tornar letrado e de diferentes
géneros.

No Brasil, o conceito de letramento ndo substituiu a palavra alfabetizacéo,

mas aparece associada a ela, mesmo que para termos um quantitativo de “iletrados”



recorremos aos indices de analfabetismo funcional. Isso fica bem evidente quanto
recorremos a autores como Soares (2001), que enfatiza que alfabetizar e letrar sdo
duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario, o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura
e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado e que letrar € mais que alfabetizar, € ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.
Por essa razdo temos muitas pessoas alfabetizadas mas néo letradas, pessoas que
possuem 0 1° ou 2° grau e ndao sabem preencher um requerimento, um recado ou
ndo entendem bilhetes simples. Percebemos entdo que alfabetizar é aprender a ler e
escrever codigos e simbolos, jA o letramento € o0 desenvolvimento de
comportamentos e habilidades do uso competente da leitura e da escrita nos
momentos do dia a dia e para que o professor consiga imergir os alunos neste
mundo, ele pode adotar praticas de leitura e escrita, tais como: andncios, receitas,
cartazes, placas, folhetos, sites e mensagens.

Freire (1984), ja apresentava esta relacdo entre o ato de ler e escrever com o
mundo, quando ele afirma que o movimento do mundo a palavra e da palavra ao
mundo estd sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo
através da leitura que dela fazemos. Podemos dizer, que a leitura da palavra néo é
apenas precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo”
ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente. Entdo, mesmo ndo apresentado o termo letramento em si, este autor
aprofundou, em sua época, a relacdo do ato de ler com uma pratica consciente de
pertenca ao mundo, interagindo com ele, realizando uma leitura de mundo em vista
de transforma-lo. Com Paulo Freire o conceito de alfabetizacdo se aprofunda e se
confunde com o de letramento.

Tfouni (1995), acrescenta que o0s estudos sobre o letramento nao se
restringiram somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, isto €, aos
alfabetizados. Eles buscam investigar também as consequéncias da auséncia da
escrita a nivel individual, mas sempre remetendo ao social mais amplo, isto €,
procurando, entre outras coisas, ver quais caracteristicas da estrutura social tem
relacdo com os fatos, a auséncia, tanto quanto a presenca da escrita em uma
sociedade, sdo fatores importantes que atuam ao mesmo tempo como causa e

consequéncia de transformacdes sociais, culturais e psicoldgicas, as vezes radicais.
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Mais uma vez podemos observamos que ao se tratar de letrados, nao nos referimos
somente aos alfabetizados, mas sobre tudo remetendo ao ambito social, a relagéo
da escrita, leitura, fala e interpretacdo com a sociedade e suas exigéncias.
Evidenciamos isso, quando recorremos a Ferreiro (2001), afirmando que criancas
iniciam o seu aprendizado, de no¢cbes mateméticas por exemplo, antes da escola,
quando se dedicam a ordenar os objetos mais variados (classificando-os ou
colocando-os em série). Iniciam seu aprendizado do uso social dos numeros
participando de diversas situacdes de contagem e das atividades sociais
relacionadas aos atos de comprar e vender, ou seja, ainda ndo sao alfabetizadas,
mas ja participam de um mundo letrado, e suas implica¢des sociais de comunicagéo
e relacionamento. Com este mesmo pensamento é que Soares (2010), da exemplo
de como um analfabeto, ou seja, uma pessoa que ndo sabe ler e nem escrever,
utiliza a escrita para escrever uma carta, ela recebe a ajuda de outra pessoa, mas é
o préprio analfabeto que dita o texto, mostrando que de alguma forma conhece as
estruturas e funcdes da escrita. Outro exemplo citado pela mesma autora, € de uma
crianca que, sem ser alfabetizada finge ler um livro, e comeca a narrar uma historia
criada tendo como fundamento as imagens, apresentando até entonacbes e um
roteiro de inicio e fim da historia, € claro que de forma simples, compativel com sua
idade.

Rojo (2012) também fala do termo multiletramento, que segundo ela, surgiu
no intuito de englobar as discussdes referentes as novas pedagogias do letramento,
ja que seu conceito se referi a multiplicidade e variedade das préticas letradas da
nossa sociedade. Ja em 1996, esta mesma autora enfatizava, que este termo vem
de encontro com a nova realidade social, onde o processo de producéo textual ndo é
mais exclusivamente linguistico, integra imagem, som e movimento, além disso, ndo
se vivencia mais uma producao estritamente individual ou de méo unica (aluno —
professor), mas colaborativa (mais de um sujeito contribui para a producdo e
retextualizagdo). Em Rojo podemos notar que ocorre um grande empenho em
incorporar praticas ja comuns na sociedade (criar videos, muasicas, sons e imagens),
com o ato de ler e escrever, tendo em vista que estas novas maneiras de se

comunicar e de se relacionar, fazem parte do cotidiano.
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2.2 LETRAMENTO NA ESCOLA

Vivemos em uma sociedade onde o ato de ler e escrever € primordial nas
relacdes sociais. Mas, de acordo com SOARES (1998), adquirir a leitura e a escrita,
ou ser somente alfabetizado, ndo basta, € necessario fazer o uso dessas
linguagens, envolver-se com as praticas sociais de escrita, ou seja, saber ler e
escrever, mas ndo compreender ou hdo conseguir envolver-se nas praticas sociais
que estas duas habilidades exigem, pouco se vale, é necessario algo a mais, um
letramento. Ent&o onde devo letrar ou ser letrado?

De acordo com SOARES (2003), ha uma evidente correlagcdo entre
letramento e escolariza¢do, ou que a escolarizacdo é fator decisivo na promocao
desta prética, ja que, por influéncia da antiga organizacdo do ensino, tem-se
tradicionalmente considerado a concluséo da 42 série do Ensino Fundamental, como
etapa obrigatéria e suficiente para formacdo do cidaddo e correspondente a nivel
satisfatorio de letramento. Fica evidente que a escola é o espaco decisivo nesta
promocao do letramento, ja que ela tem obrigacdo de formar cidaddos capazes de
se relacionar uns com os outros, por essa razdo SIGNORINI (1995), ressalta que a
escola é o principal, se ndo o Unico, meio de acesso ao letramento do tipo valorizado
pela sociedade burocratica. Unico meio de acesso ao letramento, ele ndo €, ja que
podemos e somos também letrados em casa e nos lugares onde convivemos, mas
com certeza é o mais valorizado, se ndo o unico, neste sentido, isso se deve ao fato
que esta voltada para formacgéo do cidaddo. LERNER (2002), enfatiza que para um
cidadao da cultura escrita, a escola deve preservar o sentido que a leitura e a escrita
como praticas sociais, para conseguir que 0s seus alunos se apropriem delas,
possibilitando que se incorporem a comunidade de leitores e escritores. Para ROJO
(2009), um dos objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem
das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira
ética, critica e democratica, Rojo acrescenta a funcdo da escola de néo letrar por si
s6, mas letrar para a ética, critica e vida democratica. Em sentido comum KLEIMAN
(1995), afirma que ao sistema escolar, cabe fundamentalmente, levar seus alunos a
um processo ainda mais profundo nas praticas sociais que envolvem a leitura e a

escrita.
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O educador deve estar capacitado para atender essa nova demanda social,
que é o letramento, acompanhando as mudancas na sociedade e suas
necessidades. Para isso KLEIMAN (1995, p. 19-20), apresenta alguns passos

fundamentais para o desempenho do papel do “professor letrador ”:

Investigar as praticas sociais que fazem parte do cotidiano do aluno,
adequando-as a sala de aula e aos conteludos a serem trabalhados;
planejar acbes visando ensinar para que serve a linguagem escrita, € como
o aluno podera utilizd-la em diferentes contextos; desenvolver no aluno,
através da leitura a interpretacdo e producéo de diferentes géneros textuais,
habilidades de leitura e escrita que funcionem dentro da sociedade;
incentivar o aluno a praticar socialmente a leitura e a escrita, de forma
criativa, descobridora, critica, autbhoma e ativa, j& que a linguagem é
interacdo e, como tal, requer a participacdo transformadora dos sujeitos
sociais que a utilizam; recognicdo por parte do professor, implicando assim
o conhecimento daquilo que o educando ja possui de conhecimento
empirico, e respeitar, acima de tudo, esse conhecimento; ndo ser julgativo,
mas desenvolver uma metodologia avaliativa com certa sensibilidade,
atendo-se para a pluralidade de vozes, a variedade de discursos e
linguagem diferente; avaliar de forma individual, levando em consideracéo
as peculiaridades de cada individuo; trabalhar a percepgéo de seu proprio
valor e promover a autoestima e a alegria de conviver e cooperar; ativar
mais seu intelecto, no ambiente de aprendizagem, ser professor-aprendiz,
tanto quanto seus educandos; e reconhecer a importancia do letramento, e
abandonar os métodos de aprendizado repetitivo, baseados na

descontextualizagéo.

Ent&o, o professor ndo pode deixar de considerar o meio social do seu aluno
e sua bagagem cultural, deve apresentar varios géneros textuais, dar significado e
sentido da leitura e escrita ao aluno, desenvolver socialmente a leitura e escrita,
reconhecer as necessidade e potencialidades individuais e abandonar métodos
ultrapassados.

Soares, ja em 1975, alerta que todos os professores sdo responsaveis pelo
letramento, ndo somente o0s professores de lingua portuguesa, mesmo 0s
professores das disciplinas de geografia, matematica e ciéncias. Alunos leem e
escrevem nos livros didaticos. Isso € um letramento especifico de cada area de
conhecimento. O professor de geografia tem que ensinar seus alunos a ler mapas,

por exemplo. Cada professor, portanto, é responsavel pelo letramento em sua area.
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A leitura e a escrita fazem parte do cotidiano e em todos os momentos sao exigidos
estes dominios, entdo ndo podemos eximir a reponsabilidade de todos os
educandos e a familia pode contribuir efetivamente neste processo, com pequenas
tarefas aos que estdo comecando no mundo da leitura e escrita. Algo semelhante
também é defendido por Rojo (2009), afirmando que os objetivos principais da
escola € possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramento) na vida da cidade, de maneira ética,
critica e democratica, cabendo a escola potencializar o didlogo multicultural,
trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante,
canbnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para
torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica. Entdo estes objetivos
da escola também sédo voltados aos professores, pois eles sdo 0s principais agentes
educadores desta instituicdo, e devem ser formados adequadamente para estas
tarefas e desafios.

2.3 ANALFABETISMO FUNCIONAL NO BRASIL

O termo analfabeto funcional nasceu nos Estados Unidos na década de 20 e
foi utilizado pelo exército norte-americano para medir a capacidade funcional dos
soldados americanos na primeira guerra mundial (STICHT, ARMSTRONG apud
MOREIRA, 2008). Desde entdo o conceito vem, ao longo das décadas, sofrendo
revisdes significativas, refletindo as préprias mudancgas sociais.

Segundo Rireiro (1997), em 1958 a UNESCO definia como analfabeto um
individuo que ndo conseguia ler ou escrever algo simples. Vinte anos depois, adotou
0 conceito de analfabeto funcional: uma pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever
frases simples, ndo possui as habilidades necessarias para satisfazer as demandas
do seu do seu dia-a-dia e se desenvolver pessoal e profissionalmente, percebemos
entdo que neste novo conceito a pessoa pode ser alfabetizada e ser analfabeta
funcional, ou seja, ter um diploma ou simplesmente reconhecer e escrever codigos e
nao saber interpreta-los ou utilizad-los de forma correta. No Brasil, este conceito de
analfabeto funcional ganha forgca com os autores: Moreira (2006), que define ser

aguele que é capaz de ler e escrever, mas que enfrenta dificuldades quando se trata
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de interpretar corretamente o que leu; Campos (2002), € a pessoa incapaz de
compreender a palavra escrita. Ela consegue ler, mas ndo entende o que aquilo
significa e Instituto Paulo Montenegro (2005), é a pessoa que, mesmo sabendo ler e
escrever um enunciado simples, como um bilhete, por exemplo, ainda ndo tem as
habilidades de leitura, escrita e calculo necessérias para participar da vida social em
suas dimensdes no ambito comunitario, no universo do trabalho e da politica, por
exemplo. De acordo com Botelho (2008), eles sabem ler, escrever e contar, chegam
a ocupar cargos administrativos, mas ndo conseguem compreender a palavra
escrita. Bons livros, artigos e cronicas, nem pensar! e com Moreira (2006), podemos
complementar que sdo pessoas com limitada capacidade de compressdo de um
texto escrito, num mundo em que o texto escrito € a forma de apresentacdo das
normais legais, das instru¢cdbes de uso de equipamentos, medicamentos e
procedimentos de seguranca. Estes autores sdo unanimes quando afirmam, que a
falta de saber interpretar, caracteriza o analfabeto funcional e toda essa falta de
comunicacdo eficaz acaba causando prejuizo as empresas, tendo em vista a
necessidade constante de aprimorar 0 maquinario e técnicas e para tal um novo
aprendizado, a dificuldade de entende comandos escritos e segui-los, nisto essas
pessoas acabam marginalizadas, ora com baixos salarios ora até mesmo sem
emprego.

A taxa de analfabetismo no Brasil dos anos de 1992 a 2008 das grandes

regides é apresentada no grafico abaixo:

Gréfico 1 — Taxa de Analfabetismo 1992 — 2008 (Grandes regides)

Taxa de analfabetismo 1992 - 2008 (grandes
regides)
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Fonte:  http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD366&t=taxa-analfabetismo-pessoas-15-anos-
mais

O Brasil ao longo dos anos vem diminuindo o numero de pessoas
analfabetas, a regido nordeste sempre apresentou os maiores indices durante todos
esses anos, mas teve um avango consideravel, avanco que a regido sudeste nao
conseguiu ter nos ultimos trés anos, 0 que causa preocupacao, ja que € a regido de
maior renda econbmica do pais as regidbes norte, centro-oeste e sul nao
conseguiram baixar mais de 5% ao longo dos 18 anos. O pais em parametro geral
vem avancando, mas em ritmo devagar, levando em consideragdo ao avanco
econdmico, tecnoldgico e industrial que teve ao longo dos mesmos 18 anos.

As principais estatisticas sobre o analfabetismo funcional no Brasil sdo
realizadas por:

Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE), que define analfabeto funcional as
pessoas com 15 anos ou mais com menos de 4 anos de estudo, e séo

representadas na seguinte tabela:

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo funcional 2001 - 2009

Periodo Taxa de analfabetismo funcional

2001 27,3
2002 26

2003 24,8
2004 24.4
2005 23,5
2006 22,2
2007 21,7
2008 21

2009 20,3

Fonte: http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD384&t=taxa-analfabetismo-funcional

A taxa de analfabetismo funcional decresceu de 27,3% (2001) para 20,3%
(2009), que o representa uma queda de 7% no periodo, mas ainda & preciso um

avanco rapido e mais expressivo, ainda mais levando em consideracao o potencial


http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD366&t=taxa-analfabetismo-pessoas-15-anos-mais
http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD366&t=taxa-analfabetismo-pessoas-15-anos-mais
http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD384&t=taxa-analfabetismo-funcional
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econdmico do Brasil, e todos as novas tecnologias que podem romper barreiras
geograficas, dificuldade fisicas e intelectuais e minimizar gastos com materiais e
pessoas. Se tivermos em mente que a populacdo do Brasil na época da construcéo
desta tabela (2010) era de 190.732.694 de pessoas segundo censo divulgado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entdo temos 20,3 % analfabetos
funcionais da populacdo o que corresponde a aproximadamente 38 milhdes 718 mil e
736 pessoas, ou seja, um numero expressivo e bastante preocupante, principalmente
para um pais em crescimento econdémico e industrial, que precisa e continuara
precisando de pessoas qualificadas para atender a demanda deste desenvolvimento.

E pelo Instituo Paulo Montenegro, que criou o Indicador nacional de
alfabetismo Funcional (Inaf), gerado de testes aplicados pelos especialistas do
Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatisticas (IBOPE), que define as
amostras, a coleta de dados e seu processamento, que contém tarefas relacionadas
a contextos e objetivos praticos de leitura e escrita considerados mais relevantes,

cujo os resultados entre 2001 a 2011 s&o expressos abaixo.

Tabela 2 — Evolugao do Indicador de alfabetismo da populacédo de 15 a 64 anos (2001-2002 a 2011)

Tabela I
Evolucdo do Indicador de alfabetismo da populagdo de 15 a 64 anos (2001-2002 a 2011)
Niveis 2001-2002 | 2002-2003 | 2003-2004 | 2004-2005 2007 2009 2011
Analfabeto 12% 13% 12% 11% 9% 7% 6%
Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% 20% 21%
Basico 34% 36% 37% 38% 38% 46% 47%
Pleno 26% 25% 25% 26% 28% 27% 26%
Analfabeto e Analfabetos
> A : 39% 39% 38% 37% 34% 27% 27%
Rudimentar funcionais
Basico e Alfabetizados
2 61% 61% 62% 63% 66% 73% 73%
Pleno funcionalmente
base 2002 2002 2002 2002 2002 2002 2002

Fonte: INAF BRASIL2001a 2011
Obs.: Os resultados até 2005 sdo apresentados por meio de médias moveis de dois em dois anos de modo a possibilitar a comparabilidade
com as edicdes realizadas nos anos seguintes.

Nesta tabela 2, o analfabetismo funcional chega a atingir 27% da populagao
em 2011, € maior do que a tabela 1 (IBGE) 20,3% em 2009, isso se deve ao fato
que o Instituo Paulo Montenegro, aplica testes praticos de leitura e escrita e nao
apenas a grau de escolaridade, o que eleva a populacdo a aproximadamente 38
milhdes 718 mil e 736 pessoas de analfabetos em 2010 para uma populacdo de
aproximadamente 51 milhdes 497 mil e 827 pessoas analfabetas funcionais em 2011,

uma diferenca consideravel de 12 milhdes 779 mil e 91 pessoas. E notério também que
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entre os anos de 2009 a 2011, cerca de 2 anos, ndo foi constatado avan¢co nenhum
nestes indices de analfabetos funcionais.

Com todos estes dados s6 podemos admitir que, embora tenhamos apresentado
passos em direcdo a alfabetizacédo e ao letramento, estes passos foram de “tartaruga’.
Temos uma grande parcela da populagéo ainda com dificuldade de se relacionar e
conviver socialmente na questdo do ato de ler, escrever e compreender a escrita,
estando ainda muito longe de uma experiéncia significativa de sucesso escolar, por

estas razées ROJO (2009) alerta que devemos melhorar a qualidade do ensino.

2.4 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA ESCOLA

O uso da tecnologia na educacéo data da Il Guerra Mundial, quando os EUA
a utilizava para treinamento de militares. Na década de 1960, houve o surgimento do
radio e televisdo, impulsionando uma revolucdo nos meios de comunicacao,
influenciando milhares de pessoas na maneira de vestir, falar, no marketing e
também na educacao (De Pablos, 1998). Na década de 70 comeca a revolucédo da
informatica e o seu emprego para fins educativos.

As primeiras experiéncias no Brasil, utilizando as tecnologias, iniciaram em
1969 por meio da TV cultura, transmitindo o curso Madureza Ginasial pela TV. Em
1974 a Televisdo Educativa do Ceara comecou a desenvolver atividades educativas
de 5° a 8° séries, bem como produzir e veicular os programas de Televisdo e a
elaborar material impresso (SARAIVA, 1996). Mas o Telecurso 2000, criado em
1995, foi o mais divulgado e aplicado até a sua década (BARROS, 2003; SARAIVA,
1996). Entdo as primeiras experiéncias foram utilizando a Televisdo, que até a
década passada era, juntamente com o radio, soberano meio de comunicacao, e
auge da tecnologia. Hoje, com a internet, existem dezenas de cursos parecidos com
0s que eram ofertados, e milhares de aplicativos e jogos que auxiliam no ganho de
conhecimento, criando possibilidade de educacao imaginaveis anteriormente.

Novas formas de se comunicar foram introduzidas no dia a dia, invadindo
espacos, aproximando as pessoas e suas culturas e vencendo barreiras

geograficas, introduzindo novas maneiras de ensinar e aprender. A escola deve
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acompanhar o ritmo da modernidade, incorporando elementos que fazem parte da
vida dos educandos.

Observando o potencial pedagogico da internet Bahia (2004), escreve que a
comunidade escolar precisa estar conectada a uma rede global, para que os
educadores utilizem, dentro de suas salas de aula, os recursos disponiveis para
realizar os programas institucionais e atingir metas educativas especificas. Existe
uma grande quantidade e variedade de informacfes disponiveis na Internet, sob
diferentes formas: texto, videos, arquivos de som, documentos multimidia e
programas. Portanto, € fundamental que os individuos aprendam, ndo s6 a ter
acesso a informacdo, mas também a manejar, analisar, criticar, verificar e
transforma-la em conhecimentos utilizaveis, podendo escolher o que realmente é
importante, deixando de lado o que nédo é. Neste sentido, a pilha de livros e varios
conteddos desnecessarios realmente deixariam de ser adotados em sala de aula,
isso deve acontecer para que os educandos possam escolher 0 que servird na vida
cotidiana no presente e no futuro deixando de lado o que néo lhe convém. Para
Sancho (1998) a pratica docente deve responder as questdes reais dos estudantes,
que chegam até ela com todas as suas experiéncias vitais, e devem utilizar-se dos
mesmos recursos que contribuiram para transformar suas mentes fora dali.
Desconhecer a interferéncia da tecnologia, dos diferentes instrumentos tecnolégicos,
na vida cotidiana dos alunos é retroceder a um ensino baseado na ficcdo. Isso vai de
encontro com a proposta de letrar, jA que devemos buscar os elementos presente no
cotidiano dos alunos e com eles desenvolver uma leitura e uma escrita interpretativa.
Dentre estes elementos do cotidiano nada melhor e mais presente na vida dos
alunos que os celulares, tabletes e computadores, que acabam realizando
mediacdes e aumentando a velocidade e quantidade de informacbes. Por essa
caracteristica, as tecnologias podem contribuir significativamente para o processo de
ensino e aprendizagem, ja que segundo Corréa (2004), a tecnologia empregada
funciona como forgca impulsionadora da criatividade humana e da imaginagao,
devido a visibilidade de material que circula na rede.

Se a escola quiser, no seu ensino, partir da vida, do conhecimento adquirido
pelo aluno e de sua cultura, deve se voltar para as linguagens das novas
tecnologias. Nesse sentido, concordo com Moran (2001) quando assegura que a
educacado escolar pressupde aprender a gerenciar tecnologias, tanto da informacao
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quanto da comunicacdo, e pressupfe ajudar a perceber onde esta o essencial,
estabelecendo processos de comunicagéo cada vez mais ricos e mais participativos.

Usar as tecnologias da informacédo e comunicacao (TIC) como ferramentas do
letramento na escola, carrega em si mesma as contradicbes da sociedade
contemporanea. De um lado, o IBGE (2009) apresenta um analfabetismo funcional
de 20,03 %, indice altamente preocupante. Por outro lado, novas tecnologias
invadem nossas vidas e torna fundamental inseri-las no contexto escolar.

Apesar deste paradoxo, varios autores como Moran (2001) Marques (1999),
Kenski (2003,2007), Lion (1997,2005), comungam que as TIC criam possibilidade de
um processo diferenciado de ensino-aprendizado, pois permitem romper com 0O
tradicionalismo, e uma interacdo entre os sujeitos agentes da educacédo. Pensar no
funcionamento da vida contemporanea é essencial para aceitar e incorporar as
novas tecnologias, saindo da educacdo bancaria e tradicionalista, educacao essa
amplamente utilizada, mas ultrapassada. Para ROJO (2013), essas midias devem
ser incorporadas efetivamente, todas elas, tvs, radios, midias em massa, na pratica
escolar diaria, ja que, os alunos ndo deixam de ter contato com esses saberes e que
eles usam mais esses meios fora do ambiente escolar e para uma gama de
diferentes propdsitos. Esses propésitos podem e devem ser utilizados para fins
educacionais, obtendo avancos e inovacdes esperados por anos. Para que isso
ocorra a escola deve se preparar e se conscientizar que a sociedade é cada vez
mais digital, nisto Rojo (2013) acrescente que esta instituicAo deve buscar no

ciberespaco o seu lugar, de maneira critica, com diferencas e identidades mdltiplas.

2.5 LETRAMENTO DIGITAL

A tela digital apresenta novas maneiras de ler e escrever, assumindo
diferentes codigos e sinais, verbais e ndo-verbais, praticas de leituras rapidas e
comunicativas. Para Souza (2007), isso é o letramento digital, que se constitui sendo
uma complexa série de valores, praticas e habilidades situados social e
culturalmente envolvidos em operar linglisticamente dentro de um contexto de

ambientes eletrbnicos, que incluem leitura, escrita e comunicacdo. Entdo, essas
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praticas e habilidades devem atender as demandas de uma sociedade digital e de
comunicacao rpida, e utilizando também recursos audiovisuais.

Para Gilster (1997) letramento digital e a habilidade de entender e usar
informacdo em formatos multiplos de uma vasta gama de fontes quando esta &
apresentada via computadores, podemos dizer sem ddvida que ndo somente
computadores, mas também qualquer meio de comunicagdo moderno, que
apresentam formatos mdltiplos, e a habilidade de decifrar e responder
satisfatoriamente as mais variadas formas de expressbes, oriundas dessas
tecnologias, é de fato um letramento digital.

Soares (2002) define letramento digital como certo estado ou condicdo que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela diferentes do estado ou condicdo — do letramento — dos
que exercem praticas de leitura e de escrita no papel, ou seja, ndo importa o nivel de
leitura e escrita “tradicional”’, mas atender e dominar os meios de comunicagcao e

producdo de textos nas novas tecnologias.

2.6 TECNOFOBIA E TECNOFILIA

Atualmente tem-se dois posicionamentos quanto ao uso da tecnologia na
educacdo: um contrario que provoca o fendbmeno de tecnofobia e outro
posicionamento favoravel que identifica uma tecnofilia (SANCHO, 1998).

A tecnofobia é manifestada no medo e na recusa da tecnologia, tendo elas
como novos meios de manipulacdo e descaracterizacao da cultura. Isso é afirmado
por Sfez (1991) que escreve que as Novas TIC provocam uma visdo do mundo
confusionante, frankensteiniana e tautolégica num universo em que tudo comunica,
sem gue saibamos a origem da emissao, sem que possamos determinar quem fala,
0 mundo técnico ou NGS Mesmos, nesse universo sem hierarquias, ou em que estas
se entrelacam, onde a base € o cume, a comunicagdo morre por excesso de
comunicacdo e culmina numa interminavel agonia de espirais. Talvez tudo isso seja
um exagero, mas quando deparamos com pessoas que sdo influenciadas pelas
redes sociais e chegam até mesmo ao suicidio, temos que refletir nestes aspectos

negativos ou fanaticos, onde pessoas deixam amigos, trabalho e qualquer outro tipo
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de vida social para passar horas, dias e meses na frente de computadores e
celulares, destruindo a satde e relacionamentos.

Por outro lado, a tecnofilia, encara as novas tecnologias como libertadoras,
divulgando as culturas e ideias, acelerando a comunicacdo e processos de
democratizacao. Stornier (1983) possui pensamento semelhante quando afirma que
as tecnologias promovem o desenvolvimento econdmico e a participacdo e Lévy
(2003) complementa que a revolucdo da tecnologia € extremamente positiva e
aposta na tecnologia de informagdo e comunicagcéo que nao é de “um para todos”,
mas de “todos para todos”.

Entdo, por um lado temos o0s que sustentam que as Novas tecnologias
oprimem e manipulam, e por outro os que defendem uma liberdade de expressao e
participacdo democratica das pessoas, neste dilema o autor Apple (1992) coloca a
questdo se a nova tecnologia € parte da solucéo ou parte do problema na educacéao.
Também por estes conflitos Soares (2006) enfatiza que € necessario, portanto,
discutir qual é o papel das TIC na formag¢do do homem do século XXI, que vive em
um sistema neoliberal, relacionando todos esses elementos a sua prépria
historicidade como processo que nos levou até o ponto em que estamos. Fazendo
uma analise dos posicionamentos temos, em ambos os lados, o fundamentalismo e
extremismo presentes nos discursos. Para n&o ficarmos sem um lado, devemos
encarar a realidade inevitavel que cercam os alunos, o convivio com variadas e

inovadoras tecnologias, e refletir nas suas potencialidades educacionais.

I A PESQUISA

3.1 METODOLOGIA

A pesquisa teve cunho descritivo, tendo como premissa que esta técnica visa
observar, registrar, analisar e correlacionar fatos ou fendmenos (variaveis) sem
manipula-los. Procurando descobrir, com maior precisdo possivel, a frequéncia com
que um fendbmeno ocorre, sua relacdo e conexao com outros, sua natureza e suas

caracteristicas. Buscando conhecer as diversas situacfes e rela¢gdes que ocorrem
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na vida social, politica, econdmica e demais aspectos do comportamento humano,
tanto do individuo tomado isoladamente como de grupos e comunidades mais
complexas (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007).

Os dados, por ocorrerem em seu habitat natural, precisaram ser coletados e
registrados ordenadamente para seu estudo propriamente dito, nesta pesquisa
utilizei entrevistas e questionérios (anexos |, Il, 11l e 1V) para coletar os dados.

Os dados da coleta foram extraidos por meio de uma entrevista com 6
professores de Letras Portugués (4 perguntas para cada um deles), e a aplicacdo de
trés questionérios (dois relacionados a interpretacdo dos textos o cangaceiro e asa
branca e um sobre a atividade de interpretacdo) a 70 adolescentes, entre 13 a 16
anos de idade, de ambos os sexos, todos alunos do 9° ano do ensino fundamental,
mas de duas turmas diferentes, que serdo chamadas na pesquisa de Turma A e
Turma B, do turno matutino de uma escola da Ceilandia. Este grupo foi selecionado
de forma intencional por esta completando o Udltimo do ensino fundamental e
teoricamente ja devem estar letrados.

N&o observei nenhum indicativo que os alunos possuissem habitos de leitura
ou de escrita, tais como: visitas a biblioteca, empréstimo de livros, livros ou textos
entre os materiais escolares, leitura de bilhetes, escrever em diarios ou agendas.

Os dados da coleta, entrevistas e questionarios, seguiram as etapas:
1° INTERPRETACAO DO TEXTO I: Os alunos formaram dois grupos, divididos em
duas turmas, A e B, e interpretaram o texto O cangaceiro (anexo ), na turma A foi
aplicado um questionario de interpretacdo referente ao texto sem empregar
nenhuma nova tecnologia e na turma B foi apresentado primeiro um video,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PXa3eYOh96! referente ao texto
escolhido e depois 0 mesmo questionario de interpretagéo ja aplicado na turma A.

O guestionario (anexo I) teve duas questdes de facil resposta, duas de média
complexidade e duas de complexidade mais apurada, logicamente as primeiras
guestbes devem apresentar um numero de acertos maior que as posteriores,
garantindo um resultado mais fiel ao proposto. A questao aberta serviu para que seja
possivel analisar se 0 aluno compreendeu a historia apresentada no questionario.
2° APLICACAO DO QUESTIONARIO TURMA B: O questionario (anexo Il) foi
aplicado somente na turma que assistiu ao video, pois a primeira pergunta ja
direciona a tecnologia empregada na interpretacéo, algo que a Turma A ainda nao

tinha feito.


https://www.youtube.com/watch?v=PXa3eYOh96I
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3° INTERPRETACAO DO TEXTO II: Os alunos formaram dois grupos, divididos em
duas turmas, A e B, e interpretaram o texto Asa Branca (anexo lll), na turma B foi
aplicado um questionario de interpretacdo referente ao texto sem empregar
nenhuma nova tecnologia e na turma A foi apresentado primeiro um video,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HkGmS3ARIUE referente ao texto
escolhido e depois 0 mesmo questionario de interpretacéo ja aplico na turma B.

O questionario (anexo lll) teve duas questdes de facil resposta, duas de
média complexidade e duas de complexidade mais apurada, logicamente as
primeiras questbes devem apresentar um numero de acertos maior que as
posteriores, garantindo um resultado mais fiel ao proposto. A questao aberta serviu
para que seja possivel analisar se o aluno compreendeu a histéria apresentada no
guestionario.
4° APLICACAO DO QUESTIONARIO TURMA A: O questionario (anexo Il) foi
aplicado somente na turma que assistiu ao video, pois a primeira pergunta ja
direciona a tecnologia empregada na interpretacdo, questionario ja respondido pela
Turma B.
5° ENTREVISTA: Os professores de letras portugués foram entrevistados (anexo V)
sobre a utilizagdo de novas tecnologias em suas aulas, as respostas trouxeram uma

referéncia sobre a situacao neste grupo de profissionais.

3.2 ANALISE DE DADOS

Com a aplicacao da 1° etapa da pesquisa obtemos o seguinte grafico e dados

abaixo:
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Grafico 2 — Interpretacéo do texto O cangaceiro.
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A turma A é representada pelas colunas verdes, a turma B pelas colunas
laranjas, os numeros localizados a esquerda representam a quantidade de alunos
que acertaram as questfes, 0os numeros abaixo de cada coluna representam as
guestdes na sequencia correspondente ao questionario.

Nas duas primeiras questdes, as de facil resposta, os dois grupos
apresentaram acertos semelhantes. Nas 3° e a 4° questdes, média complexidade,
observamos uma diferenca maior entre os grupos, sendo que o grupo B obteve
melhor resultado, mas ainda com pouca diferenca. Nas duas ultimas questfes,
complexidade mais apurada, a diferenca foi mais significante, em média 10 alunos
de diferenca.

Na questdo aberta, em geral, os alunos entenderam a histéria, mas as
respostas do grupo B apresentaram mais detalhes, principalmente os que eram
visualmente estimulantes ou apelativos, como a serpente, o diabo, a morte do
cangaceiro.

Nesta 1° etapa, onde os resultados das questbes de facil complexidade,
tiveram basicamente os mesmos resultados, podemos refletir sobre o verdadeiro
papel das tecnologias na escola, sera que o simples fato de utilizar as tecnologias ja
garante um aprendizado melhor? Sera que os professores devem deixar os velhos
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costumes e velhos métodos, como aulas expositivas ou conteudistas quando se
emprega esses novos recursos? Moraes (1997) alerta que o simples acesso a
tecnologia, em si, ndo é o0 aspecto mais importante, mas sim, a criacdo de novos
ambientes de aprendizagem e de novas dinamicas sociais a partir do uso dessas
novas ferramentas. Mas quando analisamos, principalmente os resultados das
Ultimas questdes, percebemos que a diferenga positiva no grupo que assistiu ao
video foi significante, podendo ser explicada pelo conhecimento adquirido
previamente pelo video, o que torna relevante a importancia do uso das tecnologias
como facilitadoras da interpretacéo do texto apresentado.

Com a aplicacao da 2° etapa da pesquisa obtemos o seguinte grafico e dados
abaixo:

Na questdo 1: O video apresentado antes do texto ajudou a responder as
questdes? Os alunos marcaram 0 ndo, 4 Um pouco, 9 Satisfatério, 18 muito e 4
bastante.

Gréfico 3 — Questdo 1 turma B.

O Nao

B Um pouco
O Satisfatorio
O Muito

B Bastante

Na 2° etapa, os resultados da questédo 1, os alunos confirmaram os resultados
satisfatorios da 1° etapa, valorizando e reconhecendo como satisfatério o uso das
tecnologias para o fim da interpretacao.

Na questédo 2: As tecnologias (internet, redes sociais, data show ...) utilizadas
em sala de aula contribui na compreensao de textos? Os alunos marcaram 1 nao, 3

Um pouco, 8 Satisfatorio, 14 muito e 9 bastante.
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Gréfico 4 — Questéo 2 turma B.

O Nao
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Na 2° etapa, os resultados da questdo 2, mostraram que o0s alunos
reconhecem como positivas a utilizacdo das novas tecnologias como ferramentas no
aprendizado, isso demonstra também que eles estdo adeptos a essas utilizagdes, ja
gue a tecnologia faz parte do cotidiano de todos e eles esperam que o professor se
utilize disso em sala de aula.

Na questdo 3: Vocé consegue entender e aprofundar o contetdo estudado
em sala utilizando as tecnologias (internet, redes sociais, data show...)? Os alunos

marcaram 3 nao, 6 Um pouco, 10 Satisfatorio, 11 muito e 5 bastante.

Gréfico 5 — Questao 3 turma B.

O Nao

B Um pouco
O Satisfatério
O Muito

B Bastante
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Na 2° etapa, com os resultados da questéo 3, observamos que os alunos
utilizam ou pelo menos reconhecem que as tecnologias, utilizados por eles no
cotidiano, servem como ferramentas importantes na busca do conhecimento.

Com a aplicacdo da 3° etapa da pesquisa obtemos o seguinte gréafico e dados

abaixo:

Gréfico 6 — Interpretacéo do texto Asa Branca.

B Turma A
B Turma B

A turma A é representada pelas colunas verdes, a turma B pelas colunas
laranjas, os numeros localizados a esquerda representam a quantidade de alunos
gue acertaram as questfes, 0s numeros abaixo de cada coluna representam as
guestdes na sequencia correspondente ao questionario.

Nas duas primeiras questbes, as de facil resposta, os dois grupos
apresentaram acertos semelhantes, com ligeiro aumento da Turma B. Nas 3° e a 4°
guestdes, média complexidade, a Turma B continua com um resultado melhor, mas
ainda com pouca diferenca. Nas duas Ultimas questdes, complexidade mais
apurada, a diferenca foi mais significante, em média 10 alunos de diferenca.

Na questdo aberta, em geral, os alunos entenderam a histéria, mas as

respostas do grupo B apresentaram mais detalhes, principalmente nos aspectos
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simbdlicos (que braseiro, que fornaia, quando o verde dos seus olhos se espalhar na
plantacdo, a asa branca bateu asas e voou ...).

Na 3° etapa, os resultados foram semelhantes ao da 1° contudo vale
ressaltar que foi utilizado ou texto base e invertida o papel das turmas, aquela que
ndo assistiu ao video agora assistiu e vice-versa, ressalto também que o potencial
do uso das tecnologias deve ser aprimorado, ja que diferengas significantes nos
resultados foram obtidas apenas nas ultimas questdes, cujo os detalhes dos filmes
eram evidenciados.

Com a aplicacao da 4° etapa da pesquisa obtemos o seguinte gréafico e dados
abaixo:

Na questdo 1: O video apresentado antes do texto ajudou a responder as
guestdes? Os alunos marcaram 0 ndo, 2 Um pouco, 8 Satisfatério, 20 muito e 5

bastante.

Gréfico 7 — Questdo 1 turma A.

O Nao

B Um pouco
O Satisfatério
O Muito

B Bastante

Com os resultados da questdo 1 da 4° etapa, percebemos que os alunos
responderam positivamente frente ao uso das tecnologias. Entdo ela pode ser
empregada em outras ocasioes, com perspectiva alta de aceitacdo, isso pode ser
resultado da utilizacao das tecnologias no cotidiano destes jovens.

Na questédo 2: As tecnologias (internet, redes sociais, data show ...) utilizadas
em sala de aula contribui na compreensao de textos? Os alunos marcaram 0 nao, 5

Um pouco, 5 Satisfatorio, 18 muito e 7 bastante.
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Graéfico 8 — Questao 1 turma A.

O Nao

B Um pouco
O Satisfatdrio
O Muito

B Bastante

JA com os resultados da questdo 2 da 4° etapa, observamos que as
tecnologias sdo bem aceitas pelos alunos em sala de aula, e possivelmente eles
esperam que isso ocorra, motivando a busca pelo conhecimento utilizando de
praticas corriqueiras de comunicacéo e busca de informacéo.

Na questdo 3: Vocé consegue entender e aprofundar o contelddo estudado
em sala utilizando as tecnologias (internet, redes sociais, data show...)? Os alunos

marcaram 8 nao, 5 Um pouco, 7 Satisfatorio, 10 muito e 5 bastante.

Gréfico 9 — Questdo 1 turma A.

O Nao

B Um pouco
O Satisfatério
O Muito

M Bastante

Nesta questdo e de ressaltar a quantidade negativa quanto ao uso das
tecnologias para aprofundamento de conteudo, isso nao significa que eles ndo a

utilizam, mas nado motivam a utilizarem para esse fim, neste contexto o professor
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deve segundo Oliveira (2007) interagir com os alunos, sabendo e ensinando a
utilizar as novas tecnologias e delas tiram vantagens, desenvolvendo competéncias
e habilidades para participarem dos processos da sociedade.

Com a aplicacdo da 5° etapa da pesquisa, a entrevista com os professores,
obtemos o0s seguintes resultados:

Na pergunta 1: Seus alunos conseguem interpretar, de forma satisfatoria, um
texto compativel com o grau de escolaridade deles? As respostas principais foram
gue a maioria deles ndo conseguem, dois professores responderam que alguns
conseguem facilmente e até niveis mais dificeis, 3 responderam que muitos nem de
niveis inferiores.

Na pergunta 2: O que vocé costuma fazer ou utilizar para sanar dificuldades
de interpretacdo ou aprimora-la? Alguns responderam que tentam dar uma atencéao
melhor, outros disseram que trazem revistas e jornais para lerem em sala, 2
relataram que realizam um projeto interventivo utilizando a mala do livro.

Na pergunta 3: Vocé utiliza recurso tecnolégico em suas aulas? Se nédo usa,
por qué? Relataram que utilizam e que gostam muito destes recursos, 1 relatou que
nao costuma utilizar, pois ndo domina essas tecnologias.

Na pergunta 4: Quando vocé costuma usar as tecnologias em suas aulas? Se
nao usa, por qué? Principalmente quando quer mostras filmes ou documentérios, 1
relatou que ndo costuma utilizar, pois ndo domina essas tecnologias.

As respostas da 5° etapa (entrevista com os professores), nos leva a uma
reflexdo sobre se realmente os professores estao aproveitando das tecnologias de
forma satisfatéria, ja que segundo Morais (2000) ndo é suficiente adquiri televisoes,
computadores e outros, sem que haja uma mudanca na postura do educador. Isto
reduzira as novas tecnologias a simples meios de informacdo. Mas as palavras que

melhor encaixam nos resultados da entrevista séo as de Moura (2005, p. 57):
Uns, olham para elas com alguma desconfian¢a [...]. Muitas vezes, por
resisténcia a mudanca, por cepticismo ou mesmo desinteresse pelas
tecnologias. Outros as usam no seu quotidiano como utilizadores, mas néo
estdo bem certos de como incorpora-las na sua rotina profissional. Outros,
ainda, procuram trazé-las para a sala de aula, sem, contudo, inovar as suas
praticas. Porém, ha uma minoria de profissionais inovadores que desbrava

caminho, buscando continuamente novas ferramentas e ideias.
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3.3 RESULTADOS

A tecnologia empregada nesta pesquisa, videos curtos da internet,
apresentaram um resultado satisfatorio para as questdes de dificil interpretacéo e no
que se refere a riqueza de detalhes na questdo aberta. J& as entrevistas, mesmo a
maioria dos professores afirmando elemento em favor das tecnologias, quando
perguntado na pratica, eles ndo utilizam esse recurso para diversificar ou sanar as
dificuldades dos alunos, elas servem para entretenimento ou mera aula expositiva,
mas neste caso a exposicdo ndo parte do professor, mas de outra ou outras

pessoas pertencentes ao filme e documentario.

IV CONSIDERACOES FINAIS

Podemos obter uma ligeira impresséo, que as tecnologias, em particular a dos
videos de curta duracédo, servem para melhorar a interpretacdo de textos, ou pelo
menos agucar o interesse em buscar destas novas ferramentas de auxilio na escola,
e que essas elas merecem atencao e estudo, buscando seu real e significativo papel
nessa nova maneira de ensinar com as tecnologias. As TCI deixam a disposi¢céo dos
alunos uma grande quantidade de informagfes, mas para que nao se tornem volume
morto, precisamos de interferéncias pedagogicas e os professores devem assumir e
conscientizar-se da nova realidade do pais, em que as maneiras de adquirir
conhecimento, de se comunicar e relacionar socialmente estdo totalmente mudadas,
e a escola ndo pode e nem consegue sair desta realidade, mas sobre tudo, deve se

apropriar delas e tirar o maior proveito educacional possivel.
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VI ANEXOS

6.1 ANEXO |

O CANGACEIRO Cabra forte e corajoso, sempre pronto a

. ) o correr risco
(alunos do Projeto Animando Historias da

UFPE/CAA) Era meio atrapalhado, mas fiel ao capitdo

Essa histdria com a vida de um homem Que era como ele chamava, o terrivel

violento Lampido

Sua vida foi cercada de tragédia e lamento Lampi&o era temido, provocava alvoroco

Ainda muito moco viu sua familia morrer Metia medo em todos, inclusive no mais
mo¢go

Dessa data prometeu ndo mais sofrer

. o De mentira e cabra frouxo, Lampido néao
Tornou-se cangaceiro, matador profissional
gostava

Atirador de primeira, um bandido genial B
Roubava suas fortunas, mas do pobre néao

N&o tinha medo de nada, desafiava volante roubava

Que era um tipo de policia, que prendia Eram muitas as lendas, que o povo entao

meliante dizia

Nada era capaz de deter o cangaceiro Histdrias interessantes, de como eles faziam

Pois lampiao tinha o Diabo, como valioso Das maldades e bondades, que seu bando

parceiro cometia

Juntou-se com ele, um bando de cabra ruim Lendas horripilantes, envolvendo coisa ruim

de amargar ]
De como eles se encontraram e de como foi

Que com as ordi de Lampiéo, aterrorizava o seu fim

lugar

Conta o povo que um dia, o demoénio

O mais fiel entre eles, era o valente Corisco apareceu

E uma linda garota pra Lampido prometeu



Disse o capeta tentador, para o grande
Lampido:

Roube uma linda garota e ganhara seu

coracéo
Mate gente fique forte e ela vai se apaixonar

Nunca perdoe ninguém, que eu ndo vou te

abandonar

Entdo numa bela noite, Lampido a passear
Viu de longe uma moca e ficou a espiar
Maria bonita era linda e roubou seu coragao
Com apenas uma flor, derrotou o Lampi&o

Os dois formaram um reinado de terror 14 no

sertao

Pois agora quem dava as leis, era o grande

Lampido

Lampido era valente e ndo perdoava

ninguém

Homem, mulher, menino, nem velho

perdoava também

Os dois se amavam muito, mesmo sendo tao

ruim

Como pode nessa vida, um casal viver

assim?

Num dia, no meio da mata, se chamando de

meu bem

No outro matando gente, sem ter pena de

ninguém

Vez o outra, o diabo pra Lampido aparecia

36

Transformado numa cobra, a Lampido

advertia

Lembre-se sempre, nunca esqueca, do trato

que a gente tem

Nunca fique contra mim e n&o perdoe

ninguém
Lampido so escutava, sem nada poder falar

O diabo Ihe avisava, quando a volante ia

chegar

Com os conselhos do diabo, conseguia se

esconder

Com a protecdo do capeta, nao tinha o que

perder

Mas um dia o coracdo de Lampido se

amoleceu

Perdoou o fazendeiro, que com a volante se

meteu
Desobedeceu ao diabo e perdeu a protecéo

Acabou com sua cabeca, numa estaca no

sertao

Dizem que foi o coisa ruim, que lesou o

cangaceiro

Revelando pra volante, o esconderijo

verdadeiro

Na noite escura e assombrosa, homens

foram degolados
Pelos rifles da volante, Lampiao foi apagado

Da tramoia do diabo, nem Lampido escapou



Pois a alma de seu bando, o diabo carregou

Fazer o mal, s6 da nisso, ninguém nunca se

da bem

Espero que tenham aprendido, com essa
historia também.
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QUESTIONARIO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
CFORM/MEC/SEEDF

Tendo o texto o cangaceiro como referéncia, marque V para a(s) afirmacéo(des)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

() O parceiro de lampiéo era o diabo
() Corisco chamava lampido de capitdo

( ) Lampiado fez um pacto com Maria Bonita

a) ( V-V-V
b) ( )V-V-F
¢) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f) () F-F-v
9) () F-V-F
h) ( ) F-F-F

Tendo o texto o cangaceiro como referéncia, marque V para a(s) afirmacéo(des)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

() Maria bonita foi prometida pelo diabo
() No bando de Lampi&o Corisco era o unico cabra ruim de amargar

( ) Lampido morreu porque desobedeceu o diabo

a) ( )V-V-v
b) ( )V-V-F
c) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
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e) ( )V-F-F
f) () F-F-V
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Tendo o texto o cangaceiro como referéncia, marque V para a(s) afirmacéo(des)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

( ) Lampido se tornou tdo famoso, que o povo conta lendas ao seu respeito
() O bando de lampi&o era téo terrivel quando ele
() O cabra ruim aparecia para Lampidao em forma de cobra

a) ( V-V-V
b) ( )V-V-F
¢) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f) () F-F-v
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Tendo o texto o cangaceiro como referéncia, marque V para a(s) afirmacéo(des)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

( ) Alenda contada ndo tem nenhuma parte verdadeira.
( ) Corisco era o unico fiel no bando de Lampiéo

( ) Lampiao foi tentado pelo diabo

a) ( V-V-V
b) ( )V-V-F
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¢) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f) () F-F-V
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Tendo o texto o cangaceiro como referéncia, marque V para a(s) afirmacao(oes)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

( ) Corisco ao chamar Lampi&o de capitdo quer reforcar sua fidelidade
() Segundo o texto podemos afirmar que lampido tinha patente militar, pois era
chamado de capitdo

( ) Lampido estava nas maos do cabra ruim

a) ( V-V-V
b) ( )V-V-F
¢) ( V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f)()F-F-V
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Tendo o texto o cangaceiro como referéncia, marque V para a(s) afirmacao(des)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

( ) Podemos comparar Lampido com Robin Hood, quando o autor escreve que

Lampi&o n&o roubava dos pobres.
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( ) Lampiao foi traido
( ) O aprendizado, citado no final da histéria, esta se referindo a tragédia e lamento

na vida de Lampido.

a) ( V-V-V
b) ( )V-V-F
¢) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f) () F-F-v
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Escreva o que vocé entendeu do texto acima
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6.2 ANEXO Il

QUESTIONARIO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
CFORM/MEC/SEEDF

1 — O video apresentado antes do texto ajudou a responder as questdes?

( )ndo ( )umpouco ( ) satisfatéria ( ) muito ( ) bastante

2 — As tecnologias (internet, redes sociais, data show ...) utilizadas em sala de aula
contribui na compreensédo de textos?

( )ndo ( )umpouco ( )satisfatoria ( ) muito ( ) bastante

3 _ Vocé consegue entender e aprofundar o conteudo estudado em sala utilizando
as tecnologias (internet, redes sociais, data show...)?

( )ndo ( )umpouco ( )satisfatéria ( ) muito ( ) bastante



6.3 ANEXO Il

QUESTIONARIO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
CFORM/MEC/SEEDF

ASA BRANCA
Luiz Gonzaga
Quando olhei a terra ardendo
Com a fogueira de Sao Joéo
Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiacao
Eu perguntei a Deus do ceu, ai

Por que tamanha judiacéo

Que braseiro, que fornaia
Nem um pé de prantacao
Por falta d'agua perdi meu gado

Morreu de sede meu alazao

Por farta d'agua perdi meu gado

Morreu de sede meu alazao

Inté mesmo a asa branca
Bateu asas do sertao
Entdo eu disse, adeus Rosinha

Guarda contigo meu coracgéo

Entao eu disse, adeus Rosinha

Guarda contigo meu coracgao

Hoje longe, muitas légua
Numa triste solidao

Espero a chuva cair de novo

Pra mim voltar pro meu sertdo

Espero a chuva cair de novo

Pra mim voltar pro meu sertéo

Quando o verde dos teus 6io

Se espaiar na prantagéo

Eu te asseguro ndo chore néo, viu

Que eu voltarei, viu

Meu coragao

Eu te asseguro ndo chore néo, viu

Que eu voltarei, viu

Meu coragao
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Tendo o texto Asa Branca como referéncia, marque V para a(s) afirmagao(des)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

() Aterra € muito quente
() O personagem vive longe e triste.

() O personagem quer voltar.

a) ( V-V-V
b) ( V-V-F
¢) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f) () F-F-V
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Tendo o texto Asa Branca como referéncia, marque V para a(s) afirmacao(oes)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

() Quando a chuva cair o personagem vai voltar
() Aterrarelatada no texto € o sertéao.

() A pessoa que ficou era Rosinha.

a) ( V-V-V
b) ( )V-V-F
¢) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f) () F-F-V
9) () F-V-F
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h) () F-F-F

Tendo o texto Asa Branca como referéncia, marque V para a(s) afirmacao(ées)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

( ) O cavalo do personagem também morreu.
() O personagem questiona Deus sobre a situacao da terra.
( ) Rosinha foi completamente abandonada sem nenhuma esperanca de retorno do

amado.

a) ( V-V-V
b) ( )V-V-F
c) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f) () F-F-v
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Tendo o texto Asa Branca como referéncia, marque V para a(s) afirmacéo(oes)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

() O personagem toma a decisdo de deixar sua terra vendo a judiacdo dela.
( ) Rosinha também acompanha o amado pelo coracao

( ) A ave Asa Branca também ndo aguentou a judiagéo da terra.

a) ( V-V-V
b) ( )V-V-F
¢) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
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f) () F-F-v
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Tendo o texto Asa Branca como referéncia, marque V para a(s) afirmacao(ées)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(des) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

() Segundo o sertanejo quando a chuva cair a judiagéo da terra vai acabar.
( ) O personagem quer voltar, mas somente depois que rosinha guardar o seu
coracao.

() O sertanejo faz uma promessa a Rosinha.

a) ()V-V-v
b) ( )V-V-F
c) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f) () F-F-V
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Tendo o texto Asa Branca como referéncia, marque V para a(s) afirmacao(oes)
verdadeira(s) e F para a(s) afirmacao(6es) falsa(s) e depois marque a sequéncia

encontrada.

( ) Rosinha também esta esperando pelo sertanejo.
() O sertanejo vive longe e triste, por ter deixado Rosinha.

( ) Segundo o sertanejo as plantas, o gado e o alazdo morreram por falta d’agua.

a) ( V-V-V



b) ( )V-V-F
c) ( )V-F-V
d) ( )F-V-V
e) ( )V-F-F
f)()F-F-V
9) () F-V-F
h) () F-F-F

Escreva o que vocé entendeu do texto acima
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6.4 ANEXO IV

ENTREVISTA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
CFORM/MEC/SEEDF

1 — Seus alunos conseguem interpretar, de forma satisfatoria, um texto compativel
com o grau de escolaridade deles?

2 — O que vocé costuma fazer ou utilizar para sanar dificuldades ou aperfeigoar?
3 — Vocé utiliza recurso tecnologico em suas aulas? Se ndo usa, por que?

4 — Quando vocé costuma usar as tecnologias em suas aulas? Se néo usa, por que?



