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RESUMO

A autoestima influencia diretamente o0 processo ensino-aprendizageralaéiionar-se com
sociedade em que vive 0 homem constréi sua autoestima, suas creofalsoea com o
desenvolvimento de seus pares. A alfabetizacdo contribui para oavoleseento ao
proporcionar a inclusdo social do aluno. Este trabalho propds verificap@tancia da
(re)construcdo da autoestima na alfabetizacdo de alunos defddadessérie e com
historicos de repeténcia. Inicialmente foram definidos conceitnédmautoestima e
alfabetizacagara fundamentar a pesquisa qualitativa, que aconteceu por meio degétuserva
participativa e entrevistas com 0s alunos e com a professora deiunaado Programa Se
Liga DF que funciona numa escola publica do Distrito Federal. Candlése dos resultados
obtidos no trabalho de campo verificou-se que a (re) construcao destana do aluno é de
fundamental importancia para a sua alfabetizacdo e por conseqi@ci sua inclusdo no
ambiente escolar e na sociedade, vencendo diversas barreirammuenpostas pela nao-
alfabetizacao.

Palavras-chave: autoestima, alfabetizacéo, aprendizagem.
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APRESENTACAO

A sociedade convive com inumeras contradi¢cdes, enquanto lidamos com tiesnolog
avancadas, televisao, computador, carro e tantas outras coisasa@ngsinda pessoas que
nao sao alfabetizadas que, por vezes, ndo conseguem usufruir dessasrhetmseguem
utilizar todos os recursos que estdo disponiveis na sociedade, ficantirgam ou

participando precariamente de um mundo letrado.

Encontramos um mundo globalizado onde falamos de educagdo a distancia, de
ciberespaco, mas também encontramos pessoas que nunca tiveramaacsanputador e
muito menos tiveram acesso a sala de aula, ou se tiveram n&guioars desenvolver as

habilidades necessarias para se tornarem parte da sociedade letrada.

Por ndo saberem ler nem escrever, as pessoas sdo excluidesdddea basicas,
como pegar um Onibus com autonomia, sdo impedidas de usufruir de benfioma, s
discriminadas. Assim séo excluidas as pessoas que n&o conseguear dsnhabilidades

ligadas a leitura e a escrita.

Desde muito cedo o assunto alfabetizagdo me encantou. Quando pegseneigre
minha mae alfabetizando minha irm&, em casa, ao chegar do tralmatlinee p pequena de
cinco anos nao queria voltar a escola, pois, segundo &ktiaha dado linguaTambém
acompanhei uma senhora que tinha ido para a escola por diversos anoal@an&o s que
por volta dos quarenta anos, ao acompanhar seus filhos nas licbes, desdabtastiwo

mundo da leitura.

Durante minha trajetoria profissional, preferi lecionar em turdeslfabetizacao,
onde tinha a possibilidade e o desafio de apresentar aos alunos um merashbedibu seria,

apresentar o mundo de uma maneira diferente?

Lembro que uma vez uma aluna me confidencdgara sou feliz... ndo preciso ficar

pedindo para os outros lerem as coisas para mim...Agora eu sei sozinha

Comecei a enxergar a leitura e a escrita ndo apenas comenumo curriculo, mas,

como uma forma de inclusdo social.

Em 2007, conheci o Programa Se Liga que através do método Dom Bosco,
alfabetizava alunos com defasagem idade-série, matriculadoanoesiniciais do Ensino

Fundamental. Neste programa, os alunos sado alfabetizados com suzegsoree chamou a
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atencdo nado foi o0 método utilizado para a alfabetizacdo e sipatancia dada a relacédo

professor-aluno, vinculo indispensavel a aprendizagem.

Assim sendo, ao inscrever-me no curso Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar vi a oportunidade de aprender e pesquisar sgue diferenciava este

programa de tantos outros com o objetivo de alfabetizar.

Desde o inicio da pesquisa, vi que este interesse pela autodstialano em um
programa de alfabetizacdo ndo era somente meu: ao apresentar-me naiesecddjda pela
diretora que externou um grande interesse pelo tema do trabalhog&alaareditava que a
autoestima é essencial para a vida escolar de um aluno e fr@saesua crenca contou uma
histéria que achei interessante compartilhar:

Um lider comunitario procurou a escola para solicitar duas yagasdois filhos de
um carroceiro que conhecia. Os dois alunos estavam com defasageraérade foram
matriculados na turma do programa Se Liga. ApGs o primeiro més de aaulalunos
comecaram a faltar as aulas, a escola entrou em contato quars @gie informaram que 0s
alunos néo iriam mais a escola, porque a escola ndo servaiagm#, uma vez os alunos iam
ser carroceiros e, para isso, ndo iam precisar ler evesct Conselho Tutelar foi acionado,

mas infelizmente os alunos nao voltaram a escola.
A diretora também contou que:

Um aluno constantemente chegava atrasado e ao ser questionado sofué @ pnée
alegou que chegava tarde do culto e ndo conseguia acordar cedo, tamds&entou que a
igreja era mais importante que a escola e que nao se impootava situacao. Esta situacéo
foi resolvida quando o coordenador deu de presente ao aluno um despertadsmew a&

utiliza-lo.

Nos dois exemplos é possivel notar que muitas vezes as crewaspedidas de
prosseguir seus estudos com sucesso por pessoas que deviam promovenselvidento
integral, pais e/ou responsaveis, por isso a diretora suggriesta pesquisa fosse divulgada
aos pais, para que eles percebam a importancia da autoestima na vida dos filhos.

Utilizando dados e analisando diversos estudos sobre autoestima &zalfabe a
presente pesquisa tem como objetivo, por meio de entrevista saturesta, observacdes do
ambiente escolar e analises bibliograficas, verificarmgortancia da construgdo (ou
reconstrugcdo) da autoestima para a alfabetizacao de alunogppatés do Programa Se Liga
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Brasil, que por se tratar de uma turma que esta funcionando nooChstdéral, € nomeado

como Se Liga DF.

Para tanto o presente trabalho foi estruturado da seguinte forpmaneiro capitulo
abordaréa o referencial tedrico partindo do contexto legal do atendirdest alunos com
defasagem idade-série, definiremos autoestima, alfabetizacdmmodéancia da escola na
formacdo da autoestima, também relacionaremos autoestima rediapgem e por fim

apresentaremos o programa Se Liga, onde aconteceu a pesquisa.

No segundo capitulo, serdo apresentados o0s objetivos da pesquisa, que tera a

metodologia explicada no capitulo trés.

No quarto capitulo apresentaremos os resultados encontrados, que set&tnsino

quinto capitulo.
Por fim seréo colocadas as consideracdes finais sobre o presente estudo.

Espero que esta pesquisa possa provocar discussfes sobre o assuntoa e que
importancia dada a autoestima ndo apareca apenas em @egspecificos, mas em todos

0s relacionamentos existentes no ambiente escolar.
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| - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1- A autoestima, aprendizagem e desenvolvimento

Ao nascer, o ser humano precisa desenvolver habilidades para viwar.aC
convivéncia com as outras pessoas vai aprendendo, desenvolvendo suandraekgé
personalidade. Esse crescimento vai depender, e muito, das condi¢cOesrigneaatera ao

longo da vida.
O processo de desenvolvimento € estimulado pelo processo de aprendizagem:

(...) o aprendizado desperta varios processos internos de deseantdy

gue sdo capazes de operar somente quando a crianga interagessoas pe

em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados esses processos tornam-se parte das aplisH®
desenvolvimento independente da crianca. (VYGOTSKY, 1998, p.117-118)

Vygotsky considerava dois tipos de desenvolvimento humano:
- de origem bioldgica: processos elementares;
- de origem sécio-cultural: fungdes psicologicas superiores.

Enquanto o desenvolvimento biolégico ocorre, as func¢des psicologicas sgpeBor
desenvolvem de acordo com o processo de internalizacdo. “Esse @rdedasgernalizacao
inicia-se nas relagdes sociais, nas quais os adultos ou assrmaais velhas, por meio da
linguagem, do jogo, do ‘fazer junto’ ou do ‘fazer para’, compartilham aotnanca seus
sistemas de pensamento e acdo”. (FONTANA,12®ud SILVA, RIBEIRO e MIETO,
2010)

A linguagem tem papel importante no processo de internaliza¢cgmwrtanto na
construcdo do sujeito. Com a linguagem, o ser humano expde seu pensamemtonaomns
significados e sentidos, interpretando ou criando realidades, ou sejapdssmem percebe

0 mundo.
Piaget &pudWadsworth, 1997), fez ligag&o entre os aspectos cognitivo e afetivo:

E impossivel encontrar um comportamento oriundo apenas da afetividade,
sem nenhum elemento cognitivo. E igualmente, impossivel encontrar um
comportamento composto s6 de elementos cognitivos... embora os fatores
afetivos e cognitivos sejam indissociaveis num dado comportameeso, el
parecem ser diferentes quanto a natureza... E obvio que os &ftiness

estdo envolvidos mesmo nas formas mais abstratas dadntétigPara um
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estudante resolver um problema de algebra ou para um matedegcobrir

um teorema, deve haver um interesse intrinseco, um inter¢ssseno ou

uma necessidade de partida. Enquanto trabalha, estados de prazer,
desapontamento, ansiedade tanto quanto fadiga, esfor¢o, abanteciehe,
entram em cena. Ao finalizar o trabalho, sentimentos de sucefscasso
podem ocorrer; e finalmente, o estudante pode experienciar sensment
estéticos fluindo da coeréncia de sua solucao (p. 37).

O cognitivo e a afetividade estdo entrelagcados em todos os mongantoda. A
escola deve buscar desenvolver o aluno integralmente, valorizando takpec®s: motor,
afetivo, social e cognitivo. Muitas vezes encontramos estrat§gesgnoram os diversos
aspectos, deixando de lado as necessidades dos alunos, necessidadpse estafossem

olhadas com mais cuidado ndo causariam reprovacoes e defasagens.
Para Wallon, a dimenséo afetiva é tdo importante quanto a inteligéncia.

Segundo Galvao (2000), Wallon alega que as trocas relacionaisadgacdom o0s
outros sao essenciais para o desenvolvimento da pessoa. Nao se podernteescaniter-
relacOes entre os aspectos motores, afetivos e cognitivos, como Mahoney (20@0gdescr

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um dessegsaspect
tenha identidade estrutural e funcional diferenciada, estdot&grados que

cada um é parte constitutiva dos outros. Sua separacdo se dazaniec
apenas para a descricdo do processo. Uma das consequéncias dessa
interpretacdo é de que qualquer atividade humana sempre ingrf¢oelos

eles. Qualquer atividade motora tem ressonancias afeto@gnéivas; toda
disposicdo afetiva tem ressonancias motoras e cognitivas;ofmetacao

mental tem ressonancias afetivas e motoras. E todasressasancias tém

um impacto no quarto conjunto: a pessoa (p. 15).

Os diversos aspectos que formam a pessoa sao por muitas vepesidesados e
assim o aluno é resumido a uma pessoa que precisa ler eeesEreassim a escola vai

perdendo sua funcao principal, a formacéo de um sujeito pleno.

1.2 - Contexto Legal

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBENN?.9394/96, em seu
artigo 22 afirma que a “educacdo basica tem por finalidades desemwoleducando,
assegurar-lhe a formacado comum indispensével para o exercidiadania e fornecer-lhe

meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
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O desenvolvimento do educando ao qual a LDB faz referéncia, n&apestds ligado
aos aspectos cognitivos, também inclui os aspectos fisico, emo&omsalcial. Esse
desenvolvimento estad ligado, também, a aquisicdo de habilidades e ag@@pde

instrumentos culturais como a lingua.

Na escola, o educando passa a fazer parte de um grupo e desitetem na lingua

materna uma forma de entrosamento com o outro.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997):

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a pagfic social
efetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica, teno ai&ess
informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou consigs vis

de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acessdeaes sa
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadanidgpdiralienavel de
todos.

O dominio da lingua torna-se uma forma de insercdo do sujeito eaade| ja que
com o conhecimento desta, o homem comunica-se com os demais, faansere@ttambém

entende.

Mas, infelizmente a Lingua que torna possivel a participacdo donhowe diversos
setores da sociedade é a mesma que o marginaliza, € a masma exclui dos
acontecimentos diarios. Muitas pessoas ainda sofrem por ndo sabererastrever, umas
por ndo terem tido a possibilidade de freqiientar uma escola, outra®feram sucesso na

permanéncia em sala de aula.

Em 24 de abril de 2007, foi assinado o decreto n°® 6.094 que estabelecao dePla
Metas Compromisso Todos pela Educacao, visando a mobilizacdo dadegetzamelhoria
da qualidade da educacgéo béasica. Neste compromisso, varias metaddsignadas visando
ao acesso e a permanéncia do aluno na escola: transporte, livtososliddtividades de
reforco, turno integral. Uma das primeiras metas é alfalvediz criancas até, no maximo, os

oito anos de idade, aferindo os resultados por exame periddico especifico.

Segundo o terceiro relatério De olho nas Metasl, apenas 58,1% daascdar® anos
concluiram o 3° ano/22 série com 9 anos; considerando as de 10 anosysioatetta série

€ de 84,2%. Quando a conclusdo da série é relacionada ao rendimelwo, fartaxa cai

! De Olho nas Metas 2010- relatério anual de acotmmamento das 5 metas do movimento Todos pela
Educacdo.
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conforme menor rendimento: apenas 43,9% das criancas de familiasrmbmento até um

guarto de salarios minimos concluiram o 3° ano/22 série aos 9 anos e 71,3% aos 10 anos.

Encontramos varias criancas que apesar de freqientarem ahésdlarsos anos nao
conseguem atingir o objetivo que desde o primeiro dia de escola bosmaraansiedade: a

alfabetizacao.

Essas criancas costumam ir todos os dias a escola, participam das atprdadstas,
por vezes, até copiam do quadro palavras que para elas ndo tem alguido mas nao
conseguem ler e escrever. Estdo em sala de aula, mas nauadsiidoa onde, pela sua idade
deveriam estar. Assim surgem as desisténcias, os abandonos, aosapaucns;as acabam

sendo excluidas por seus colegas, pela comunidade e até mesmo por si mesma.
Segundo a Declaracédo de Salamanca (1994):

As escolas devem ajustar-se a todas as criancas, nuggpemente das suas
condicbes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste tmrieiuem-se
criangas com deficiéncia ou superdotadas, criancas da rua ngasrigue
trabalham, criancas de populacGes imigradas ou némades, criancas de
minorias linglisticas, étnicas, ou culturais e criancas des &a grupos
desfavorecidos ou marginais. (p.67)

Véarias sdo as barreiras encontradas quando falamos em inclugéoguas esse
movimento ndo se resume apenas na insercdo de alunos em saldasdeera turmas
regulares. E necessario que a inclusdo englobe a insercaoneaagmcia todos os alunos na
escola. Esse desafio deve envolver a sociedade como um todo. Quando paresamos
barreiras a serem quebradas, somos levados a pensar na arquitetaraymaacdo, mas a
Declaracéo faz referéncia explicita as questdes lingudstiead quais se enquadra o dominio

da lingua.

Foi a partir da proposta apresentada na conferéncia em Salamanoa termo
inclusdo passou a fazer parte das discussdes em ambito educanmuoeldo o
reconhecimento das diferencas, o atendimento as necessidades dencadpromocao da
aprendizagem, o reconhecimento da importancia de uma “escola pa&ag@dmrmacao dos
professores, bem como a inclusdo dos alunos com necessidades educespmEtéss No

ensino regular.

Tanto a Declaragdo de Salamanca quanto a Declaracdo MundiaEdlolbegéo para

Todos mostraram a necessidade de colocar a crianca como objesb denima educacao
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que preze pela flexibilidade e adaptacdo de meios que considerenecassidades
individuais, proporcionando a incluséo de todos.

A proposta inclusiva estimula o surgimento de uma nova escola, de uma nova
sociedade, onde as diferencas ndo sejam motivo de exclusdo exsas ¢l desenvolvimento

dos alunos, de suas familias e da comunidade como um todo.

Além de politicas publicas adequadas, ndo apenas no papel, mas que fumncone
sucesso, a escola precisa formar seus integrantes, profesesorgfres, direcao; precisa
construir uma rede eficiente de apoio (profissionais de saude, QNfu®s)ajudardo na
superacao das dificuldades encontradas no processo de incluséo.cbouanalade escolar
bem como todas as acdes pedagdgicas devem estar voltadas atmadimento dessa
diversidade, promovendo acOes necessarias para a democratizacdo algioedeste
direcionamento é encontrado em varios documentos, principalmente terabé@&c de

Salamanca.

A falta de um atendimento adequado tem levado a formacdo de um numero
significativo de criancas que ndo avancam ou, quando avancam, nao dasicanteldos
basico do ano/série em que se encontram. Esta situacdo, denominasto fescolar, traz
consequéncias para a escola, para o sistema de ensino e, primtpapas® a crianga. Sua
motivagcdo diminui na medida em que seus esforcos ndo alcangcam ogoshjetiescola,
transparecendo em seu comportamento, um conjunto de atitudes que podemntrariar
indiferenca com relacdo a escola, a falta de entusiasmo c@ontsidos apresentados, a
agressividade, a inassiduidade habitual, dentre outros. Essas @pEs demonstracdes de
sua condicéo interna, afetada pela baixa autoestima.

A democratizacdo da educacéo so sera efetiva com o reconhecimento datade®rsi
onde o individual seja valorizado, seja respeitado, onde as ac¢les peasgsgjam
influenciadas pela relacdo afetiva entre professor e aluno, crianddurogades de

(re)construcao da autoestima, considerando este como fator essenciahdiaagpeen.

1.3- Definindo Autoestima

O desenvolvimento da crianga tem inicio no momento da concepc¢ao, masessps

necessarios a sua evolugdo ndo sdo apenas organicos, eles depeocdetaxtn social em
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que ela esté inserida e das relacdes que ocorrem entre @aspes® quem se relaciona.
Bronfenbrenner (1996) afirma que esses processos, denominados por calessps
proximais” sdo mais importantes que as condi¢cdes biolégicasatganma determinacdo da

trajetéria desenvolvimental.

E importante que a crianca seja estimulada, crescendo ndo apgarEsamente, mas
afetivamente. Através do relacionamento com o meio a imagem dogpooastruida e este
relacionamento vai proporcionar a organizacao da “imagem corporal coleo néotral da
personalidade”. (ROSA NETO, 1996)

Para Tiba (1999, p. 157) a autoestima “E o sentimento que faz com gsgoa goste
de si mesma. Aprecie 0 que faz e aprove suas atitudes. Tideadse dos mais importantes
ingredientes do nosso comportamento”. A autoestima vai possibildanfeanca em nés

mesmos, na possibilidade de realizacdo e a avaliacdo de nossas atitudes.

Para Branden (2000, p. 22) “autoestima é a confianga na capacidgubnsi,
confianca na habilidade de dar conta dos desafios basicos da vida etoaeivencer e ser
feliz”. Essa confianca é essencial para a vida, é ela queeogrcionar elementos essenciais

para 0 homem buscar seus ideais.

A pessoa que possui uma autoestima positiva sente-se em condigidsedar os

desafios apresentados durante o processo ensino-aprendizagem e também na vida.

Miranda (2010, p. 37) ao citar Branden, lembra que “a autoestima é carpposiois
sentimentos: de competéncia pessoal e de valor pessoal. E ala@utoconfianca com o

autorrespeito™

* autoconfianca: confianca que a pessoa tem em sua capacidade clentiaar
desafios. E ela que mostra a certeza de que a pessoa egt#dprepaa realizar com sucesso,
uma tarefa proposta. Mesmo que haja erros, a pessoa sabera identifica-lgs-®sorri

7

e autorrespeito: € a certeza do nosso valor para o grupo, sendo assim

merecedores dos sentimentos nutridos por ele.

Durante os ultimos anos, estudos buscam identificar as mudancas gqeenceatre
0s cinco e sete anos em relacdo ao desenvolvimento da autodefinig@oafdlise baseada
na teoria neopiagetiana diz que a transicdo dos cinco para oacEetEarre em trés etapas,
gue na verdade, formam uma progresséao continua” (PAPALIA, 2006, p.316):
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» 12 etapa (aproximadamente aos quatro anos): € a etapa das rapdesent
anicas. A crianca se descreve com caracteristicas individumsadinite ter dois sentimentos

ao mesmo tempo, por exemplo.

Nesta fase a criangca convive com o mundo imaginario, palavrasagens se
confundem em sua cabeca e aparecem 0s medos por hdo conseguirrdistingué real e o
que é imaginario. Reinventa a vida nas brincadeiras. Busca deidentidade sexual

reconhecida, menina ou menino. E importante que nesta fase a cefgacsnhecida e

valorizada.

A autoestima (juizo que a crianca faz sobre o seu valogeganda infancia e
generalizada, a crianca se considera boa ou ma. As criangaeegee supervalorizam suas
capacidades. “Embora possam fazer julgamentos sobre sua competdncihversas
atividades, ainda ndo sdo capazes de ordena-los por importancideenta aceitar os
julgamentos de adultos, que, muitas vezes, oferecem um retorno possevioede critica”.
(HARTER, apudPAPALIA, 2006, p. 319)

o 22 etapa (dos cinco aos seis anos aproximadamente): € a fasgpdasnentos

representacionais, ou seja, a crianca faz conexdes logicas entresadpesi.

A criangca comeca a fazer julgamentos, compreender regrasgds. [Comeca a
valorizar o que 0s outros pensam da sua pessoa e a se preocu exigéncias feitas

pelos pais, pela escola. O descaso € muito sentido pela crianca nesta época.

e 32 etapa (a partir dos sete anos aproximadamente): é a fasistalras
representacionais, onde a crianca comeca a integrar diversos tipasadteristicas. As

autodescri¢des tornam-se mais equilibradas.

Somente na terceira infancia as avaliacdes pessoais detéoaipee de
adequacdo (baseadas na internalizacdo dos padrdes dos pais eddaapci
normalmente tornam-se criticas na formacdo e na manutengéin senso
de valor proprio (PAPALIA, 2006, p. 319)

Quando a crianga comeca a compreender suas proprias emocoes, tzoniega
controlar seu modo de demonstrar seus sentimentos e a compreendetinosntes dos

outros.

Se for permitido a crianca lidar suficientemente com um métado problema, ela

provavelmente chegard a uma regra geral, embora ela ndo o faca siateerdéc
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Muitas vezes encontramos criangcas que ndo conseguem lidar comsai®sde
propostos, tornando-se impotentes frente a alguma situacdo. Essessosuse néo forem

trabalhados, podem influenciar suas relacdes e seu desenvolvimento:

O insucesso escolar €, de certa forma, a antevisdo da desaggarsocial.
Se falha em qualquer estagio da escolaridade (primarimddeda, etc.), as
hipéteses de sucesso na vida sdo amplamente diminuidas. Gsosécea
nossa sociedade, uma profecia e um estigma muitas vezesrsivel
(Fonseca, 1995, p.366)

O fracasso escolar muitas vezes comecga cedo, logo no moment@lizdtao,
onde o aluno por motivos diversos ndo consegue ter sucesso na aprendadgitmma e da
escrita, o que pode provocar repeténcias, exclusdes, influenciando magate/ana
construcdo da autoestima da crianca. Segundo Goulart (2007, p.74), Maysésqgak a
“incapacidade de ler e escrever textos validos socialmentengsralunos sentimentos de

incompeténcia e impoténcia que reforcam a sua desqualificacao social”.

1.4- Discutindo Alfabetizacao

Até pouco tempo atras quando faladvamos em pessoas alfabetizst@lemnes falando
de pessoas que sabiam ler e escrever, mesmo que mecanicanseaten@me. Hoje, a

sociedade requer muito mais que a simples leitura e escrita de palavrasiaec

E importante lembrar que a crianga percorre um caminho na @p@prila escrita.
Este caminho é caracterizado por uma sequUéncia de niveis. Consideamaosis da
psicogénese da alfabetizacdo pré-silabico, silabico, e tfap&€omo explicou Ferreiro
(1985):

« Nivel Pré-Silabico: E a porta de entrada do individuo dentro do processo de
alfabetizacdo. A crianca ainda ndo estabelece uma relagitvdua entre a fala e as
diferentes representagcfes. Acredita que se escreve com desana@ta® desenho por si s6
é suficiente para que alguém possa ler e é capaz de inventarstibnia lsiom um desenho e

dizer que esta lendo.

* Nivel Silabico: é o periodo em que a crianca faz correspondérangitgtiva
entre a segmentacao oral e os sinais graficos, ou seja, farsiledba de uma palavra ela usa
uma letra com ou sem valor sonoro convencional. E no nivel silabico ga@gacomeca a

perceber o vinculo entre fala e escrita, ainda que de forma equivocada.
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* Nivel Alfabético: A crianca ja conhece o valor sonoro convencional de

algumas ou de todas as letras, além de saber junta-las para formarespalzevras.

Soares (2004a, p. 11) afirma ser a “alfabetizacdo o processo dedmdis sistema
convencional de uma escrita alfabética e ortografica”. A mesma autdrénteafirma que,

ao mesmo tempo em que o aluno devera se apropriar do sistenwitde es
alfabético e ortografico, ou seja, da ‘tecnologia’ da escrita rédeanquistar
habilidades e atitudes de uso dessa tecnologia em préticiass sque
envolvem a lingua escrita (SOAREPud SCHOLZE; ROSING, 2007, p.
38).

Portanto, a escola deve desenvolver habilidades de uso da linguagémudaoral,
para que os alunos saibam adequar suas falas aos diferentes catigekisse da lingua

escrita, para que, ao compreender o uso das diferentes formas ezta (gee apresenta,

tornem-se usuarios competentes desse mecanismo de participacao social.

Buscando atender esses objetivos na alfabetizacdo, a crianca rdevatato com
diferentes tipos de textos: bilhetes, poemas, noticias de jornaisv@tas, quadrinhos,

narrativas tradicionais e contemporaneas, proporcionando ao aluno experiéncias. diversa

Assim, ao encontrar no processo de alfabetizacdo usos sociaisgsardaa vemos a
necessidade de alfabetizar letrando. Conforme Soares (2004b, p. 26)etdtr “é entendido
como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competeitteada ta

escrita em praticas sociais”.

1.5- A importancia da escola na formacéo da autoestima.

A escola tem a responsabilidade de auxiliar o aluno a dominagualoral e escrita,

pois é ela o instrumento que permitira o acesso a uma vida social plena.
Para Maciel (2010),

se a escola é uma das principais chaves para a aquisigad
conhecimento,ensinar a ler e a escrever de modo a atender Gociacss

gue o mundo letrado requer significa promover a inclusdo socialo,Enta
guando a escola promove o letramento, ela estd, na verdade, promovendo a
inclusdo social e dando ao aluno condicdo para o pleno exercicio da
cidadania (p. 103)
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Muitos sé&o os desafios encontrados pela escola para a inclugiadsstes alunos.
Hoje, além de recursos materiais e humanos, surge nas discussdes pesjagpgcaupacao
com o relacionamento professor-aluno. Profissionais que antes se pra&wolgpmente com
meétodos e técnicas de ensino agora véem que somente isto nam@adbasta apenas

preparar uma 6Otima aula se esta ndo considerar a participacéo do aluno.

A escola é o primeiro espaco de socializacdo fora do cirfahailiar, que deve

oferecer a crianca condi¢des necessarias para que ela sinta segymategio.

Na relacdo professor-aluno, a afetividade € um aspecto a sedectadsi Ferreira
(1999, p. 62), define afetividade como “conjunto de fenémenos psiquicos que Estaanif
sob a forma de emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhados semmmeskERo de dor

ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegtezal tri

A autoestima € construida pelas experiéncias de vida, tanto asdmasas mas.
Assim tanto o professor como a familia devem estabelecer umlovioom o aluno onde

prevaleca “prazer, amor, seguranca, autonomia, orgulho, esperanca”’€| 2008, p.9):

e O prazer. o prazer sentido pelo aluno durante diversos momentos sao
importantes para a construcédo da autoestima.. Prazer de sebgijormu um abraco, prazer

de brincar, de aprender, de viver;

* O amor: ao perceber-se um ser amado o aluno sentira que é panmae

que € importante para 0s outros;

* A segurancga: o aluno precisa sentir seguranca tanto no professtw qua

seus colegas para que assim possa ter confiangca em si mesmo;

* A autonomia: os alunos devem ser estimulados a buscarem, a teptarsim

s6 resolver os desafios propostos;

e O orgulho: o aluno deve ser estimulado a sentir orgulho de si mesmese s

boas realizacdes. Ele deve se aceitar e deve ser aceito como é€;

* A esperanca: o aluno precisa aprender que precisa esperatgpelnento de
seus pedidos, que algumas solicitacbes demoram mais a sandidast@lo que outras e que

alguns pedidos né&o serao atendidos.
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A autoestima permite ao aluno conhecer-se o suficiente pararmsilias habilidades
para o seu bem e para o bem do outro, permite que acrediteeequesiuse essa seguranca

para enfrentar os desafios que encontra.

A aprendizagem é construida com as relacdes sociais. Assim, esgmofdeve
observar a crianga como um todo e deve estar atento a relacdo mgenroam ela, esta

relagcédo pode influenciar positiva ou negativamente sua aprendizagem.

1.6 - Apresentacao do Programa Se Liga

Com o desafio de alfabetizar criancas matriculadas nasssiicias do Ensino
Fundamental, que ja deveriam estar alfabetizadas e que por atgiva ndéio estdo, surgiu o

Programa Se Liga Brasil, do Instituto Ayrton Senna -2IAS

Segundo o Instituto Ayrton Senna,

O analfabetismo é o maior vildo da educacéo publica no BrastuBke as
criangas com a repeténcia, o dificil recomec¢o todos 0os anosgarausga e
a baixa autoestima. Cerca de 40% dos alunos de 12 a 42 sériistagao
idade-série ainda ndo sabem ler nem escrever. (Rede Yfencer

Em 2001, o Instituto Paulo Monte Negro, criou o Indicador Nacional de ABaie
Funcionaf, que revela o nivel de alfabetizacdo da populacdo brasileb@mereende o
analfabetismo como “condi¢cdo dos que ndo conseguem realizar fangféess que envolvem
a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destegm densiimeros familiares

(numeros de telefone, precos, etc.)”.

O Programa Se Liga foi criado para atender as criancas Iféletzadas que

chegavam as turmas do Programa Acelera Brasil. Os doisapragrse diferenciam pelo

2 O Instituto Ayrton Senna , atuando desde 1994, desenvolve solu¢éepaker os principais problemas da educagéo publica da educacae, pilidmpedem
milhdes de criangas e de jovens de seguirem com sucessatelos.eSeus programas educacionais colaboram para reduzir betisifa, a reprovagdo e o abandono
escolar, provocando uma mudanga positiva no aprendizado do aluno e naagesédtes de ensino.

3 Rede Vencer — Canal de comunicacéo do Instituto Ayrton Senna estigpamm a Auge Tecnologia e Sistemas destinado aos profissitasaredes de ensino parceiras,
aos agentes técnicos credenciados pelo Instituto, sua equipes.iffieum espaco virtual disponibilizado para trocas de informag@gsartiihamento de pesquisa e
inovacOes, de preocupagdes e dificuldades, transferéncias e difugdonologias. Através deste espaco, o Instituto acompanha neteabe dados de cada turma
participante dos programas.

4 Criado em 2001, o Inaf pesquisa a capacidade de leitura, esrAitale da populagdo brasileira adulta. Entre 2001 e 2005, o Inaf tdgatio anualmente, alternando as
habilidades pesquisadas. Assim, em 2001, 2003 e 2005 foram medidas dadesbitle leitura e escrita (letramento) e em 2002 e 2004, asldddslimatematicas
(numeramento). A partir de 2007, a pesquisa passou a ser biemald&raimultaneamente as habilidades de letramento e numeramesmiterda a analise da evolugdo

dos indices a cada dois anos.
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publico que atendem: o primeiro atende criancas ndo alfabetizadagumdo atende as ja
alfabetizadas.

Os programas sao oferecidos pelo Instituto Ayrton Senna e viaaer para a rede
educacional uma cultura de gestéo eficaz, focada em resultados leugc@m combater os
principais problemas do sistema de ensino: 0s baixos niveis de apgemdjza repeténcia e a

distor¢éo idade/série nas turmas das séries ou anos iniciais do ensino fundamental

O programa vem sendo implementado em redes estaduais e manseigaindo a
mesma metodologia em todos os lugares, mudando apenas a estratggiand@amento.
Apoés a identificacdo e localizagdo dos alunos defasados é dealimateste diagnéstico para
identificar os defasados alfabetizados dos defasados nédo alfdbgtizAssa triagem se faz
pela constatacdo de que entre os alunos defasados das quatro pséneisasa alunos néo
alfabetizados e, portanto, necessitam ser alfabetizados no Pao@anliga antes de

ingressarem no Programa Acelera.

Em cada municipio o programa € gerenciado por um coordenador municjpahna
compete identificar as escolas, professores, supervisores e alungsarjegardo do

programa a cada ano.

Ao longo do projeto sdo coletadas diariamente, e consolidadas mensalmoent
programa informatizado chamado Sistema Ayrton Senna de Informa@BS| informacdes
a respeito da frequéncia de alunos e professores, abandono dos alunos deegigsitas dos
supervisores, participacdo dos professores nas reunides quinzenais,némdiomémo do
programa e numero de livros lidos pelos alunos. Esses dados existeserpataanalisados
pelos professores, supervisores, coordenadores, e pela equipe técrmaciitatn |Ayrton
Senna que proporciona assisténcia técnica ao projeto, visando & daval@nstante e

direcionamentos necessarios.

O Programa Se Liga conta com materiais didaticos estrutuppeloslAS para os
alunos: Modulo de Alfabetizacdo, Caderno de Atividades, Caixa com 30 piaradidaticos,
alfabeto movel e material dourado, além de manuais operacionasdofmstrucdes para 0s

coordenadores, supervisores e professores.

Em sua dinadmica da classe, o programa entende a aprendizagem escwa
exigéncia e esforco de organizacdo, estrutura e ordenagdo ecliatquze € para isso que

existem métodos, técnicas e rotinas.
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Utiliza uma adaptagdo do Método Dom Bosco que

(...) visa diretamente a alfabetizacdo de jovens e adultos.ptagéla para a
alfabetizacdo de criancas se reduz quase apenas a uma adequacao de
linguagem e também a insercdo de numerosos jogos e atividades
apropriadas, levando em conta o ritmo de aprendizagem das crasgas

maior disponibilidade de tempo (SANTOS, p. 35).

O meétodo utiliza palavras-chave definidas que sdo apresentadasirad@aum

desenho gerador.

O método, portanto, € primariamente analitico (de palavracao), erpbhaa,

fins mnemonicos e de simplificagdo, se escreva de inicio sigepameira

silaba das palavras chaves. E 0 método retorna logo ao estpdiada

(por meio da formacédo de palavras e também de frases), insistindo sempre na
compreensdo do significado, para ndo viciar o aluno na repelg@iona
silabacao (SANTOS, p. 39).

As palavras propostas no método adotado pelo Programa nao devem asignific
repeticdo inconseqiente ou atividades repetitivas. Ao contrario, quantopressitas e
estruturadas, mais exigem a criatividade e esforco do professart@ama-las vivas,

interessantes e envolventes.

Na concepcdo do Programa, a criatividade do professor nao signiiea digo
diferente ou substituir o que esta previsto, mas consiste exatasranfazer, de forma
criativa e, sobretudo adaptada e adequada aos alunos, o que ja estanaeptewviefinido.
No caso de alunos com distorcdo idade/série, um dos maiores désa@osformar uma
atividade normalmente associada com crianca, que € ministradarrda infantil, num

contexto mais juvenil.

Segundo o Instituto Ayrton Senna a rotina da aula no Programa Sedogieve ser
entendida de forma pejorativa, como algo repetitivo, mecéanico, que geifaobrigacao.
Segundo o Instituto, rotina significa a organizacdo docente e discexpegssa no
planejamento do professor e que possibilite ao aluno participar atitead processo de sua
aprendizagem. Assim, € fundamental que o professor conheca e entagtiesas estratégias
que formam a rotina da classe do Programa Se Liga onde sSamlafefestratégias que
garantam as acdes no contexto do planejamento e viabilizenica picaprofessor em sala de
aula. Estas estratégias estdo definidas como topicos espendicistematica do Programa

gue sao as seguintes:
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« Acolhida- E 0o momento onde se deve transmitir ao aluno, a cada dia, a
conviccdo de que sua presenca € importante, é notada e é fundgvaemtal propria
aprendizagem. A acolhida do aluno, depois de uma auséncia, deve seracaor@Eo

punitiva.

« Curtindo as leituras — E 0 momento onde o professor ou um aluno l& para
turma. Também pode ser um momento individual, onde cada aluno |é séemeiis o texto

escolhido. Devem ser oferecidos textos diversos.

* Correcéo do Para Casa - O “Para Casa” ajuda a formar hdbiestudo, além
de mostrar ao professor as dificuldades de seus alunos ou até aeesiabiciéncias na

estruturacéo de suas aulas.

* Desafio - Neste momento € lancada uma pergunta para fazer,ppasa
imaginar. O objetivo do desafio € causar uma inquietacdo saudavel no aluno e lesdéslara p
e a perguntar, buscando as respostas adequadas durante a aula.

» Desenvolvimento das atividades - Momento de utilizagdo do materidlmo a
onde existem atividades contextualizadas que podem ser realipata$rabalho individual,

em grupo, coletivo, com producao de texto, brincadeiras e atividades no caderno.

 Revisdo do Dia - A cada dia, acontece a revisdo da aula, onde iwooBjet
ajudar o aluno a rever o que aprendeu, organizar seu pensamenfcar s progresso e

também para o professor avaliar o progresso da turma e dos alunos individualmente.

Durante as aulas do Programa nada deve acontecer de improviso &poifadas as
acOes seguem a légica do sucesso do aluno, do trabalho pedagagoteed da construcao

de ambientes favoraveis a aprendizagem.

Assim como no Programa Acelera, no Programa Se Liga “aarencapacidade de
aprender do ser humano norteia todo o Programa que se fundamenta eneixosc
metodoldgicos, focalizando cada um dos elementos do processo de ensinc-apeenidi
(QUERINO, 2000, p. 141), ressaltando:

- Fortalecimento da autoestima como processo pedagogico: Ordoaio
sobre o aluno e buscam-se na Psicologia meios de fazé-lo sagerar
blogueios emocionais decorrentes de sucessivos fracassos esscblar
pratica da sala de aula, parte-se das proprias atividadearescpreparadas
com o objetivo de possibilitar-lhe o sucesso desde os primeirassf{ass
Os pequenos sucessos diarios, as atitudes do professor etav@misna
atrativos e estimuladores atuam como elementos fortalesedareauto-
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estima, criando uma autoimagem positiva e possibilitando ao aluno
redescobrir o prazer de aprender e de frequentar a escola.

- Aprendizagens significativas: O foco recai sobre o profeg®is depende

dele, do clima que promove em sala de aula e do relacionameato
estabelece com seus alunos, facilitar ou dificultar andpagem. Na
capacitacao inicial, discutem-se os principios da apreratizaignificativa

e as atitudes do professor na promocao dessas aprendizagens. Nesse
enfoque, o professor coloca-se a disposi¢cao do aluno, acompanhando-o em
seu crescimento diario, estimulando-o em sua caminhada, promovendo
atendimento complementar, responsabilizando-se, enfim, pela apremndizag

de todos. O professor reassume, dessa forma, sua funcdo sooréhcalo

criado na sala de aula entre professor e aluno constidife@enca que
marcard de maneira positiva a escolarizacao desse aluno.

- Interdisciplinaridade:...(as aulas) partem das experiéngiagv¢nciadas
pelos alunos que, com o desbloqueio das emoc¢bes negativas (medo,
sentimento de fracasso, sensacdo de inutilidade), pelo hivabde
fortalecimento da autoestima, vao fluindo e se tornando conhecineshto r
num clima de confianca no professor e de colaboracédo ent@egas A
interdisciplinaridade favorece a visdo do todo e a aquisighmalos
conhecimentos, que passam a ser aplicados no cotidiano.

O trabalho do professor € importante e determinante no sucessaudos, & sua
intervencdo no processo de aprendizagem deve ser feita por gitedréacdes planejadas

com foco nas necessidades de cada aluno.

Ao enxergar-se como peca principal do Programa o aluno sente-sezadgioe
sentindo-se assim, passa a participar mais das atividaglesadas em sala e a fazer as

determinadas para casa, enxerga-se como agente de sua aprendizagem.



27

Il - OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Verificar a importancia da (re) construcdo da autoestima parabetatséo de alunos

que participam do Programa Se Liga DF.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Verificar quais as agdes pedagodgicas favorecem a constragidakstima do
aluno;
* Investigar a relacao entre autoestima e sucesso/insucesso escolar.

» Verificar se a trajetéria escolar influenciou ou ndo a cogétrala autoestima

do aluno do Programa Se Liga DF.

« Compreender a importancia da autoestima do aluno para o professor do
Programa Se Liga DF.

» Verificar as estratégias utilizadas pelo Programa Sa D para trabalhar a

autoestima dos alunos.

QUESTAO DE PESQUISA

Como a (re)construcdo da autoestima dos alunos com defasagem ériadeas

influenciar na alfabetizagao?
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[lI- METODOLOGIA

3.1- Fundamentacdo Tedrica da Metodologia

Com o objetivo de verificar a importancia da (re)construcéo dzestirna para a
alfabetizacdo de alunos que participam do Programa Se Ligaum& escola publica do DF,

foi realizada uma pesquisa qualitativa, entendendo que,

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundgdda e Biklen (1982), envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contatioddo pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo dmqueduto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes. (Ludkedré, 1986, p.13)

Para a construcdo de um trabalho de pesquisa que envolva o trabalhigicedag
seus desdobramentos, a pesquisa qualitativa torna-se o procesadeqgasdo uma vez que

valoriza a constru¢do ou desconstrugcéo do conhecimento.

Nesta abordagem, algumas caracteristicas sdo de grande aieleydra a
investigacdo: o contato direto do investigador com situacdo pesquisadidaos sao

predominantemente descritivos, o ponto de vista dos envolvidos e todo o processo de pesquisa
sao valorizados.

Assim, ndo buscamos chegar a um resultado Unico, buscamos promover discussde

que contribuam para o campo de pesquisa da area educacional.

3.2- Contexto da Pesquisa

A pesquisa aconteceu numa turma do Programa Se Liga DF etar@irRegional de
Ensino — DRE de Santa Maria. Esta turma ja era acompanhattaadiggcio do ano letivo de
2010 pela pesquisadora que era coordenadora dos Programas Se kigjara Aa DRE.
Como coordenadora, acompanhava a turma através dos relatorios smelesai
acompanhamento de leitura e escrita, das reunides mensais coapevgisseres dos

Programas nas escolas e quando necessario, através de visitas as gkas de a
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Esta turma foi escolhida pelos resultados apresentados pelo peragratodo o DF nos
anos anteriores e também pelo trabalho realizado pelo professelagéora autoestima dos
alunos. Segundo informacgdes do Instituto Ayrton Senna, a taxa de alHghetno programa
gira em torno de 95 a 100%. O que chama a atencdo é que em urs ahmos Ss&o
alfabetizados, os mesmos alunos que estavam na escola ha diversoe ado eram
alfabetizados.

E importante ressaltar que para fazer parte deste prograorzomao pode ter nenhum
tipo de deficiéncia diagnosticada, por ser um programa com tempo estabele@idpezmitir
a adaptacao curricular.

A turma do Programa Se Liga funciona numa escola publica do DRdaiem uma
cidade satélite. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola #20i®a do Programa
Se Liga foi formada por alunos do Bloco Inicial de Alfabetizacdopigria escola e
originarios de outras unidades de ensino da mesma DRE. Esta tnhaauma atencdo
especial da comunidade escolar por conter alunos com neces®dadasionais especiais
nao derivadas de deficiéncias, histéricos de indisciplina e violéncia.

A escola montou a referida turma por ter uma grande preocupacaa dstorcao
provocada pelas diversas repeténcias e por conhecer o Prograawoigee na instituicao
desde 2007. Por nao ter alunos suficientes para formar a turma, adotifesudeefasados de
outras instituicbes onde o Programa, que também por falta do mininhende aecessarios,
nao iria acontecer.

O Projeto Politico da Escola (2010) caracteriza a comunidade qude ata seguinte
forma:

Pesquisas realizadas junto a pais e alunos apontam para umnnidzma
cujos indicadores de qualidade de vida tém melhorado ano a anéoama
reside em casa propria ja que a prépria cidade foi formadaia demum
programa governamental de distribuicdo de lotes. Os chefesndia fado
empregados do setor de comeércio e servicos ou sdo servidoriesp s
casas dispdem de servicos de agua, luz e coleta de lixo eseggataioria
dispde de servicos de telefonia celular. As residéncias com canhopes e
internet em algumas turmas da escola sdo da ordem de 80%. @atuant

de alunos com problemas odontolégicos € impressionantemente menor que

h& uma década. E certo que ha muitas familias abaixo da lipf@boza,
entretanto sdo hoje uma minoria. O nivel de participacdomaridade na
escola fica aquém do potencial. A relacdo é de usuério conagueste

servigcos. Cobra-se muito, o0 que é 06timo, mas pouco se contribui. As
participacbes em reunibes sdo macicas, porém apressadas e de pouc
gualidade. As contribuicbes com a Associacdo de Pais e Mestres,

insignificantes e os pais costumam desrespeitar as @gm®@scola mais que
seus filhos(p.61).
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A maioria dos pais sai cedo para trabalhar e voltam tarde d¢thtvabauitas vezes os
filhos s6 véem os pais no final de semana pois estdo dormindo quande cdsegaim e saem
de casa, e encontram na correria do dia a dia um motivo para seertoraasentes no
processo educacional dos filhos. Alguns colocam na escola toda a adsjecde de
educacao de seus filhos e ainda culpam a escola por qualquer coisargaeaana vida dos

alunos, ou seja, muitos sao completamente ausentes nesta formacao.

3.3- Participantes
Participaram da pesquisa a professora e os alunos da turma do Progragza Se Li

A professora da turma do Programa Se Liga trabalha ha 10 anospeofessora da
Secretaria de Estado de Educacdo da DF, e como alfabetizadaiaduapor 4 anos. No
inicio do ano, escolheu trabalhar com a turma do Se Liga por ja comhBcegrama e ter
trabalhado com o mesmo no ano letivo de 2009. No ano letivo de 2009, partiaipou d
formacdo do Instituto Ayrton Senna para trabalhar com turmas dog&eeljpor isso ndo

precisou participar da mesma formacéo em 2010.

A turma possui 20 alunos, sendo 12 meninos e 8 meninas. Eles tém efhteafas,

assim distribuidos:

Quadro 1- Idade dos Alunos

Quant. de alunos Idade
2 9

6 10

4 11

2 12

3

1

13
14
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Os alunos antes de serem encaminhados ao Programa estavamladasiem
classes regulares de séries inicias do Ensino Fundamentalclogmada ao longo do ano de

série de origem:

Quadro 2- Série de Origem dos Alunos

Quantidade de alungs Série de origem
4 12 série
14 22 serie
1 32 série
2 42 série

Os alunos foram encaminhados para o programa por ndo estarem alfimsetizoor
estarem com dois anos ou mais de defasagem idade-série. Podemear apsela grande
maioria dos alunos é oriunda da 22 série, contrariando a 22 meta doevitoviTodos pela
Educacdo que prevé que ao final da 22série/3°ano todos os alunos eHtdjetivados.
Também existem alunos que estavam na 42 série sem seregtizdthds, estes alunos vieram
de outras escolas. Como estes alunos chegaram a 42 sérieesanalfabetizados? Qual o
conceito de alfabetizacdo para os professores anteriores? foeattes levantadas ao longo
da pesquisa e que infelizmente no momento ndo puderam ser respondidas,adevido

direcionamento do trabalho.

3.4 - Materiais
Foram utilizados os seguintes materiais para a realizacfiesdg@isa: gravador, note

book, materiais de consumo.

3.5- Instrumentos e Procedimentos de Construcao de Dados
A pesquisa foi realizada utilizando os seguintes instrumentos e procedimentos:

* Analise de documentos: foram analisados documentos referentes esmfarog
SE LIGA DF: formulérios elaborados pelo Instituto Ayrton Sennanat@dos pelo professor,

analisados pelo supervisor e pelo coordenador do programa:

- Perfil da turma: preenchido no inicio do programa. Possui nome dos alunos, sexo,

situacdo no ano anterior (se aprovado ou reprovado), série de orag@ngednascimento,
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idade e resultado final. Para que o ultimo campo (resultado fie@) meenchido, o

formulario volta para o professor ao final do ano;

- Ficha de Leitura e Escrita: esta ficha € preenchidasawmente, registra o
desempenho do aluno na aquisicdo das habilidades de leituraa aesgattir da observacéo
diaria.

Estes documentos contribuiram para a montagem do perfil da turma ® par

conhecimento do Programa Se Liga.

» Entrevistas: Foram realizadas entrevistas semiestruturat@sxo( 3 e 4),

individuais com os alunos e com a professora da turma do Programa Se Liga.

A entrevista semiestruturada € um tipo de técnica que,

ao mesmo tempo em que afirma a intencionalidadatdala busca, da pesquisa,
abre possibilidades para os depoentes/entrevissegrem seus proprios cursos
narrativos e trazerem o inusitado, a evocacao a& rmemorias e visdes sobre o que
Ihe seja significativo (MELLO, 2005, p. 53).
Cada entrevista partiu de um roteiro com questdes previamenteadahorue,
quando necessario, originaram outras questdes. Essa técnica foidespalhipermitir a
intervencao do entrevistador no momento oportuno, explicando para a crian¢sg, o quae

ela precisaria entender e esclarecer pontos que a crianga nao entendeu.

As entrevistas foram realizadas individualmente, apos a assirddutarmo de
consentimento pela professora e pelos pais dos alunos. A professemrévistada no
horario destinado a coordenacéo pedagogica e os alunos em horéario da aula. Soorerge 8 al
foram autorizados pelos pais a responderem as entrevistas que demartamnmo de 8 a 15
minutos. Todos o0s entrevistados se mostraram a vontade durante a tanfreviga
conhecerem a entrevistadora, é importante lembrar que todos foramadbs do objetivo

da pesquisa e também do sigilo das informacdes prestadas.

As entrevistas foram gravadas em &udio. Posteriormente asfdedas transcritas,

sem alteracOes, a fim de que néo se perdesse a originalidade das respostas.

* Observagbes: foram observadas as atividades realizadas dueaée como
os alunos e a professora interagiram, dando énfase a construcétoektima do aluno.
Também foram realizadas observacdes de reunides entre a pefessacoordenador da

turma e do conselho de classe final.
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As observacdes ocorreram nos meses de novembro e dezembro/2010. Ason8ecer
observacdes, que duraram aproximadamente 3 horas cada uma. Essagdaisséovam
registradas por anotacOes feitas durantes as visitas, tengidaolac para néo interferir no

andamento das atividades do grupo observado.

As anotacgdes foram feitas em um quadro onde constava a data do,ragsitvidade
gue estava sendo realizada em sala e o produto obtido pela observacéo.

E importante ressaltar que a turma constantemente era acoaapesa
pesquisadora, que durante o0 ano tinha como responsabilidade, no Programa,
participar/observar mensalmente uma aula para auxiliar a prafesso coordenador para

garantir o cumprimento do cronograma, da rotina e o bom andamento do Programa.

Os alunos e a professora foram informados dos objetivos da pesquipae

proporcionou uma melhor cooperacao do grupo durante a coleta de dados.

3.7- Procedimentos de Analise de Dados

As entrevistas foram gravadas em audio. Posteriormente asfdedas transcritas,
sem alteracOes, a fim de que nédo se perdesse a originalidadespostas. As categorias
foram determinadas considerando o0s objetivos da pesquisa, ficandguddesérma: (1)
Acdes pedagdgicas que favorecem a construcdo da autoestima do 2luReta¢do entre
autoestima e sucesso/insucesso escolar; (3) Influenciajetérieaescolar na construcdo da
autoestima do aluno do Programa Se Liga DF; (4) Importanciatdeséima do aluno para o
professor do Programa Se Liga DF; (5) Trabalho da autoestimauhas @elo Programa Se
Liga DF .

Os documentos referentes aos alunos foram organizados de formalauicqrdra a

montagem do perfil da turma, idade dos alunos, defasagem idade-série.

As observacdes foram feitas de modo que retratassem o cotidissadadde aula,
ressaltando dados pertinentes a pesquisa.

Para manter o sigilo sobre a identidade dos entrevistados duramédathd a

professora foi identificada por P e os alunos por Al, A2, A3, A4, A5, A6 e A7.
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IV- RESULTADOS

A pesquisa considerou a relacdo dinamica existente entre os alymadessora e

tudo o que aconteceu na escola, dados que ndo podem ser traduzidos por niumeros.

Para tanto, foram realizadas observacgfes de atividades diarias nassdéadigante o
més de novembro e dezembro, também foram realizadas entreogsta®s alunos e a

professora da turma.

Essas observacfes foram a base dos relatos a seguir, juntaorangs falas dos

entrevistados, que completam o quadro de resultados.

Esses resultados foram divididos em quatro categorias: (1) Ag@legdgicas que
favorecem a construgcdo da autoestima do aluno; (2) Relacdo entrestimatoe
sucesso/insucesso escolar; (3) Influencia da trajetéria eseotanstrucdo da autoestima do
aluno do Programa Se Liga DF; (4) Importancia da autoestinadudo para o professor do
Programa Se Liga DF e o trabalho da autoestima dos alunos pelo Prograigea €. L

Categoria 1- AcOes pedagogicas que favorecem a (re)construcéo da autoestima do aluno

Durante as observacdes realizadas na turma presenciei divemss acbOes da
professora que favoreciam a (re)construcdo da autoestima do aluno, claviaspae
incentivo da professora para com os alunos e entre os alunos. A protessdender um

aluno, fazia questéo de sentar ao lado dele, atendendo-o com calma:

Episddio 1:

O aluno estava com dificuldade de realizar uma atividade dem@diita do livro, a
professora percebendo que ele precisava de uma nova explicacdo sestu lado e
pegando o material dourado, explicou de outra forma o0 que a atividade mé&ulize
preocupou com o tempo ficou ao lado do aluno até o mesmo entender o solicitado.

Episddio 2:

Os alunos corrigiam coletivamente um exercicio, quando um ia até droqua

participar, 0s outros o incentivavam e quando um aluno corrigiu o outrorda fposseira,

0s outros chamaram sua atencéo, relembrando os combinados (normaspal@adarma a
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serem seguidas durante as aulas) que se tornam préatica do grupoafoama Vygotski
(1987):

Toda funcdo no desenvolvimento cultural da criasmgarece em cena duas vezes,
em dois planos; primeiro no plano social e depoipsicolégico, a principio entre
os homens como categoria interpsiquica e logo teoian da crianga como categoria
intrapsiquica.(p.64)

A professora demonstrava ter consciéncia que suas atitudesardlueas atitudes

dos alunos, e por varias vezes incentiva os alunos.

P- “Trabalho incentivando os alunos, mostrando que sédo capazes de aprender.

Procuro mostrar seu crescimento, mostro que é capaz de fazer o que os outros fazem.”
Os alunos demonstram que os incentivos da professora também os ajudam a aprender:

Al- A professora fala “vocé esta de parabéns”. A professora falava “|é equi ndo

sabia” e agora eu sei e ela diz * muito bem”.
A3- Faz diferenca o jeito que a professora me trata.

Ao patrticipar do conselho de Classe a professora disse que saleenguoeensinar na
escola, poucos teriam apoio em casa, por isso alguns dias da seraRm®gue precisam
de reforco escolar saem da sala uma hora mais cedo e esdma@depelo supervisor do
programa na escola, que realiza atividades previamente plane@uas professora. O
reforco acontece assim, pois 0s alunos que necessitam dessgiast@b voltavam para a

escola no turno contrario.

Ainda no conselho de classe, a professora demonstrou muito envolvimento com a
aprendizagem dos alunos, participou cuidadosamente da analise do desempaalaoute,
juntamente com o coordenador e outro professor, indicando a série que dadeeom2011.

A professora demonstrou, mesmo longe dos alunos, a alegria em enp&rdoseries
posteriores e o incomodo ao deixar os que nao estavam lendo flusteteraesua série de

origem. A professora explicou caso por caso, informando o porqué de cada deciséo.

Categoria 2 - Relacdo entre autoestima e sucesso/insucesso escolar.

A relacdo entre autoestima e sucesso ou insucesso escolar liawna fala da

professora:
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P- “A autoestima € importantissima para a alfabetizagdo dos alunos. Quando o aluno
tem uma boa autoestima é mais facil que ele aprenda. Também noto que quandwueia tem

baixa autoestima, ele tem mais dificuldade de aprender, ele acha que ndo da conta.”
E também na fala dos alunos:

A2- Nos outros anos, ndo recebia ajuda e eu ficava triste. A outra professora s
ajudava os outros € por isso que eu ndo passei. Agora eu to feliz porque eatéiraita na

prova. Tinha que ler . Nao achava que eu conseguiria. Agora eu acho que vou conseguir.

A8- Sei ler e escrever. Quando ndo sabia ler e escrever me santiando gosto de

nao conseguir aprender, quero fazer faculdade.

Os alunos que sentem maiores dificuldades em acompanhar o processinde e
aprendizagem aos poucos vao perdendo o interesse pela escola, perdetidacaarem
aprender, vao se excluindo do grupo e muitos acabam sendo reprovados. WERNER, 2000
(apudRIBEIRO, MIETO E SILVA, 2010, p. 194) exemplifica “que a fadta atencdo numa
sala de aula, antes de ser uma incapacidade da criancagrdea atencédo, pode significar
uma falta de motivacdo decorrente de inUmeros fatores, entre opgumEistas pedagogicas

inadequadas”.

Em uma das observagbes os alunos mostraram seus cadernos, fidam as
mudancas estéticas. Eles fazem as atividades com carinho, aedseus materiais, 0 que
segundo eles e a professora ndo acontecia antes. Os alunosaexptesdses de seus atos que

o tratamento recebido em sala de aula também modificam suas atitudes.

Os alunos fazem relacdo direta entre o aprender e selsante o ndo aprender e se
sentir mal, demonstrando a constru¢géo de uma sentido positivo para o ato de aprender

Categoria 3 — Influéncia da trajetéria escolar na constru¢do da autoestima do aluno do
Programa Se Liga DF.

A turma pesquisada foi montada devido a defasagem idade-sén@oeaabetizacédo
dos alunos, demonstrando uma trajetoria escolar conturbada para efg®pfss alunos
reconhecem que ndo conseguiam acompanhar as turmas anterguesné&o obtiveram

sucesso e demonstraram o quanto o insucesso influenciava suas vidas:

A2- Nos outros anos, ndo recebia ajuda e eu ficava triste. A outra profegsora s

ajudava 0s outros € por isso que eu nao passei.
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Al- “Ficava triste porque eu ndo sabia ler nem escrever.

A4- As outras, a professora, eu ndo estudava aqui, |4 eu falava ta certo?Volta pra
mesa e vai tentar (imitando grito) e agora ndo é assim, a professordéfala novo(voz
calma) e eu vou la e consigo, a calma da professora ajuda bastante. Quando, &w éalo
“ha nédo, professora deixa eu tentar de novo” e tento conseguir e acho que vou carSeguir
nao tivesse entrado nessa turma eu nao ia conseguir ndo, parece que as oudsED6fsd
vao para o trabalho para ganhar dinheiro, essa professora tem muita diferenca, ndo grita,

fala com calma, acredita que a gente pode aprender...

Durante a observacao realizada no dia seis de dezembro, os aluaimsuiamE prova
enviada pelo IAS, para verificar o rendimento dos mesmos. Antes rdganéa prova um
aluno avisou a professora que nao havia “estudado nada” e que nao &llaupmis sua avo
nao tinha deixado. A professora conversou com a turma relembrando o queléidbanas
provas anteriores, que aquela prova era para enviar ao Institutoczlgsigtecisavam fazer.
Durante a prova o aluno parecia ndo estd prestando atencdo as gpest&dés ndo estar
atento as atividades. Esse aluno néo realizou a prova, ficou conma mesndo enquanto os
outros respondiam a mesma. A professora relatou que aquele aluntazabis atividades

propostas e que nao entendeu sua atitude.

Na semana seguinte, ao ser questionada sobre o assunto a professomuigiie o
aluno fez a prova novamente no horario destinado ao reforco escolar, acompamhado

supervisor do programa.

Categoria 4 - Importancia da autoestima do aluno para o professor do Programa Se
Liga DF e Trabalho da autoestima dos alunos pelo Programa Se Liga DF .

A professora ao fazer a capacitacao para trabalhar com a hormicio do ano e
durante todo o ano recebeu orienta¢des da coordenacao em relacdo a audosstiomos. O
programa é baseado na Pedagogia do Sucesso, apesar da prof&ssordecer a teoria que

fundamenta tal organizacéo, busca seguir o que pede o programa:

“Os alunos precisam participar do processo de aprendizagem, epahdioamica do
programa e da sala de aula, ajudar a definir o comportamento dosailaapelo grupo de
colegas, responsabilizar-se pela sua presenca e comprometer-sesacesso”. (LUCENA,
2009, p. 13)
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Reconhece a importancia do trabalho que prioriza o desenvolvimento da autoestima:

P- “A autoestima € importantissima para a alfabetizagdo dos alunos. Quando o aluno
tem uma boa autoestima é mais facil que ele aprenda. Também noto que quandweia tem
baixa autoestima, ele tem mais dificuldade de aprender, ele acha que ndo da conta. Na
capacitacao inicial, o Instituto mostra que devemos incentivar o aluno, mostrandsigue

capazes”

Ao escolher a turma no inicio do ano a professora recebeu instrucbes dos
coordenadores e do supervisor, tais como: Acolher o aluno tal compfal®recer para que
seja bem sucedido em suas tarefas, promover sua socializagédo dentrgass aptetunizar a
sua fala e despertar sua curiosidade.

Segundo relato da professora durante as coordenacdes que sdo acompmahhadas
supervisor, ela procura preparar atividades que favorecem a sw@aliprincipalmente

trabalhos em grupo e dinamicas.

P- Os alunos chegaram ao programa desmotivados e se achando incapazes. Hoje,
vejo que eles tentam fazer, que buscam ajuda, que ajudam... hoje eles ndo seacham *
burros” da escola, eles se intitulam com alunos inteligentes, alunos capazisppar das
atividades da escola, ndo tém medo de perguntar. A maioria quando chegou nao acreditava
gue podia fazer, tinham medo de expor suas opinides. Poucos participavam da aula,

mostravam medo.

P... Agora eles fazem as tarefas com cuidado, apreciam, quando €& necessario
corrigem sem vergonha. Sabem que todos erram e que nao precisam ter vergonha, quando

precisam corrigir.

Tanto os alunos com a professora consideram que o erro “desvela o a&stpiem
pensamento e hipdtese que o aluno estd vivenciando”(DUARTE, 2009, p.240). Esse
pensamento vai facilitar as relacbes em sala e fadgantervencdes da professora e dos

colegas.
O relacionamento entre os integrantes do Programa:

P- Melhorou bastante. Antes ndo tinham respeito um pelo outro, hoje eles se
respeitam, se ajudam. Sabem respeitar o colega até quando esse erra no quadro. Comigo,
antes ndo se abriam muito, tinham vergonha... Aos poucos fui conquistando e hoje sei de
coisa que as vezes eles ndo contam para os pais. As vezes eles padamimarceder por
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eles junto aos pais. Pedem minha opinido. Ndo tem mais vergonha de perguntaasi® cois
se digo que alguma questdo esta errada, aceitam e corrigem.

Mesmo nao sendo uma categoria de analise determinada anterioamn@ant&ipacao
da familia foi uma constante nas falas dos alunos assim comtama fdiretora relatada na

apresentacao deste trabalho.
Os alunos relataram a participacdo e o incentivo da familia em seus aprendizados

Al- Em casa minha mae, minha vé (me ajudam), meu avd, minha tia, elesgs@bem
eu sei ler e falam ta de parabéns la em casa eu leio muito muito, muito, Minha mae

acha bom
A3- Em casa minha mae diz que eu leio bem melhor agora, e eu me sinto bem melhor.
Ficam orgulhosos por poderem ajudar no dia a dia:
A4-Eu consigo ensinar meus irmaos pequenos.

Constatou-se nas observacgdes e nas entrevistas realizadas que ter um prograana
estratégia especifica em favor de alunos néo alfabetizadosn edefasagem idade-série

provoca mudancas significativas a toda a comunidade escolar.

A professora participa de estudos/coordenacdes relacionadas asicedqpdes da

turma. Tem um programa a seguir, programa que é acompanhado e avaliado cosrstiante

Os alunos além de adquirir habilidades que antes nao tinham, reaatentivos

diariamente de toda a equipe envolvida em sua alfabetizacéo.

A familia € chamada a patrticipar da vida escolar dos filmserem apresentadas ao
programa, sentem-se também responsaveis pelo sucesso de seuk filbesr da familia
fazer esse acompanhamento mas, ndo € isso que acontece nadagifamilias, muitas ndo
sabem 0 que acontecem na escola, esta se tornando normal encantrae pdio sabem nem

em que série/ano seu filho esta.

Muitas vezes a familia ndo se envolve pois, s6 vai a escolacgatzer reclamacoes,
guando a familia é chamada a participar em todos 0os momentos,iora rdas vezes a
resposta € positiva, ou seja, a escola também precisa trabath#oestima da familia,

proporcionando voz e vez para todos.
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V- DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao realizar esta pesquisa nos deparamos com dados que neste momr@mto se

discutidos levando em conta o referencial teérico proposto.

Miranda (2010, p.66) afirma que “o espaco escolar contribui decisivapardea
construgdo da autoestima do aluno”, podemos constatar essa afirmacint@ar a sala da
turma participante da pesquisa. A sala apesar de pertencer escoh@ grande, sem muitos
atrativos visuais e com uma construcdo que dificulta a comunicacpmfessores as vezes
precisam gritar para serem escutados pelos alunos, a turmeadestdas demais por possuir
um namero menor de alunos, cartazes e livros de literatura irdaptistos e pela disposicéo

das carteiras em U. Nos murais estdo expostos os trabalhos dos alunos.
Além da organizacdo fisica da sala de aula,

o trabalho pedagdgico tem muito a ver com a organizacao ddesalala

como espaco de dialogo, reflexdo e construcdo, mesmo que essa apncepca
do espacgo social de sala de aula tenha sido, até o presente, algo pouc
trabalhado na educacdo e nas proprias ciéncias do homem. (GEBXZAL
REY, apudRAPOSO e CARVALHO, 2010, p. 158).

Percebeu-se a preocupacdo com a autoestima dos alunos em variosostooni@lar,

o atendimento individual e do grupo, incentivos da professora.

Quando o professor acredita que os alunos sdo capazes de aprsnder, s
pratica parte da necessidade destes, pois, se eles ndo deolgdesgnv

7

alguma dificuldade os impede. A funcdo do professor é descobrir o
problema, propor uma forma de superacdo e colocéd-la em prética.
(LUCENA, 2009, p. 13)

O acompanhamento das atividades pela professora demonstra envolvimento e
preocupacado com o aprendizado dos alunos que se sentem importantes,gsenecs o
participantes do grupo e “a sensacdo de pertencimento a um daymjrupo €,
indiscutivelmente, um aspecto de extremo valor no processo de consltauiciemtidade e da
autoestima”. (MIRANDA, 2006, p. 28)

Ao considerar as necessidades dos alunos, através da mudanca dedbor@iiorco
escolar, do atendimento individual quando necessario, a professora aéguitea proposta
da Declaracdo de Salamanca quanto ao ajustamento da escalea, @eégue a Declaracéo
Mundial sobre Educacdo para Todos, colocando a crianca como objeto denuaia
educacdo que preze a flexibilidade e adaptacdo de meios que consadeneressidades

individuais.



41

Quanto a relacdo entre autoestima e sucesso ou insucesso estolase que 0S
alunos relacionam seus sucessos aos incentivos recebidos e suasdfsish falta deles,
reafirmando a importancia das relagdes nas suas aprendizagahg)d ndo esta sozinho no
processo de producdo subjetivo na aprendizagem, pois esse se aparagfiabinente, nao
apenas na sua histéria pessoal, mas, também, no conjunto de relacOestabelece”
(AMARAL e MARTINEZ, 2009, p.153)

Ao relembrar a trajetoria escolar os alunos demonstram setbsnem relacdo a
pessoas com as quais conviveram, principalmente a professoraaranalias acdes e
relacionam suas atitudes com os estimulos que receberammbnatelo Papalia (2006,
p.402), que afirma que “um grande contribuinte para a autoestima é o @giale [mimeiro

dos pais e dos colegas, depois dos amigos e dos professores”.

Ressaltamos que é indiscutivel que tais programas nao precisat@anfuncionando,
se nas séries regulares houvesse o acompanhamento e o envolvim@aibepde todos os
atores do processo de ensino-aprendizagem, alunos, pais, professores, gsversanas
politicas publicas estivessem voltadas ndo somente para a inchasi@ara a permanéncia

bem sucedida dos alunos nas escolas.
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VI- CONSIDERACOES FINAIS

Algumas consideragdes devem ser feitas ao final deste trafathdeve como
objetivo verificar a importancia da (re)construcdo da autoestima gaalfabetizacdo de

alunos que participam do Programa Se Liga DF.

ApoOs o periodo de observacdes, entrevistas e analises de dados verifqpol-a
autoestima tem uma grande importancia para a alfabetizagonds defasados idade-série,
uma vez que influencia ou podemos dizer determina condigbes essenaaisspaesso ou

insucesso escolar.

Ressalto que esse influéncia ndo acontece somente na alfz#metiaaontece em toda
a trajetdria escolar, ficando evidente a necessidade de (teddoasautoestima do aluno em
toda atividade que visa o0 sucesso.

A (re)construcdo da autoestima pressupde um olhar diferenciado csqishecipal

personagem do processo ensino-aprendizado: o aluno.

pY

O trabalho voltado a autoestima dos alunos facilitou a alfab&tzdestes, que
enxergaram que eram capazes de aprender apés anos de insucesso EmTdém
possibilitou a inclusdo destes alunos as classes regulares, cagorama diferenca, a

capacidade de acompanhar com sucesso as atividades desenvolvidas nas mesmas.

Acredito que muito mais do que influenciar na alfabetizagcéo, olh@b=om a
autoestima influenciou o modo com que estes alunos passaram a veésdadsogue 0S

cercam, possibilitando a inclusdo social de cada um deles.

Considero a tematica essencial para a formacao dos professprefissionais que
atuam no ambiente escolar, ressaltando a necessidade do tralsalbcodaimeiro dia de
aula, para que assim o ambiente escolar seja um ambientevatnea@ todos que dele
participam.

Acredito também que este estudo pode promover uma discussao spimjetos que
a Secretaria de Educacéo utiliza para sanar dificuldades exttamspara atender os alunos.
Através dessas discussdes as escolas poderdo formular projgtaesppara atender seus

alunos.
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Como a autoestima pode e deve ser trabalhada desde 0 momentardemasdeixo
como sugestao para estudos futuros a influéncia dos pais na (rejg@msta autoestima do
aluno, assim como o estudo da autoestima do(a) professor(a), persorssgpaTsais na

formacdao do aluno.
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APENDICES

A — Roteiro de entrevista com a Professora

Com o objetivo de coletar dados teremos com um dos instrumentos\asemtigue
serd gravada, sendo iniciada com a apresentacdo do objetivo da pesqdésEis
encaminhada pelas seguintes questdes:

Formacéo:

Quantos anos de magistério:

Quantos anos no Programa:

Quantos anos trabalha com alfabetizagéo:

Como vocé relaciona a alfabetizagéo da turma e o trabalho com a autoestima?

Como vocé trabalha a autoestima dos alunos durante as aulas?

O Programa Se Liga favorece este trabalho? Como?

Vocé acha que este trabalho esta favorecendo o aprendizado destes alunos?

Vocé percebe diferenga da autoestima dos alunos do inicio do ano para o presente momento?
Vocé alguma vez notou sentimento de incapacidade nos alunos?

Eles valorizam suas producdes?

Como vocé percebe o relacionamento entre os alunos? E dos alunos com vocé?

Como os alunos lidam com os erros? Como vocé conduz o trabalho em relacéo ao erro?
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B— Roteiro de entrevista com o Aluno

Com o objetivo de coletar dados teremos com um dos instrumentos\asemtigue
serd gravada, sendo iniciada com a apresentacdo do objetivo da pesqdésEis
encaminhada pelas seguintes questdes:

Série de origem:
Quantos anos de escolaridade:

Como vocé se sentia quando entrou na turma do Se Liga? Por ndo saber ler nem escrever?
Alguma vez vocé se sentiu chateado na escola? Por qué?

E agora que vocé aprendeu a ler (ou esta aprendendo a ler), como vocé sdgenteYex
vocé achou que néo conseguiria?

Vocé entrou na turma do Se Liga por néo ser alfabetizado e ndo conseguir acompanhar
turma onde estava. Agora depois de passar um ano no Programa, vocé acha que conseguira
acompanhar as outras séries/anos?

Nos anos anteriores vocé era incentivado por estas pessoas (professora,pais, outros)?

Durante o ano vocé foi incentivado a ler e escrever por quem (professora, pais, outros)?
Como?

O que a professora fala ou faz que deixa vocé animado?

Vocé acha que esse incentivo foi importante para vocé aprender?

Vocé acha a turma do Programa Se Liga diferente das outras?

Sera que se voceé estivesse em outra turma vocé teria aprendido as messas coi
O que vocé acha das atividades que vocé faz?

Quando vocé erra alguma atividade, como vocé se sente? O que voceé faz?



C- Protocolo de Observacgéao
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Data

Atividade Desenvolvida/ A¢bes
Destacadas

Observagoes
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ANEXOS

A — CARTA DE APRESENTACAO

Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvehtion- PED

Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desamrity Humano e Sadde PG-F  universipape
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Huntasacacdo e Inclusdo Escolar ~ “*™ ™%

A(o) Diretor(a)

Do

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coord. Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéde Estotar

Assunto:Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade dadilia estd em processo de realizacdo da 12 oferta
do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Hapraducacao e Inclusao Escolar, do qual seis destre
20 turmas ofertadas séo de professores e educathoresle publica do DF (polos UAB-UNnB de Santa Mari
Ceilandia). Finalizamos agora a 12 fase do cuesiamos iniciando a Orientacdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do cursoabizegdo de um estudo empirico sobre tema acerca da
incluséo no contexto escolar, cujas estratégiasdokigicas podem envolver: entrevista com colegass ou
outros participantes; observagao; e analise dociaien

A realizacao desses trabalhos tem como objetivarraacéo continuada dos professores/servidores da
rede publica, subsidiando-os no desenvolvimentorda pratica pedagdgica refletida e transformadersjo
como consequéncia uma educacéo inclusiva.

Informo que foi autorizada pela Secretaria de Eciitaa realizacdo das coletas de dados para as
pesquisas na Rede Publica de Ensino do Distriteraéd

Informacdes a respeito dessa autorizacdo podewesicadas junto a EAPE.

O trabalho sera realizado pela Penfiegcursista Daniele Araujo da Silva sob orierdada
prof? Linair Moura Barros Martins cujo tema é: Apamtancia da (re)construcdo da autoestima para a
alfabetizacdo de alunos com defasagem idade-série.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicao dsaV®snhoria para maiores esclarecimentos nos

telefones. (061) 91046650 ou por meio dos e-mddleielearaujodf@gmail.com.

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel
Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo emrelvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar
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B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (PROFESRBA)

Universidade de Brasilia — UnB ’
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento —  yuversioaoe

ABERTA DO BRASIL

Curso de Especializagcdo em Desenvolvimento Humano, Educayau © niclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhora Professora,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Delsémento Humano, Educacdo e Incluséo
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia pwio da Universidade Aberta do Brasil- Universelate
Brasilia (UAB-UNnB) e estou realizando um estudorscd importancia da construcdo da autoestima para a
alfabetizacdo de alunos com defasagem idade-désite. estudo podera fornecer as instituicdes den@nsi
subsidios para o planejamento de atividades, catasvia promocdo de condicdes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusty@nda, favorecer o processo de formacéo comtindas
professores neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa entrevistas gravadas em dai@ @rofessora e com os alunos da turma do Se
Liga DF e observacdes de aulas no intuito de aolistdos para a mesma. Para isso, solicito suaizagéo para
participacdo no estudo.

Esclareco que esta participacdo é voluntaria. \pmefera deixar a pesquisa a qualquer momento que
desejar, sem que isto lhe acarrete qualquer peejdigseguro-lhe que sua identificacdo ndo serdgiida em
hip6tese alguma e que os dados obtidos serédo rmartd total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) geplpodera me contatar pelo telefone 91046650 ou

no endereco eletrénigtanielearaujodf@gmail.conse tiver interesse em conhecer os resultadoa gestjuisa,

por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboragéo.
Respeitosamente,
Daniele Araujo da Silva

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvehitdb Humano,

Educacéo e Inclusédo Escolar, UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim (&) N

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (PAIS)

Universidade de Brasilia — UnB ’
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento —  yuversioaoe

ABERTA DO BRASIL

Curso de Especializagcdo em Desenvolvimento Humano, Educayau © niclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais,

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Delsgmento Humano, Educacdo e Inclusdo
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia pwio da Universidade Aberta do Brasil- Universiglatk
Brasilia (UAB-UNnB) e estou realizando um estudorscd importancia da construcdo da autoestima para a
alfabetizacdo de alunos com defasagem idade-déste. estudo podera fornecer as instituicdes den@nsi
subsidios para o planejamento de atividades, catasvia promocdo de condi¢cdes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusty@snda, favorecer o processo de formagéo comtindas
professores neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa entrevistas gravadas em doi@ @rofessora e com os alunos da turma do Se
Liga DF e observacdes de aulas no intuito de qoflstdos para a mesma. Para isso, solicito suaizagéo para
participacdo no estudo.

Esclareco que esta participacdo é voluntaria. \fmzfera deixar a pesquisa a qualquer momento que
desejar, sem que isto Ihe acarrete qualquer peejAizseguro-lhe que sua identificagdo nédo serdglida em
hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mamtd total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) geplpodera me contatar pelo telefone 91046650 ou

no endereco eletrénigtanielearaujodf@gmail.conse tiver interesse em conhecer os resultadoa gestjuisa,

por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua aten¢éo e colaboracéo.
Respeitosamente,
Daniele Araujo da Silva

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvehidb Humano,

Educacéo e Inclusédo Escolar, UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim (&) N

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):




