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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como ocorre a abordagem dos
eixos transversais e da diversidade nas aulas de francés do Centro Interescolar de
Linguas do Distrito Federal, haja vista sua regulamentag¢do, segundo documentos
que orientam a proposta curricular. Trata-se de um estudo de caso, cuja
investigacédo foi realizada em uma escola publica de idiomas do Distrito Federal com
foco no francés. A abordagem qualitativa foi considerada como a que mais se
adequa a necessidade dessa investigacdo sobre o0s eixos transversais e a
diversidade. Os sujeitos da pesquisa foram compostos por 4 (quatro) professores de
francés da instituicdo e o instrumento utilizado foi um questionario misto. A analise
dos dados sinalizou que o0s eixos transversais e a diversidade ainda nao séo préticas
pedagogicas efetivamente planejadas e constituintes do curriculo nas aulas de
francés, sugerindo uma questéo a ser verificada, o que pode ser feito dentre outros
autores, pela coordenacao pedagdgica.

Palavras-chaves: transversalidade; diversidade; ensino-aprendizagem; lingua

estrangeira.
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INTRODUCAO

O ensino de linguas ndo € mais regido somente pela aprendizagem de
codigos linguisticos, mas igualmente pelos conceitos de diversidade, respeito mutuo
e cidadania. Significa que a perspectiva multicultural deve fazer parte das
competéncias gerais que o aprendiz de uma lingua estrangeira deve adquirir como
um tema de primeira importancia com vistas a uma educacdo cidada e
emancipatoria. As linguas sao vetores ndo somente de comunicacdao, mas também
de culturas e constituem ferramentas para interagir com o mundo.

Uma condicdo para que isso aconteca € um trabalho pedagdgico direcionado
para a diversidade entendida, segundo Os Pressupostos Teoricos do Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica (SEEDF, 2014), como a percepcdo evidente da
variedade humana, social, fisica e ambiental presente na sociedade. Portanto, o
ensino de francés no Centro Interescolar de Linguas (CIL), escola publica de
natureza especial da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) deve
assegurar a formacdo do aluno por meio da insercdo dos temas relacionados a
diversidade nas aulas e considerar a amplitude e a importancia da reflexdo da
referida diversidade para a formacdo global do educando de maneira tal que o
ensino de francés vislumbre valores relativos a cultura da paz, da tolerancia e da
diversidade.

Além do conhecimento sistémico, conforme parametros curriculares, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira visa a formacéo do educando de modo que
adquira conhecimentos para poder atuar e transformar a sociedade em que vive com
base na tolerancia e no respeito as diferencas. Assim, 0 ensino aprendizagem de um
idioma representa um atributo na formacdo do educando, predicado a ser
considerado pela educacdo, sobretudo na sociedade atual em virtude das
tecnologias de informacao que tém facilitado o contato entre os povos e ampliado as
possibilidades académicas e profissionais no campo internacional.

Superar os desafios para que o ensino de linguas na rede publica, além das
habilidades linguisticas, atenda a formagéo do aluno como ser critico e reflexivo é

algo instigador. Para o elo entre a teoria e a praxis curricular, o coordenador
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pedagdgico desempenha fungédo fundamental na articulacéo coletiva e reflexiva para
superar os desafios do trabalho com a diversidade nas aulas de francés.

Documentos que orientam a insercao dos eixos transversais e da diversidade
nas aulas de linguas estrangeiras e teoricos que embasam o papel da diversidade
nos componentes curriculares foram tomados como suporte e como referencial de
literatura, que em suma, discorrem sobre a importancia de trazer para sala de aula
temas como ética, orientacdo sexual, pluralidade cultural, saude, respeito aos
direitos humanos; a preservacdo do meio ambiente; o papel da mulher na
sociedade; educacgéo para as relagdes raciais, educagao para o consumo, educacéo
para o uso da midia dentre outros.

Perante as propostas curriculares e as transformacgfes sociais e historicas €
imprescindivel que a escola de linguas reveja sua pratica pedagogica. A motivacao
que norteou esse estudo foi analisar como ocorre a abordagem dos eixos
transversais e a diversidade para a formagcdo de conceitos que vao possibilitar ao
aluno atuar na sociedade de uma maneira solidaria, respeitosa, inclusiva e
autbnoma. O ensino de linguas ndo pode se furtar a essa responsabilidade. Por
iIsso, a importancia de um estudo sobre a transversalidade com énfase na

diversidade nas aulas de lingua estrangeira, com foco no francés.
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1. PESQUISA

1.1. Titulo.

Eixos transversais: diversidade no curso de francés do Centro Interescolar de
Linguas do Distrito Federal.

1.2. Justificativa.

A aprendizagem de linguas estrangeiras tornou-se imprescindivel com a
mundializacdo, com o0 avanco das tecnologias da informacdo e com o
multiculturalismo cada vez mais presente em nossa sociedade. Faz-se mister refletir
se a escola tem preparado bem o educando para essa realidade do século XXI. Na
formacao do estudante durante a aprendizagem de uma lingua estrangeira, para o
desempenho da cidadania, os eixos transversais podem ser de grande valor.

No Brasil, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua

Estrangeira:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a lingua
materna, é um direito de todo cidaddo, conforme expresso na Lei de
Diretrizes e Bases e na Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos,
publicada pelo Centro Internacional Escarré para Minorias Etnicas e
NagOes (Ciemen) e pelo PEN-Club Internacional. Sendo assim, a
escola ndo pode mais se omitir em relagdo a essa aprendizagem.
(BRASIL, 1998, p.19)

N&o basta apenas ensinar ou aprender uma lingua estrangeira, € importante
agregar valor a essa aprendizagem. Por isso, essa pesquisa podera servir para
analisar se o0 ensino de linguas em um Centro Interescolar de Linguas (CIL) do
Distrito Federal (DF) aborda em seu curriculo os eixos transversais na perspectiva
da diversidade com foco no curso de francés para uma formacao cidada.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo onde foi
realizada a pesquisa, o0 ensino de linguas no CIL é diferenciado, pois seus principios
norteadores fundamentam-se em diretrizes que conduzem a interdisciplinaridade, a

contextualizagdo, ao desenvolvimento pleno dos hébitos, habilidades e atitudes
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necessarios a formagao do carater e dos principios éticos, morais, pessoais e sociais
do educando e a proficiéncia linguistica do educando.

O curso de francés no CIL faz uso, ha um certo tempo, de um material
didatico que aborda de maneira ética a questédo do racismo, a educacéo ambiental, a
do consumo, das novas tecnologias, do comércio justo, das diferentes formas de
organizacao familiar, de géneros, de pessoas portadoras de necessidades especiais,
codigos de condutas, habitos e costumes de nacdes francofonas com vistas a
combater estereotipos, muitas vezes estigmatizados, e a promover o respeito pelas
diferencas tendo como ponto de origem a cultura e 0 espacgo social do aluno. No
entanto, nem sempre esses temas parecem ter ocupado lugar de destaque no
curriculo.

Por meio desse estudo sera possivel analisar se estd sendo colocado em
pratica o que determinam algumas orientagGes curriculares do ponto de vista da
diversidade, ao mesmo tempo, sinalizar agcdes a serem tomadas no tempo e espaco
da coordenacdo pedagdgica para garantir ou inserir a diversidade nas aulas de
francés e verificar qual tem sido o lugar ocupado pela transversalidade no
planejamento das aulas.

A pesquisa espera ser de cunho, igualmente, relevante para a valorizagéo do
componente curricular lingua estrangeria na Rede Publica de ensino ao apontar o
seu papel para a formacdo do educando por meio da transversalidade e da
diversidade. O estudo de uma lingua estrangeira constitui um salto qualitativo na
formacdo do aluno desde que seu ensino ndo se limite ao aspecto sistémico da
lingua “que envolve os varios niveis da organizac¢ao linglistica que as pessoas tém:
0s conhecimentos |éxico-semanticos, morfoldgicos, sintaticos e fonético-fonolégicos”
(PCN, 1998, p.29), mas amplie seu alcance para a formacao da cidadania por meio
da abordagem de temas inerentes a vida em sociedade.

Por fim, esse trabalho podera contribuir para verificar se o ensino de francés
no CIL esta em conformidade com as orientagBes curriculares do ensino de Lingua
Estrangeira (LE) que indicam os eixos transversais e a diversidade para a formagéao
cidadad com foco no francés, como essa abordagem tem sido trabalhada nas aulas
de francés do CIL e para relembrar o papel educacional de uma lingua estrangeira
no cenario educacional publico. Em um segundo momento, podera destacar a
importancia e/ou a expansdo de uma instituicdo publica voltada, exclusivamente,

para o ensino de linguas, como os CILs no DF e apontar caminhos para que o
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coordenador atue de forma eficaz no cumprimento de suas fungdes como articulador
e propulsor do trabalho pedagdgico dentro da instituicdo promovendo a ligacéo entre

curriculo e pratica pedagogica.

1.3. Questao.

Como tem ocorrido a abordagem dos eixos transversais e da diversidade nas

aulas de francés do CIL?

1.4. Objetivo geral.

Analisar como ocorre a abordagem dos eixos transversais e da diversidade

nas aulas de francés do CIL.

1.5. Objetivos especificos.

- ldentificar a observacdo de documentos normativos que regulamentam o0s
eixos transversais e a diversidade no curriculo de lingua estrangeira com foco no
francés.

- Analisar o tratamento dado a diversidade no planejamento das aulas de
francés.

- Analisar o papel educacional da aprendizagem de uma lingua estrangeira

para a formacdo do aluno na perspectiva dos eixos transversais e da diversidade.

1.6. Metodologia

As razbes que levaram a pesquisadora a realizar essa investigacao estao
relacionadas com o desejo de conhecer como tem sido a abordagem dos eixos
transversais e da diversidade nas aulas de francés do CIL. O ensino de lingua

estrangeira parece nao ser visto como um campo fecundo para a abordagem de
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questdes que sejam extralinguisticas, onde nem sempre 0s temas transversais e a
educacao para a diversidade encontram espago no curriculo.

Como professora de francés desde 1998 na rede publica de ensino do DF, a
pesquisadora tem percebido a notoriedade que as questdes relacionadas com 0s
temas transversais vém adquirindo no cenério educacional. O ensino de linguas néo
deve e ndo pode se isentar de contemplar no curriculo contetdos voltados para a
promocado do respeito as diferencas e uma formacgéo cidada para uma sociedade
mais igualitaria.

Para atender as necessidades dos questionamentos que motivaram a
investigacdo, essa pesquisa caracteriza-se por ser um estudo de caso, com uma
abordagem qualitativa, cujo instrumento escolhido para a coleta de dados foi um
guestionario.

De acordo com Gil (1989), um estudo de caso

se fundamenta na ideia de que a analise de uma unidade de determinado
universo possibilita a compreensdo da generalidade do mesmo, ou pelo
menos, o estabelecimento de bases para uma investigacido posterior, mais

sistematica e precisa. (GIL, 1989, p.79)

Nesse caso, os dados para a pesquisa foram coletados em uma instituicao
publica de idiomas do Distrito Federal, em um dos onze Centros Interescolares de
Linguas, escolas de natureza especial por terem fungdo complementar e carater
nao-obrigatdrio, que oferta aos alunos da rede publica do Distrito Federal trés
possibilidades de LE: inglés, francés e espanhol. A escola escolhida conta com 4
(quatro) professores de francés, 8 (oito) professores de espanhol e 23 (vinte e trés)
de inglés; 3 (trés) coordenadores sendo um de cada idioma, a equipe gestora e
equipe de secretaria.

Os sujeitos da pesquisa foram os 4 (quatro) professores de francés com
diferentes faixas etarias e tempos de experiéncia profissional distintos. Os sujeitos
foram escolhidos pelo fato de a pesquisa ter foco no curso de francés. Eles atuam
nos trés turnos, sendo um professor no matutino, um no vespertino e dois no
noturno, para que se tenha uma visdo mais geral da escola. Os professores
lecionam para alunos a partir dos 6° e 8° anos e para estudantes do ensino médio,
sendo que estes compdem a maioria dos alunos do curso de francés do CIL. As

turmas sdo compostas por alunos oriundos de diferentes escolas publicas do DF e
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podem estar no mesmo grupo alunos de diferentes anos. Os cursos sdo de regime
semestral e tém a duragdo de 6 e 5 anos, dependendo da modalidade do curriculo
Pleno ou Especifico. Dentre os dois curriculos, Pleno e Especifico, existentes a
pesquisadora optou pelo Curso Especifico de francés, por ser esse 0 curso em
comum nos trés turnos dado que ndo ha, no momento, o Curso Pleno de francés no
noturno.

Esse aspecto da investigacdo em um unico local compreendeu um estudo de
caso. Isso porque, com base na analise de uma parte de um todo, possibilitou a
compreensao da generalidade do mesmo, ou ao menos o estabelecimento de bases
posteriores para uma investigacdo mais precisa. I1sso posto, o estudo sobre 0s eixos
transversais e a diversidade no ensino-aprendizagem de FLE no CIL, procurou
analisar uma escola dentre os 11 CILs do DF e optou por investigar o aspecto da
escola que possui foco no curso de francés, se considerar que a instituicdo que €
constituida, também, pela oferta de inglés e espanhol. O francés é o foco dessa
pesquisa, também, com o objetivo de delimitar o objeto de estudo.

Em relacdo a abordagem, “a pesquisa qualitativa ocorre em um cenario
natural. O pesquisador qualitativo sempre vai ao local (casa, escritério) onde esta o
participante para conduzir a pesquisa” (CRESWEEL, 2007, p.186). Assim, a
pesquisadora atua no local da investigacdo ha 19 anos, ora como professora, ora
como coordenadora, fato que interfere favoravelmente na conducdo da pesquisa e,
por conseguinte, na escolha pela abordagem qualitativa.

Ainda de acordo com Creswell (2007), “isso permite ao pesquisador
desenvolver um nivel de detalhes sobre a pessoa ou sobre o local e estar altamente
envolvido nas experiéncias reais dos participantes” (CRESWELL, 2007, p.186). Isso
posto, como professora e/ou coordenadora de francés a pesquisadora tem
observado que as aulas de francés vém contemplando, en passant, temas
relacionados aos eixos transversais e a diversidade e que nem sempre tém
encontrado o devido espaco nas aulas em detrimento de questdes sistémicas do
estudo da lingua, por vezes, consideradas mais importantes. Analisar como tem
ocorrido a abordagem da diversidade é o motivo desse trabalho, cujo resultado pode
ser um problema mais esclarecido passivel ainda de mais investigagao.

Outro motivo que levou a opcao pela abordagem qualitativa esta ligado ao

seu carater interpretativo. De acordo com Creswell (2007),
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A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa. Isso
significa que o pesquisador faz uma interpretacdo dos dados. [...]. Isso
também significa que o pesquisador filtra os dados através de uma
lente pessoal, situado em um momento soOcio politico e histérico
especifico. (CRESWEEL, 2007, p.186)

Dessa forma, a pesquisadora interpretou os dados que levaram as
conclusdes sobre o que representaram acerca do estudo sobre a diversidade nas
aulas de francés do CIL, tendo por base os sujeitos escolhidos, com suas
peculiaridades, a instituicdo, o cotidiano e 0 momento em que ocorreu a
investigacao.

Para a coleta de dados, como instrumento de pesquisa, foi escolhido o

questionario. Segundo Gil (1946), o questionario pode ser conceituado como:

a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos
elevado de questdes apresentado por escrito as pessoas tendo por
objetivo o conhecimento de opiniGes, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc. (GIL, 1946,
p.124)

O questionario que "de acordo com as formas as perguntas podem ser
classificadas em trés categorias: abertas, fechadas e duplas” (GIL, 1946, p. 124),
para essa pesquisa, foi composto de perguntas duplas, sendo 16 (dezesseis)
guestbes divididas em trés categorias sendo cada uma delas correspondentes a um
objetivo especifico. As categorias de perguntas versaram sobre a abordagem dos
eixos transversais e da diversidade nas aulas de francés do CIL pelos professores, 0
papel educacional da aprendizagem de uma lingua estrangeira e 0s eixos
transversais e a diversidades em documentos que orientam o curriculo de lingua
estrangeira.

O questionario, também, obteve informacOes gerais sobre o0s sujeitos por
meio de 11 questbes fechadas, cuja escolha segundo Gil (1946) “pode estar
condicionada a inumeros fatores, tais como: a natureza da informacdo desejada, o
nivel socio cultural dos entrevistados etc.” (GIL, 1946, p.128). A pesquisadora
acreditou ser importante buscar informacgfes sobre o sexo, a idade, o tempo de
atuacao profissional, dentre outros aspectos, dos respondentes para esclarecer que
os resultados da analise dos dados, foram feitos levando em consideracéo o perfil
desses sujeitos convidados a participarem da pesquisa. Foi aplicado apenas um

guestionario, o mesmo envolvendo diferentes conteudos: a percepcdo sobre a
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transversalidade e a diversidade e a identificagdo dos sujeitos. O questionario foi
escrito e entregue em folha impressa, pessoalmente, aos sujeitos pela pesquisadora
que tiveram 3 (trés) dias para a devolucao.

Para finalizar, foi feita a analise e a interpretacdo dos dados. Gil (1946)

esclarece que:

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma
tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para a investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a
procura do sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante
a sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos. (GIL,
1946, p. 166)

Com base nos dados analisados foi feita a interpretacdo com o objetivo de
encontrar respostas para a questao-problema da pesquisa que versou sobre como
tem ocorrido a abordagem dos eixos transversais na perspectiva da diversidade no
curso de francés do CIL.

Por essa pesquisa nao ter tido a pretensdo de esgotar o assunto, a opcao
pela abordagem qualitativa revelou uma escolha adequada, pois os “estudos
qualitativos aparecem com visdes amplas, em vez de uma microanalise”
(CRESWELL, 2007, p.187). Assim, as conclusdes dessa pesquisa, ainda apontaram
aspectos passiveis de mais investigacado sobre a questdo da transversalidade e da
diversidade nas aulas de francés do CIL. Por exemplo, embora, a pesquisa tenha
sido com foco no francés, podera contribuir para questionamentos sobre 0 mesmo
tema nos demais idiomas. Nao deve haver diferenca na abordagem dos eixos
transversais e da diversidade nos curriculos de nenhuma das linguas-alvo no CIL,
pois € assegurado pelo projeto politico pedagogico da escola 0 mesmo tratamento
dado ao ensino-aprendizagem das trés linguas, respeitadas e resguardadas as
particularidades de cada idioma.
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2. REFERENCIAL TEORICO.

2.1. Reflexdes sobre curriculo.

Para compor o corpo desse texto, as reflexdes sobre curriculo tém como fonte
os cadernos “Indagacdes sobre curriculo” (MEC, 2007). O intuito dessa abordagem
€ compreender a concepc¢ao curricular de cada autor, de maneira sucinta, com foco
no tema da pesquisa. Essa reflexdo tem sua importancia para compreender o que é
o curriculo: “o que €7 Para que serve? A quem se destina? Como se constréi? Como
se implementa? ” (MEC, 2007, p.6).

Para Lima (MEC, 2007),

Os conhecimentos oferecidos pelas neurociéncias, antropologia,
linglistica e pelas artes sdo imprescindiveis para responder aos
desafios de uma escola que promova a formacdo humana de todos os
educandos e que também amplie a experiéncia humana de seus
educadores. (LIMA, 2007, p.19).

E indispensavel destacar a importancia dos conhecimentos oferecidos pela
linguistica, dentro os demais citados pela autora, para a formacédo do educando.
Nesse contexto, insere-se o0 estudo de uma lingua estrangeira. Todavia, esse estudo
deve responder aos desafios da escola atual de forma a contribuir para a formacéo
do aluno. Para desempenhar essa fungdo, os eixos transversais e a diversidade
podem configurar um atributo para a formacgéo do educando.

Ainda segundo Lima (MEC, 2007), “Um curriculo para a forma¢ado humana é
aquele orientado para a inclusdo de todos ao acesso dos bens culturais e ao
conhecimento. Esta, assim, a servigo da diversidade”. (LIMA, 2007, p. 20). Ou seja,
para que o curriculo de LE atenda a formagcdo humana, é importante que a LE seja
um elemento de inclusdo, na medida em que proporciona igualdade de acesso ao
conhecimento cultural de outros povos, e também, na propor¢cdo que todos possam

ter condi¢des adequadas de aprender uma LE com igualdade de oportunidades.

Para Moreira e Candau (MEC, 2007),
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Sé&o indispensaveis conhecimentos que facilitem ao(a) aluno(a) uma
compreensdo acurada da realidade em que estd inserido, que
possibilitem uma acdo consciente e segura no mundo imediato e
gue, além disso, promovam a ampliacdo de seu universo cultural.
(MOREIRA e CANDAU, 2007, p.21)

Nesse caso, a aprendizagem de LE pode configurar um dos conhecimentos
capazes de ampliar as referéncias linguisticas e culturais de mundo do aluno no que
diz respeito a aquisicdo de codigos de linguagens de outros povos para expressao e
compreensao da multiplicidade cultural que o circunda. Para a “compreenséao
acurada da realidade” da qual tratam Moreira e Candau (2007), os eixos transversais
e o tratamento dispensado a diversidade nas aulas de linguas estrangeiras auxiliam
a compreender 0s aspectos que permeiam a vida em sociedade na perspectiva de

desenvolver a tolerancia e o respeito pelo que é diferente.

Gomes (MEC, 2007, p.16), por sua vez, traz questdes pertinentes a serem
consideradas na reflexdo sobre curriculo: “Que indagacdes o trato pedagdgico da

diversidade traz para o curriculo? A autora questiona: “sera que existe
sensibilidade para a diversidade na educacéo infantil, no ensino especial, na EJA, no
ensino fundamental, médio e profissional? ” (GOMES, 2007, p.17). A mesma
questao podera ser transcrita para o ensino de linguas estrangeiras: sera que existe
sensibilidade para a diversidade no ensino de linguas estrangeiras? O fato de
parametros, referenciais e curriculos trazerem essa orientacdo, ndo significa que o
ensino de LE esteja contemplando a diversidade na praxis curricular. Por isso, a
necessidade de estudos sobre que trato pedagdgico esta sendo dado a diversidade

para o curriculo de linguas estrangeiras.

Arroyo (MEC, 2007, p.17) trata da relagdo entre curriculo e a identidade
pessoal que permeia qualquer universo escolar. ldentidades a serem consideradas

nas praticas pedagogicas:

Por outro lado, as identidades pessoais vém sendo redefinidas.
Identidades femininas, negras, indigenas, do campo. A identificacéo
de tantas e tantos docentes com 0s movimentos sociais suscita novas
sensibilidades humanas, sociais, culturais e pedagodgicas, que se
refletem na forma de ser professora-educadora, professor-educador.
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Assim, “toda tentativa de reorientagdo curricular exige rever essas imagens
sociais dos educandos, indagando-nos como condicionam os curriculos”. (ARROYO,
MEC, 2007, p.23), independentemente do componente curricular, seja o curriculo de
linguas estrangeiras ou de outra disciplina.

Fernandes e Freitas (MEC, 2007) questionam a funcdo da avaliacdo a partir

do papel da educacéo escolar na sociedade atual.

Tal perspectiva de avaliacdo alinha-se com a proposta de uma escola
mais democrdtica, inclusiva, que considera as infindaveis
possibilidades de realizacdo de aprendizagens por parte dos
estudantes. (FERNANDES E FREITAS, MEC, 2007, p. 20)

Para complementar o processo de formacdo do educando, a avaliacdo
desempenha papel salutar, conquanto considere e respeite as diferentes maneiras
de aprender de cada um.

Por fim, um curriculo que visa a formacdo do educando considera em sua
elaboracdo e em sua pratica a diversidade que permeia a natureza social. Assim, 0
curriculo € o instrumento que pode levar a escola a cumprir com éxito sua funcao
social na formacdo do educando e no desenvolvimento da cidadania. As linguas
estrangeiras podem constituir um elemento de construcdo da cidadania, por isso é

fundamental repensar em que bases tem sido edificado seu curriculo.

2.2. O ensino de linguas estrangeiras e a diversidade nas orientacdes

curriculares.

Primeiramente, a LDB situa o ensino de LE na parte diversificada em seu art.
26, 8 5%, in verbis:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicéo.

Um aspecto a ser observado nessa regulamentacdo € o carater ambiguo da
afirmacao “dentro das possibilidades da instituicdo”. De acordo com o PCN (2008, p.

37) que comenta essa afirmativa:
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Pode, sim, concentrar-se nos aspectos educacionais de fundo da
guestdo, pois entende-se que dentro das possibilidades da instituicdo
se refere a escolha da lingua (a cargo da comunidade) e ndo a
inclusdo de uma lingua estrangeira, jA& que o0 ensino desta deve ser
obrigat6rio no curriculo escolar.

Por um lado, entende-se que o ensino de LE somente deve ser oferecido se a
instituicdo tiver possibilidade. Por outro, dar a entender que € a escolha do idioma a
ser ensinado que depende das possibilidades da escola. Porém, devido ao termo

“obrigatoriamente”, parece que a segunda interpretacdo seria a mais pertinente.

Uma vez justificado o ensino de LE como componente curricular obrigatorio,

em relacdo as escolhas tematicas, o PCN (BRASIL,1998, p.44) esclarece que:

Os temas transversais podem ser focalizados pela analise
comparativa de como questdes particulares sdo tratadas no Brasil e
nos paises onde as linguas estrangeiras sdo faladas como lingua
materna e/ou lingua oficial. Essas questdes podem envolver tépicos
como: o respeito a ética nas relagdes cotidianas, no trabalho, e no
meio politico brasileiro; a preocupacdo com a saude; a garantia de
gue todo cidadao brasileiro tenha direito ao trabalho; a consciéncia
dos perigos de uma sociedade que privilegia o0 consumo em
detrimento das relagbes entre as pessoas; 0 respeito aos direitos
humanos (aqui incluidos os culturais e os linguisticos); a preservacao
do meio ambiente; a percepc¢do do corpo como fonte de prazer; a
consciéncia da pluralidade de expressédo da sexualidade humana; a
mudanga no papel que a mulher desempenha na sociedade; a
organizacao politica das minorias étnicas.

Por isso, a intencdo dessa pesquisa € verificar se 0s eixos transversais e
temas relacionados a diversidade estdo sendo tratados em sala de aula de Francés
Lingua Estrangeira (FLE) do CIL, de modo que é assegurado ao aluno e é recurso

constituinte para o desenvolvimento da sua cidadania.

Por sua vez, os Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento (SEEDF,

2014) entendem a diversidade como a existéncia de

grupos excluidos que, historicamente, tém vivenciado a desigualdade
em virtude de suas diferencas dos padrdes preestabelecidos:
mulheres, pessoas com deficiéncias, negros, povos indigenas,
populacdo LGBT, quilombolas, pessoas do campo e pobres, entre
outros. (SEEDF, 2004, p.19)
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Segundo o Curriculo em Movimento da Educacédo Béasica do Ensino Médio da
SEEDF (2004, p.19):

a contemporaneidade é marcada pela rapidez das tecnologias e de
sua transformacéo, o que viabiliza novas possibilidades de interacéo e
modifica o0s modos como pessoas se relacionam e criam
representacdes de si mesmas e do mundo.

Dentro dessas novas possibilidades de interacdo propiciadas pelas
tecnologias de informacao, esta a facilidade de entrar em contato com o idioma e a

cultura de outros povos.

Se o0 ensino de LE se insere na compreensao da linguagem “como modo de
interacdo social, ou seja, por meio da linguagem, atuamos e agimos no mundo,
modificando-o e sendo por ele modificados, em uma relagdo dialética” (SEEDF,
2014), conforme consta no Curriculo em Movimento, torna-se fundamental verificar
se a contribuicdo do ensino de linguas, para que essa interacdo social por
intermédio da linguagem, tem sido por uma educa¢dao que promova 0 respeito, a
diversidade de forma a atribuir ao educando predicativos para uma intervencao

positiva na sociedade.

Portanto, tanto o PCN de Linguas Estrangeiras (BRASIL, 2008) como o
Curriculo em Movimento (SEEDF, 2014) orientam a inser¢cao dos eixos transversais
e da diversidade no curriculo uma vez que o respeito e a valorizacao da diversidade

vao incidir diretamente na prética do trabalho pedagdgico.

2.3. O ensino-aprendizagem de linguas e seu papel educacional de acordo
com o PCN (BRASIL, 1998).

Na sociedade atual aprender ao menos uma lingua estrangeira tem se
tornado um diferencial na formacéao do individuo. Para o PCN de LE (BRASIL,1998)
o papel educacional de uma lingua estrangeira engloba fatores educacionais e

pragmaticos, além de constituir instrumento de inclusdo e de libertacéo.
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Na perspectiva educacional, no ensino de LE “a compreensdo intercultural
promove, ainda, a aceitagcdo das diferencas nas maneiras de expressdo e de
comportamento” (BRASIL, 1998, p. 37). Na perspectiva pragmatica, a LE permite

acesso a informacao:

E preciso reconhecer cada sociedade como parte de uma economia
global, em que a informacdo pode ser partilihada instantaneamente,
mas que exige uma rapida restruturacdo da organizacdo social para
gue se possa ter acesso a essa informacdo. (PCN, 1998, p. 37)

Como instrumento de inclusao, a aprendizagem de uma LE:

Internamente, pode servir como fonte poderosa e simbolo tanto
de coesao como de divisdo. Externamente, pode servir como
instrumento de elitizacdo que capacita algumas pessoas a ter
acesso ao mundo exterior, a0 mesmo tempo em gque nega esse
acesso a outras. (PCN, 1998, p.39)

Uma escola democrética sera capaz de oferecer igualdade de oportunidades
de aprendizagens indiferente do componente curricular. A LE ndo podera ser um
instrumento das classes mais abastadas financeiramente. O ensino publico
necessita revalorizar esse componente curricular na formacdo do educando e as
dificuldades ndo podem servir de justificativas para que o ensino de LE né&o tenha
qualidade.

A visdo de lingua estrangeira como forca libertadora de individuos e de paises

vem reforcar seu papel na educacéo:

Uma ou mais linguas estrangeiras que concorram para o
desenvolvimento individual e nacional podem ser também entendidas
como forca libertadora tanto em termos culturais quanto profissionais.
(PCN, 1998, p.39).

Os objetivos propostos pelo PCN (BRASIL, 1988) para o ensino de LE
ressaltam, também, o conceito de “cidadania global’” e destaca a importancia da

integracao do individuo no mundo, conhecendo diferentes culturas:

- vivenciar uma experiéncia de comunicagdo humana, pelo uso de
uma lingua estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se
expressar e de ver o mundo, refletindo sobre os costumes ou
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maneiras de agir e interagir e as visées de seu proprio mundo,
possibilitando maior entendimento de um mundo plural e de seu
préprio papel como cidadao de seu pais e do mundo;

- reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas |he
possibilita 0 acesso a bens culturais da humanidade construidos em
outras partes do mundo; (PCN, 1988, p. 67)

Um dos aspectos a ser considerado no ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, de acordo com o PCN é o aspecto sdcio interacional da linguagem,

intrinsicamente relacionado com a diversidade.

As marcas que definem as identidades sociais (como pobres, ricos,
mulheres, homens, negros, brancos, homossexuais, heterossexuais,
idosos, jovens, portadores de necessidades especiais, falantes de
variedades estigmatizadas ou ndo, falantes de linguas de prestigio
social ou ndo etc.) sao intrinsecas na determinacdo de como as
pessoas podem agir no discurso ou como 0s outros podem agir em
relacdo a elas nas varias interacOes orais e escritas das quais
participam. (PCN, 1998, p.27)

Logo, aprender uma lingua estrangeira ndo se limita tdo somente em “sair
falando a lingua”. O PCN (1998, p.15) reitera que A “aprendizagem de Lingua
Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a auto percep¢do do aluno como ser
humano e como cidaddo”. Na perspectiva educacional, o papel da lingua estrangeira
€ salutar para o desenvolvimento integral do educando, devendo seu ensino

corroborar para a construcdo da cidadania e na promocdo do respeito as diferencas.

A abordagem dos eixos transversais e da diversidade, cujo debate deve ser
trazido para o cenario da sala de aula de LE, pode constituir um meio para que o
ensino-aprendizagem de uma LE vislumbre valores relativos a cultura da paz, da
tolerancia e das diferencas e reforce seu papel na educacdo. Ademais, iluminar o
olhar da escola para enxergar as diferengcas pode ser um caminho para rechacar

atitudes preconceituosas, excludentes e discriminatorias.

Apesar de o papel educacional do ensino-aprendizagem de uma LE estar
claro, segundo o PCN de LE (BRASIL,1988), o reconhecimento da importancia de
seu papel na educacgdo é fundamental para redirecionar o olhar a fim de reavivar a
aprendizagem de uma segunda lingua na esfera publica. Torna-se essencial

revalorizar o estudo de uma segunda lingua para a formac&o do aluno com vistas a
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democratizacdo do acesso a educacdo. N&o significa que todos devam falar um
outro idioma. O que se defende, aqui, é o direito do estudante de ter a oportunidade

de aprender com qualidade linguas estrangeiras na Rede Publica.

No cenario educacional nacional, os Centros de Linguas do Distrito Federal
surgem como uma possibilidade para a democratizacdo do ensino de linguas
estrangeiras, cuja aprendizagem nao se limita a uma capacitacdo de comunicar em
outro idioma. Além de coroar a heterogeneidade com a oferta de mais de um idioma,
constitui a escola um espaco propicio para o desenvolvimento do pensamento
critico, a preparacgdo para o exercicio da cidadania em diferentes planos, seja com
foco em sua realidade, seja com um olhar que alcance como outros povos vivenciam
e lidam com as mesmas questbes que envolvem a natureza interacional da
linguagem. Enfim, a lingua estrangeira poderd contribuir para a formacéo

profissional, académica e pessoal do educando.

2.4. Breve histérico e funcionamento dos Centros Interescolares de Linguas
(CILs) segundo o Regimento da Educacéo Basica do DF (SEEDF, 2015).

Para uma breve contextualizacdo histérica do surgimento dos CILs no DF, de
acordo com Denise Gisele Brito Damasco (2014, p. 164) em sua tese de doutorado:

O segundo periodo da histéria do ensino de linguas no DF
compreende 0s anos 1974 até 1998: periodo marcado pela criacdo
dos Centros de Linguas no DF. De acordo com o documento oficial
intitulado Orientacdo Pedagdgica para Centros Interescolares de
Linguas (1994), os CILs surgem devido a) a necessidade de
melhorar a qualidade do ensino de linguas estrangeiras, no que se
refere ao nuimero de estudantes por sala de aula em escolas
regulares e b) devido a heterogeneidade de niveis de conhecimento
em lingua estrangeira em uma mesma sala de aula, em escolas
regulares.

Atualmente, a rede publica de ensino do DF conta com 11 CILs pertencentes
as Coordenacdes Regionais de Ensino do Plano Piloto, CIL 1 (1975) e CIL 2 (1998),
Ceilandia (1985), Sobradinho (1994), Taguatinga (1995), Guara (1995), Gama
(1996), Brazlandia (1998), Planaltina (2014), Recanto das Emas (2014) e Santa

Maria (2014). As condic¢fes, sejam fisicas e/ou de recursos humanos em que alguns



26

CILs funcionam, principalmente, os mais recentes ainda carecem de atencdo por

parte de quem lhe é de dever fazé-lo, o poder publico.

Escolas de natureza especial, por isso ndo obrigatoria, segundo o Regimento
da Educacéao Basica (SEEDF, 2015):

Art. 324 O CIL atende exclusivamente a estudantes da Educacéo
Basica da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, devidamente
matriculados no Ensino Fundamental - anos finais, Ensino Médio e
Educacao de Jovens e Adultos - 2° e 3° Segmentos.

Quanto ao seu funcionamento, o CIL (SEEDF, 2015):

Art. 325. A organizagao e o funcionamento do CIL deverdo prover a
oferta de Espanhol, Francés e Inglés. Paragrafo Unico. Admite-se a
oferta de outras linguas de interesse da comunidade escolar, ap6s
analise e aprovacao dos 6rgaos proprios desta SEEDF.

Art. 326. O CIL devera oferecer Lingua Estrangeira Moderna em trés
turnos matutino, vespertino e noturno, conforme demanda. Paragrafo
Gnico. O CIL obedecera ao Calendario Escolar especifico
devidamente aprovado por 6rgao proprio da SEEDF.

Art. 327. O CIL atende em regime semestral nos Curriculos Pleno,
Especifico e EJA, cuja organizagao curricular compreende:

I. Curriculo Pleno — com ingresso entre o 6° e 0 9° ano do Ensino
Fundamental, com carga horéaria de 160 (cento e sessenta) minutos
de aulas presenciais semanais.

Il. Curriculo Especifico — com ingresso entre a 12 e a 32 série do
Ensino Médio, com carga horéaria de 160 (cento e sessenta) minutos
de aulas presenciais semanais. Ill. Curriculo EJA — com ingresso no
2° e no 3° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, com carga
horaria de 160 (cento e sessenta) minutos semanais, na modalidade
presencial.

Portanto, o CIL pode permanecer com o aluno durante o periodo que varia
entre 3 e 6 anos no minimo, pois ainda ao estudante da Rede Publica é assegurado
permanecer na escola para cursar até os trés idiomas, se assim o desejar dentro da
legislacédo que regulamenta a dupla op¢ao para estudo de mais uma lingua. Ou seja,
um periodo consideravel de anos de estudos em que a escola de linguas tem a
oportunidade e o dever de desempenhar o seu papel social por meio do ensino de
qualidade de, no minimo, uma lingua estrangeira e enquanto instituicdo formadora

tem como funcao capacitar o educando para questionar sua posi¢éo na sociedade.

Ao oferecer oportunidade para o estudante nos trés turnos o CIL contempla
as disponibilidades de tempo e horario dos alunos, de forma a tornar o ensino de LE

mais acessivel aos estudantes da Rede no quesito horario de funcionamento, além
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de possuir objetivos, metodologias e materiais didaticos adequados aos grupos

etarios.

Quanto ao funcionamento do CIL, de acordo com Regimento Escolar da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal, datado de 5 de marco de 2015, TiTULO VIl
DA INTERCOMPLEMENTARIDADE E DA COMPLEMENTARIDADE, CAPITULO |
Das Escolas de Natureza Especial SECAO 1:

Art. 318. O CIL deve seguir as orientacdes dos setores do nivel
central que acompanham as politicas publicas relacionadas ao
ensino de Lingua Estrangeira.

Art. 319. O CIL tem como finalidade oferecer cursos de Lingua
Estrangeira Moderna — LEM como opcdo de aprofundamento do
Curriculo da Educacdo Bésica, em atendimento complementar,
exclusivamente aos estudantes da Rede Puablica de Ensino da
SEEDF.

Art.320. O CIL tem como objetivo geral propiciar condi¢cbes para que
0 estudante desenvolva, de forma colaborativa, a proficiéncia em
espacos/tempos de aprendizagens diversos.

Em seguida, o documento descreve os objetivos do CIL, dentre os quais
destaco: “ll. Promover interface entre as culturas de diferentes linguas; IV.
Selecionar, sistematizar e socializar conhecimentos que contribuam para a formacao

de suijeitos criticos e participativos” (SEEDF, 2015).

Finalmente, devem estar presentes no curriculo do CIL os eixos transversais,
conforme ilustra o Art. 322, do Regimento (SEEDF, 2015):

O CIL adota metodologias especificas, definidas no Projeto Politico
Pedagdgico-PPP, de acordo com o Curriculo da Educacédo Basica,
bem como os seguintes eixos transversais:

I. Educacéo para a Diversidade.

Il. Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos.

Ill. Educacéo para a Sustentabilidade.

A pergunta ressona: a educacéo via CIL, por meio de uma lingua estrangeira
esta de acordo com o Regimento nos quesitos educacdo para a diversidade,
cidadania e educacéo para os Direitos Humanos e para a sustentabilidade? Como

tem sido feita a insercdo desses eixos transversais? Qual é o lugar ocupado pela
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diversidade no planejamento das aulas? Sera que hé& sensibilidade para a

diversidade em lingua estrangeira?

Seria interessante diagnosticar se a diversidade é apenas uma
preocupacédo de um grupo de professores(as), de alguns coletivos de
profissionais no interior das escolas e secretarias de educagao ou se
ja alcancou um lugar de destaque nas preocupacdes pedagdgicas e
nos curriculos. (GOMES, 2007, p.28).

Os ClILs representam para a educacdo no DF um diferencial no quesito
aprendizagem de linguas na esfera publica. Evidentemente que “nem tudo sao
flores” e que a instituicdo esta sujeita a algumas mazelas do ensino publico, fator
gue nao impede de determinar o seu sucesso como escola publica de linguas, haja

vista sua existéncia desde 1974 e os novos CILs.

Entretanto, os CILs ndo contam, até o0 momento, com uma matriz curricular
publicada especifica, embora esteja prevista no Regimento da Educacdo Basica
(SEEDF, 2015), no art. 323: “O desenvolvimento do curriculo do CIL obedecera a
Matriz Curricular estabelecida para essas unidades escolares”. Constitui relevancia
que o CIL tenha uma matriz curricular prépria publicada que venha a orientar de

forma mais proxima a sua realidade a préatica pedagogica no ensino de linguas.

2.5. O ensino-aprendizagem de francés e a Francofonia.

Nos dias atuais, falar em ensino-aprendizagem de francés é falar em

Francofonia, cujos objetivos propostos para com seus estados membros séo:

- a promocdo da lingua francesa e da diversidade cultural e
linguistica;

- a defesa da paz, da democracia e de outros direitos humanos;

- 0 apoio a educacdo, a formacao, ao ensino superior e a pesquisa;

- 0 desenvolvimento sustentavel e a solidariedade. (ROY, 2010, p.
15)

O que vem a ser Francofonia? Ao contrario do que talvez se pense, o francés
é falado nos cinco continentes por uma populacdo de mais de 890 milhdes de

pessoas, 220 milhdes sédo francéfonos. “A Francofonia reune 68 (sessenta e oito)
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Estados e governos, sendo 55 (cinquenta e cinco) membros efetivos e 13 (treze)
Estados observadores”. Isto é, “corresponde a um em cada trés paises do mundo e
representa mais de meio bilhdo de pessoas”. (ROY, 2010, p.16). Com as palavras
de Roy (2010, p.14), a Francofonia tornou-se a principal esperanca da lingua

francesa:

a lingua francesa n&o teria nenhuma chance de continuar como
lingua internacional no século XXI caso a Francofonia se diluisse, se
fragmentasse, perdesse a sua capacidade Unica de manter unida a
complexa comunidade que aglutina, encoraja e prospera ha quatro
décadas.

Destaca-se a importancia da Africa dentro dessa comunidade criada pela
Organizacgéo Internacional da Francofonia (OIF) em 1974, a qual constitui 50% de
seus membros. “Sem a Africa, a lingua francesa sera provavelmente falada por cem
milhdes de pessoas em 2025. Com a Africa, esse nimero é quintuplicado” (ROY,
2010, p.201). Trazer para a sala de aula debates sobre a lingua francesa na
perspectiva da comunidade francéfona, sobretudo a africana, é esclarecer que o
francés nao é monopdlio da Franca, mas que a existéncia da Francofonia ndo seria
possivel sem a Africa e que “O futuro do francés como lingua internacional esta
ligado a vitdria sobre o subdesenvolvimento” (ROY, 2010, p.137).

E ainda, por que ndo abordar nas aulas de FLE a questéo racial na escola
com a implementacéo da Lei 10.639/03 que prevé a inclusdo do Ensino da Historia
da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos de instituicbes de ensino
publicas e particulares? Ou, seja ensinar e aprender francés € um terreno proficuo
para abordagem dos temas transversais e da diversidade nas aulas de LE devido a
grande comunidade francéfona com seus tracos culturais e sociais.

Ademais, “A lingua francesa € uma das raras linguas, juntamente com a
inglesa, a servir como lingua de uso em varios continentes” (ROY, 2010, p.152).
No Brasil, o estudo do francés na Rede Publica ndo € muito comum (ainda mais
depois de sua exclusdo do Exame Nacional do Ensino Médio), embora o Brasil faca
fronteira com um pais de lingua francesa. Ainda assim, mesmo que modestamente,
h& um interesse pela lingua de Moliere. Segundo Pereira (2014, p.4): “Uma das
razdes para tal vitalidade é, ndo somente a longa tradicdo que mantemos com 0
pensamento francés, como também, na atualidade, os programas de mobilidade

académica para paises francéfonos”. Entre os paises selecionados para programas
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publicos de mobilidade académica estdo os paises onde se fala francés. O ensino
e aprendizagem de francés pode, portanto, fazer uma ponte entre a educacao
basica e 0 ensino superior, desde que faca parte do curriculo
Entdo, por que ndo estudar francés? Ou outro idioma, pois nao se trata aqui
de um enaltecimento do ensino de francés. Aprender uma LE é ceder espago ao
multiculturalismo por meio do didlogo com outros povos, “essa condi¢ao inescapavel
do mundo atual a qual se pode responder de diferentes formas, mas nao se pode
ignorar”. (MOREIRA, 2001, p.16). E relativizar, e ndo radicalizar, o conceito de
estrangeiro, do diferente: quando estou em outro pais, 0 estrangeiro sdo eles ou sou

eu? E optar pelo francés é, de certa forma, uma opc¢ao consciente pela diversidade.

2.6.  Multiculturalismo, diversidade e educagao

Um dos objetivos dessa pesquisa € verificar se a abordagem dos eixos
transversais e da diversidade nas aulas de francés do CIL tem contribuido para uma
formacao cidadd do educando. Imprescindivel, portanto, destacar o espago que
ocupa o0 multiculturalismo na educacédo ao envolver “um posicionamento claro a
favor da luta contra a opressao e a discriminacdo a que certos grupos minoritarios
tém, historicamente, sido submetidos por grupos mais poderosos e privilegiados”
(MOREIRA & CANDAU, 2013, p.7). A educacdo cabe prover ao estudante de
informacdes referentes as variadas formas de discriminacao e preconceito.

O debate acerca do multiculturalismo deve ser trazido para a sala de aula
qualquer que seja o conteudo disciplinar, sobretudo de linguas. Talvez, esteja aqui,
um olhar diferenciado para as aulas de LE, que assim como em outra disciplina,
pode e deve inserir e abordar em seu curriculo, independentemente de qualquer
livro didatico, o multiculturalismo. Moreira e Candau (2003, p. 157) reforcam:
“apoiamos na necessidade de uma orientacdo multicultural, nas escolas e nos
curriculos, que se assente na tensdo dinamica e complexa entre politicas da
igualdade e politicas da diferenga”.

A LE constitui um espaco privilegiado para compreender a relacdo entre
educacdo e multiculturalismo por expandir o leque sobre as mesmas questbes em

paises onde a lingua-alvo é falada possibilitando um alcance maior sobre os temas.
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E o francés, particularmente, devido a grande comunidade de nac¢bes francofonas
presentes nos cinco continentes constitui um terreno proficuo para essa abordagem.

Segundo Candau (2013), ha diferentes abordagens do multiculturalismo,
dentre as quais privilegia duas: uma descritiva e outra propositiva em que “A
primeira afirma ser o multiculturalismo uma caracteristica das sociedades atuais”
(MOREIRA & CANDAU, 2013, p.20) o que, por exemplo segundo a autora, difere o
Brasil da comunidade europeia. A segunda, a propositiva “entende o
multiculturalismo ndo como um dado da realidade, mas como uma maneira de atuar,
de intervir, de transformar a dinamica social” (MOREIRA & CANDAU, 2013, p. 20) e

acrescenta:

Trata-se de um projeto-politico-cultural, de um modo de se trabalhar
as relagbes culturais numa determinada sociedade, de conceber
politicas publicas na perspectiva da radicalizacdo da democracia,
assim como de construir estratégias pedagdgicas nessa perspectiva.
(MOREIRA & CANDAU, 2013, p.20)

Para Candau (2013), na perspectiva multicultural, o multiculturalismo promove
um reconhecimento do “outro”. “A perspectiva cultural que defendo quer promover
uma educagao para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais” (MOREIRA & CANDAU, 2013, p.23). E conceitua “os
outros” como aqueles “que confrontam com estas maneiras de nos situar no mundo,
por sua classe social, etnia, religido, valores, tradi¢des, etc.” (MOREIRA & CANDAU,
2013, p. 29).

Para Nogueira (2002),

7

O mistério ndo é saber 0 que cada um de nds é, mas sim o que
gueremos ser, assumindo a definicdo de que a identidade &,
sobretudo, uma construcao social — é o pertencimento a uma cultura, é
o sentir o mundo de significados e valores, é o modo do grupo ou do
individuo dar sentido a sua prépria existéncia, cujas raizes localizam-
se em algum lugar. (NOGUEIRA, 2002, p.49),

A abordagem dos eixos transversais e da diversidade no processo
pedagogico podem ser um caminho para lidar com as formas de diferencas para que
nao gerem relacdes de poder no processo social, uma abordagem que desenvolva o
senso critico e reflexivo do educando a obter conhecimentos para questionar seu

lugar na sociedade.
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Levar para a sala de aula de francés discussdes acerca da construgcdo da
identidade de maneira a compreender que ndo ha uma identidade auténtica.
Contudo, uma pluralidade de identidades construida por diferentes grupos sociais no
decorrer do tempo, pode apresentar outro olhar sobre as diferencas.

Porém, essa tarefa ndo sera facilmente exequivel, pois

Construir o curriculo com base nessa tensdo ndo é tarefa facil e ira
certamente requerer do professor nova postura, novos saberes, novos
objetivos, novos contetddos e novas formas de avaliacdo. (MOREIRA
& CANDAU, 2003, p.157)

Para a insercdo e tratamento adequado do multiculturalismo no trabalho
pedagogico, caberia ao professor se predispor em busca de capacitacdo para
alcancar os conhecimentos e metodologia adequados que servirdo de instrumentos
para a pratica curricular.

Em relagéo a diversidade, com qual das formas tem sido enfrentada? Skliar e
Duschatzky (2000, apud MOREIRA & CANDAU, 2013, p.29) distinguem trés formas:
“o outro como fonte de todo mal, o outro como sujeito pleno de um grupo cultural, o
outro como alguém a tolerar”. Segundo esses autores, a primeira "leva a eliminar,
neutralizar, silenciar, dominar ou subjugar os “outros” (MOREIRA & CANDAU, 2013,
p.29); a segunda, “parte de uma concepc¢ao de cultura em que essa representa uma
comunidade homogénea de crencas e estilos de vida. A radicalizacdo dessa visao
leva a encerrar a alteridade na diferenca” (MOREIRA & CANDAU, 2013, p,29). A
terceira,

convida a admitir a existéncia de diferencas, mas nessa admissao
reside um paradoxo, ja que ao aceitar o diferente como principio,
também, deve-se aceitar 0S Qrupos cujas marcas Sao 0S
comportamentos  antissociais ou  opressivos. (SKLIAR &
DUSCHATZKY, 2000, p.135 apud MOREIRA & CADAU, 2013, p.30).

Das formas de abordagem da diversidade supracitadas, a terceira “o outro
como alguém a tolerar’, com a devida ressalva sobre o que é toleravel, parece ser
aguela que mais se adequa a forma segundo a qual o ensino de LE pode considerar
na abordagem da diversidade. Desta forma, as aulas de LE devem ser um espaco
de processos educacionais que levem ao reconhecimento das diferengas como um
atributo e ndo como signo de separacdo e que fomente a ruptura de visdes

estereotipadas que se tem de outros povos.
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Para Lima (MEC, 2007), o dominio das praticas culturais existentes no nosso

meio é imprescindivel para a realizagdo do acontecer humano:
Por mais que a diversidade seja um elemento constitutivo do
processo de humanizag¢do, ha uma tendéncia nas culturas, de um
modo geral, de ressaltar como positivos e melhores os valores que
Ihe sdo préprios, gerando um certo estranhamento e, até mesmo,
uma rejeicdo em relacdo ao diferente. E o que chamamos de
etnocentrismo. Esse fenbmeno, quando exacerbado, pode se
transformar em praticas xenéfobas (aversao ou 6dio ao estrangeiro)

e em racismo (crenca na existéncia da superioridade e inferioridade
racial). (LIMA, MEC, 2007, p.18)

Ao professor de LE cabe atenuar a relacdo estereotipada que se tem dos
outros povos, geralmente comum no ensino aprendizagem de uma lingua. As
diferencas ndo podem ter um aspecto desagregador e muito menos ser um meio de
sobreposicao de uma cultura a outra.

Quanto a diversidade, essa pesquisa considera 0s aspectos propostos por
Gomes (MEC, 2007, p.20): “diversidade bioldgica e curriculo; diversidade cultural e
curriculo; a luta politica pelo direito a diversidade; diversidade e conhecimento;
diversidade e ética; diversidade e organizacdo dos tempos e espacos escolares”.

Para Gomes (MEC, 2007, p. 20), “Do ponto de vista bioldgico, a variedade de
seres vivos e ambientes em conjunto € chamada de diversidade biol6gica ou
biodiversidade” e questiona a importancia do debate pela escola sobre a educacao

ambiental:

A nossa abordagem em sala de aula e 0s nossos projetos
pedagdgicos sobre educacdo ambiental tém explorado a
complexidade e os conflitos trazidos pela forma como a sociedade
atual se relaciona com a diversidade biol6gica? (GOMES, MEC, 2007,
p.21)

O aspecto da diversidade cultural prop6e um desafio:

Somos desafiados pela prépria experiéncia humana a aprender a
conviver com as diferencas. O nosso grande desafio esta em
desenvolver uma postura ética de ndo hierarquizar as diferengas e
entender que nenhum grupo humano e social € melhor ou pior do
gue outro. (GOMES, MEC, 2007, p.22)

Quando se trata de aprender uma LE, logo aparecem as comparacdes entre

os habitos dos povos. Nao € recomendado que o tratamento dado as diferencas seja
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do ponto de vista exdético ou de forma a subjugar ou enaltecer uma nacao.
Recomenda-se que a abordagem seja ética de maneira a contextualizar os sujeitos
e seus costumes como historicos e a entender que ser diferente ndo significa ser
pior ou melhor.

A presenca no curriculo da luta politica pelo direito a diversidade, “implica
compreender as causas politicas, econdmicas e sociais de fen6bmenos como
etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e xenofobia” (GOMES, 2007 p.25).

Diversidade e conhecimento questiona o porqué de alguns saberes se

sobreporem a outros, como por exemplo,

Essa autora (a antrop6loga Paula Maria Fernandes) discute que o
saber cientifico se imp6s como forma dominante de conhecimento
sobre o0s outros conhecimentos produzidos pelas diferentes
sociedades e povos africanos” (GOMES, 2007 p.30).

Nessa perspectiva, sugere-se que ensino de francés considere o0s
conhecimentos, saberes e habitos das nacdes francéfonas, e ndo seja somente com
foco no conhecimento da civilizagao francesa, mas que amplie seu campo de visao
para a contribuicdo que os demais paises possam trazer, como por exemplo, a
literatura de autores africanos, ao que parece, ainda poucos conhecidos.

“A relagao entre ética e diversidade nos coloca diante de préticas e politicas
voltadas para o respeito as diferencas e para a superagcdo dos preconceitos e
discriminagdes” (GOMES, 2007, p.33). Nesse contexto, se ensinar uma segunda
lingua significa também agregar valores, cabe questionar que valores estdo sendo
transmitidos pela escola.

Por fim, diversidade e organizagédo dos tempos escolares, propde que:

O tempo para aprender ndo € um tempo curto. [...] € também um
espaco sociocultural e imprime marcas profundas no n0sso processo
de formacdo humana. Por isso, a organizacdo escolar ndo pode ser
reduzida a um tempo empobrecido de experiéncias pedagogicas e de
vida. (LIMA, MEC, 2007, p.38).

A organizacdo do tempo escolar ndo pode configurar um argumento para que
o professor de LE venha se eximir de inserir os eixos transversais e temas da
diversidade em suas aulas. Cabe fazer um planejamento para que tais assuntos

encontrem tempo e espacgo no curriculo e pratica no trabalho pedagdgico.
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As aulas de lingua estrangeira oferecem um espaco fecundo para a discussao
sobre a diversidade, a medida que constituem uma ponte entre o tratamento dessas
questdes in loco e os paises onde se fala a lingua-alvo. O ensino e aprendizagem de
francés, particularmente, apresenta um efervescente caldeirdo cultural para a
abordagem do multiculturalismo e da diversidade. O ensino é permeado pelos
principios da Francofonia em que os livros didaticos atuais, adotados pelo CIL, j&
vém incluindo o multiculturalismo de nacdes francofonas, a diversidade e questdes

socioambientais, por exemplo.

2.7. O coordenador pedagdgico como articulador do trabalho educacional no
CIL.

O CIL conta com a atuacédo de trés coordenadores sendo um de cada idioma,
inglés, francés e espanhol. Nesse caso é basilar que o coordenador seja habilitado
em uma das disciplinas em questdo. O processo de escolha é democratico, sendo o
coordenador pedagdgico escolhido pelo grupo de professores, detalhe importante

para a eficacia do trabalho coletivo.

No Distrito Federal (DF), as atribuicbes do coordenador pedagdgico estdo
definidas no Regimento Escolar das instituicbes escolares da rede de ensino. O
Regimento Escolar da Rede Publica do Distrito Federal (SEEDF, 2015), descreve,

em seu Art.20, como sendo uma das atribuicées do coordenador pedagdgico:

V. estimular, orientar e acompanhar o trabalho docente na
implementacéo do curriculo da Educacgéo Bésica e das Orientacdes
Pedagodgicas da SEEDF, por meio de pesquisas, de estudos
individuais e em equipe, e de oficinas pedagdgicas locais,
assegurando a Coordenacdo pedagdgica como espaco de formacédo
continuada. (SEEDF, 2015, p.49).

Dentre as atribuicbes do coordenador pedagodgico, quais sejam planejar,
acompanhar e orientar o trabalho pedagdgico, Placo (2009, p.57) afirma que “ uma
funcdo fundamental do coordenador pedagogico € cuidar da formacdo e do
desenvolvimento profissional dos professores”, ou seja, a formagéo continuada. Por

meio da formacao continuada é possivel fazer o elo entre teoria e pratica curricular.



36

Embora lhes sejam designadas varias fungdes, cabe ressaltar que o
coordenador pedagodgico é um dos agentes das transformagdes pedagodgicas, pois
para que seu trabalho seja eficiente é necessaria uma acdo coletiva de todos que

compde a comunidade escolar em prol da educacéao.

Moreira e Candau (2003) sugerem algumas propostas para trabalhar a pratica
pedagdgica, que podem servir de base para a atuagcdo do coordenador na

perspectiva multicultural. Primeiramente,

requer uma postura que supere o “daltonismo cultural’” usualmente
presente nas escolas, responsavel pela desconsideracado do “arco-iris
de culturas” com que se precisa trabalhar. (MOREIRA & CANDAU,
2003, p. 161).

Na area do ensino de LE, a superagao do “daltonismo cultural” pode implicar
em valorizar o ensino-aprendizagem considerando 0s aspectos culturais das
diferentes nacdes onde se fala o idioma.

Em segundo lugar, Moreira e Candau (2003, p.162) falam que o conteldo
deve ter uma “ancoragem social’. Ancorar socialmente o conteudo significa: “ver
como € que ele surgiu, em gue contexto social ele surgiu, quem foi que propds
historicamente esse conceito, quais eram as ideologias dominantes”.

Em terceiro lugar, propdem que a escola seja um campo que fomente a critica
cultural: “A idéia é transformar a escola em um espaco de critica cultural” (MOREIRA
& CANDAU, 2003, 163). Segundo os autores, a relacdo entre cotidiano escolar e
cultura carece de ser trabalhada em cursos de formacdo continuada nas escolas,

pois

esta perspectiva € fundamental se quisermos contribuir para que a
escola seja reinventada e se afirme como locus privilegiado de
formacdo de novas identidades, sempre com carater historico e
provisorio, para as grandes questdes que enfrentamos hoje, tanto no
plano local quanto nacional e internacional. (MOREIRA & CANDAU,
2013, p.35)

Quanto a referéncia ao plano “internacional”’, apesar de ndo estar evidente, é
possivel deduzir que para o enfrentamento das questdes colocadas pela diversidade
cultural, a aprendizagem de uma LE pode desempenhar papel importante, capaz de
proporcionar experiéncias e ampliacdo de horizonte dos educandos ante as

contradi¢cdes e diferenciacfes culturais para o exercicio de convivio igualitario.
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O ensino de linguas e particularmente o ensino-aprendizagem de francés
para os alunos da educacédo bésica € capaz de contribuir de maneira enriqguecedora
para a formacéo do educando de varias formas e uma delas, seria via inclusdo dos
eixos transversais e dos temas da diversidade no curriculo. Por isso, os diferentes
topicos que compuseram esse referencial, visaram revisitar alguns conceitos de
curriculo de maneira a rever o que se ensina e em que logica para levantar reflexdes
sobre o que compde o curriculo de FLE no CIL e a situar os eixos transversais e a
diversidade orientacdes curriculares para elucidar que sao indicados para o trabalho
pedagdgico, portanto, devem fazer parte do contetdo das aulas de LE.

Da mesma forma, esse corpo teorico acreditou ser importante ressaltar o
porqué do ensino-aprendizagem de uma LE, para relembrar seu papel educacional
na formacdo do educando e a necessidade de democratizacdo do acesso a um
curso de idiomas, de qualidade, na escola publica

Fazer um breve histérico do CIL teve dois objetivos: primeiro por ser o
contexto dessa pesquisa e por tratar de uma das raras escolas publicas de linguas
no cenario nacional onde o aluno tem a oportunidade de estudar trés idiomas, entre
eles, o francés. O conceito de Francofonia teve sua importancia para o referencial
tedrico, por constituir a representatividade da diversidade cultural dos paises onde
se fala francés, diferencas essas que podem constituir recursos para enriquecer a
aprendizagem sobre a diversidade, e de igual modo, representou uma tentativa de
chamar a atencdo para a escolha do francés como LE e sua contribuicdo para a
formacao do educando.

Compreender algumas nocdes béasicas a respeito do multiculturalismo,
diversidade, identidade e diferencas ampara e orienta com base em alguns tedéricos
a relevancia da insercdo dos referidos temas no curriculo. Seria uma tentativa de
renovar a pratica pedagogica e despertar no educando condicdes para 0
desenvolvimento da cidadania baseado no respeito as diferengas.

Quanto ao topico sobre a atuacdo do coordenador pedagdgico no CIL, a
sucinta abordagem lembra o papel desse profissional ao qual Ihe cabe a funcéo de
construir os saberes curriculares em um trabalho coletivo e articular acdes
mantenedoras da inclusdo dos eixos transversais e da diversidade nas aulas de
francés.

Conquanto essa pesquisa tenha tido por base, dentre outros documentos, 0s

parametros curriculares datados de 1998, futuras pesquisas sobre a diversidade no
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componente curricular lingua estrangeria poderdo levar em consideracdo a Base
Nacional Comum Curricular, langcada em 30 de julho de 2015 pelo Ministério da
Educacdo, no momento, em forma de consulta publica, posto que o documento
propbe uma nova reflexdo sobre o curriculo de linguas estrangeiras, a partir de
2016. O documento nédo fora considerado nesse referencial teérico por ainda estar
em fase de elaboracgéao.
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3. APRESENTACAO DA ANALISE DOS DADOS

3.1. Analise dos questionarios.

Essa pesquisa foi motivada pela indagacdo do pesquisador em saber se o
ensino de francés em um dos centros interescolares de lingua do DF contempla, no
seu curriculo, os eixos transversais e a diversidade ou se ainda se limita ao ensino
da lingua focado apenas no aspecto sistémico, por acreditar na importancia dos
eixos transversais e da diversidade para a forma¢ao humana do educando.

A pesquisadora acreditou ser importante fazer esse estudo na lingua
estrangeira em uma escola publica, por considerar que se ha investimentos de
recursos publicos, esses recursos tém de ser aproveitados em prol de uma
educacdo de qualidade. Outro motivo esta relacionado com a tentativa de direcionar
um novo olhar para o papel educacional da aprendizagem de outro idioma que nao
costuma ser considerado prioridade no sistema educacional nacional brasileiro.
Estudar uma lingua estrangeira, que ndo € entendida aqui somente como lingua
inglesa, é direito do aluno e obrigacdo do Estado. Se for considerado que a LE pode
contribuir para a formacgéo cidada do educando, talvez haja um novo olhar por parte
das politicas publicas educacionais e dos préprios educandos para a valorizagédo
desse componente curricular.

A pesquisa de cunho qualitativo visou ainda analisar a observacdo das
orientacdes curriculares que regulamentam os eixos transversais e a diversidade no
ensino de lingua estrangeira, uma vez que o CIL é regido pelos documentos da
educacdo bésica, salvo seu regimento préprio; verificar como tem ocorrido a
abordagem dos eixos transversais e da diversidade nas aulas de francés do CIL, os
quais a escola ndo pode se eximir de inserir em seu curriculo e, por fim, analisar o
papel educacional da lingua estrangeira para ver se sdo considerados valores
referentes a uma formacgé&o cidada no sentido de promover o respeito as diferencas.

A amostra constituiu-se de quatro professores de francés, de um Centro
Interescolar de Linguas do DF, que atuam nos trés turnos na modalidade Curso
Especifico. A instituigdo foi escolhida por ser uma escola publica onde ha o curso de
francés para estudantes da educacdo basica e onde a pesquisadora atua desde
1998, ora como professora de francés, ora como coordenadora pedagogica. Foram

escolhidos todos os professores de francés, como sujeitos da pesquisa, devido ao
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fato de a investigacdo ter foco no curso de francés, embora a escola ofereca,
também, o inglés e o espanhol.

A opcao pelo foco no francés justifica-se pela necessidade de delimitar o
objeto de estudo e por ser a graduacdo do pesquisador favorecendo lhe maior
conhecimento sobre o0 assunto. Foi aplicado um questionario com perguntas duplas,
previamente submetido a um pré-teste com trés professoras que nao faziam parte
dos sujeitos da pesquisa, duas professoras de espanhol e uma de inglés. Somente
as professoras de espanhol devolveram o questionario, a seguir feitas alteracbes em
duas questdes para que ficassem claras.

O questionario foi entregue e recolhido, pessoalmente, pela pesquisadora em
folhna impressa. Os participantes tiveram trés dias para responder e devolver o
guestionario. Duas vias do termo de Livre Esclarecimento e Consentimento foram,
igualmente, entregues aos participantes sendo que uma via ficou com o respondente
e outra com o pesquisador.

O questionario foi composto de duas partes: informacdes gerais e
informacdes especificas. As informacdes gerais trataram de dados pessoais sobre
0S respondentes, caracterizando-os. Dessa forma, para tracar o perfil dos
respondentes, resguardadas suas identidades, foi perguntado o sexo, a faixa etéria,
o tempo de docéncia na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), o tempo de docéncia no CIL, o turno em que atua, a graduacédo, se possui
curso de formacéo continuada sobre curriculo, se possui pos-graduacao e em que
area, mestrado e doutorado. Todos os convidados a participarem da pesquisa
devolveram os questionarios.

Em relacdo ao perfil dos participantes 100% s&o do sexo feminino. 25%
possuem faixa etaria entre 25 e 30 anos; 25% faixa etaria entre 36 e 40 anos e 50%

com idade entre 41 e 45 anos.

No que se refere ao tempo de docéncia na SEEDF, 50% das participantes
tém até 5 anos de trabalho, 25% até 10 anos e as que trabalham até 20 anos
compdem 25% da populacdo. As informacdes sobre a idade demonstram que
maioria das professoras tem mais de 30 anos de idade. As informagdes revelaram
gue a maioria das professoras sdo recém-chegadas a SEEDF com no maximo 5

anos de atuacdo no 6rgdo. Uma minoria possui experiéncia em sala de aula.
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O tempo de docéncia no CIL ficou assim distribuido: 75% dos participantes
trabalham na escola cerca de 5 anos e 25% trabalham até 20 anos no CIL. O tempo
que as professoras trabalham na escola revelou que a maioria chegou faz pouco
tempo, portanto, ainda estdo conhecendo o ambiente e o trabalho pedagdgico. Ha
um pegueno grupo mais antigo que ja possui um conhecimento mais amplo sobre o
trabalho pedagdgico. O tempo de trabalho foi dividido em quatro categorias, uma vez
gue o CIL possui 20 anos de existéncia.

Em relacdo ao turno que atuam no CIL 50% atuam no noturno, 25% no
matutino e 25% no vespertino. Compreende-se que a maioria das professoras tem
alunos acima de 16 anos, pois essa € a idade minima para se matricular no noturno.

No que tange a formacdo académica, todas as professoras sdo graduadas em
letras com habilitacdo em lingua estrangeira francés. Detalhando a informacéo,
interpreta-se que 75% possuem graduacao e 25% possuem pés-graduacdo na area
de Ensino Especial e mestrado em Literatura e nenhum professor tem doutorado.

Foi perguntado as respondentes se possuiam curso de formacao continuada
em curriculo. Dos respondentes, 25% responderam que sim e 75% disseram que
ndo haviam tido curso de formacdo continuada em curriculo. O nimero de sujeitos
que possuem curso de formacdo em curriculo coincide com o numero de
professores que tem pds-graduacao e mestrado, o que pode assinalar a importancia
da especializacdo profissional. Os dados apontaram para a necessidade de
promover estudos sobre o curriculo o que pode ser feito no tempo e espaco da
coordenacao pedagdgica.

A outra parte do questionario buscou identificar a observacdo dos
documentos que servem de base curricular sobre 0s eixos transversais e a
diversidade nas aulas de LE, compreender aspectos relacionados a abordagem dos
temas referentes aos eixos transversais e a diversidade nas aulas e averiguar qual
tem sido o papel educacional do ensino-aprendizagem do francés como lingua
estrangeria.

O questionario foi dividido em trés categorias:

A. A abordagem dos eixos transversais e da diversidade nas aulas de
francés do CIL — questbes 1, 2, 3,4,5¢e 6.
B. O papel educacional da aprendizagem de francés como lingua

estrangeira — questbes 7, 8, 9, 10, 11 e 12.
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C. Os eixos transversais e a diversidade em documentos que
orientam o curriculo — 13, 14, 15 e 16.

A. A abordagem dos eixos transversais e da diversidade nas aulas de francés
do CIL.

Com a finalidade de verificar a frequéncia da insercéo dos eixos transversais
e dos temas relacionados a diversidade nas aulas de francés, primeiro foi
perguntado se sao contemplados pelo curriculo.

As respostas demonstraram que sim, ha espaco no curriculo para a insercao
dos eixos transversais e dos temas relacionados a diversidade, com a diferenca que
metade disse sempre haver o espaco e a outra metade disse, as vezes. O fato de
50% das professoras terem dito que somente as vezes tais temas encontravam
espaco no curriculo revelou que ndo ha uma uniformidade no trabalho pedagogico
da escola concernente aos eixos transversais e a diversidade.

Em seguida, foi perguntado se o material didatico de francés contemplava a
insercao dos eixos transversais e da diversidade. Essa pergunta almejou verificar se
0S eixos transversais e a diversidade tém sido considerados ao escolher o material
didatico.

Os dados apontaram que a maioria das professoras disseram que somente as
vezes 0s eixos transversais e a diversidade fazem parte do conteudo do material
didatico. Isso leva a compreender que 0s eixos transversais e a diversidade ndo séo
prioritariamente considerados ao se escolher o material didéatico.

A préxima categoria verificou quais temas sdo mais comumente tratados nas
aulas. Foi pedido que escolhessem entre alguns temas ja listados e que, se
desejassem, acrescentassem outros. Houve unanimidade pelas professoras ao
apontarem, entre os temas listados, a educacdo ambiental, a educacédo para as
relacdes raciais, a salude como mais sendo mais, usualmente, tratados em sala.

50% disseram tratar sobre a educacdo para consumo e sobre portadores de
necessidades especiais. 75% das respondentes disseram tratar sobre o
multiculturalismo em sala e 25% disse que sempre conversava sobre questdes de
género e orientacao sexual. O termo “conversava” deduz o carater informal dado os
eixos transversais e a diversidade nas aulas de FLE, ndo ficando claro se o debate

fazia parte do trabalho pedagdgico com o uso da lingua-alvo. Foram acrescentados,
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também, temas relacionados a escolha profissional e ao mercado de trabalho, que
nao estavam na lista.

As informacdes revelaram, mas nao explicaram a preferéncia por alguns
temas em detrimentos de outros. Moreira e Candau (2003, p.164) lembram que o
‘ponto de partida para se caminhar na direcdo de uma educagdo multicultural e
antidiscriminadora, implica reconhecer a existéncia dessa problematica, ndo silencia-
la, refletir sobre ela”. Ou seja, ha de buscar meios e estratégias para a abordagem
dos temas da diversidade, cujo tratamento ndo sdo muito comuns.

J& a pergunta seguinte verificou com que frequéncia os temas selecionados
na questao anterior eram abordados nas aulas. As professoras foram unanimes ao
dizer que os temas apontados eram trabalhados de vez em quando nas aulas. Ou
seja, embora alguns temas fizessem parte das aulas, esses eram tratados
informalmente ndo fazendo, oficialmente, parte do curriculo. Por um lado, isso
demonstra uma sensibilidade das professoras para o tratamento dos eixos
transversais e da diversidade nas aulas. Por outro lado, aponta que o tratamento
conferido a insercédo dos eixos transversais e da diversidade no curriculo carece de
mais atencao e planejamento.

A fim de verificar as dificuldades que se apresentam como empecilho para o
trabalho com os eixos transversais e a diversidade nas aulas de francés, os
professores tiveram de escolher dentre um rol qual ou quais lhes apareciam como
obstaculos. 25% indicou o desconhecimento da obrigatoriedade da transversalidade
no curriculo de francés, o material didatico que ndo aborda os eixos transversais e a
diversidade e tempo insuficiente no planejamento das aulas. A auséncia de
formacdo continuada e de uma matriz curricular publicada, especifica para os CILs,
foram apontadas por 75% das respondentes.

Além dos itens propostos, as professoras elencaram outros fatores. Foi citado
gue temas néo condizentes com o publico atendido interferiam na abordagem, que o
tempo para a abordagem dos eixos transversais era insuficiente se relacionado
juntamente com os conteudos do método. Foi dito que os eixos transversais e a
diversidade eram abordados sempre que possivel, mas que alguns niveis nao
permitiam a discussao na lingua estrangeira.

A capacidade linguistica em LE e a idade dos alunos foram apontados como
barreiras para o trabalho com os eixos transversais e a diversidade. E importante

planejar e buscar meios adequados de promover a reflexdo e o debate em sala
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independentemente do publico-alvo. Ao considerar a faixa etaria ou a capacidade
linguistica em LE, praticas pedagogicas como desenhos, cartazes, slogans, contos e
literatura apresentam-se como bons recursos, por exemplo. O espaco e tempo da
coordenacao pedagdgica, também, configuram um terreno de construcdo coletiva de
estratégias e de reflexdo para buscar caminhos adequados ao publico-alvo.

Esse quadro revelou que a principal dificuldade para o trabalho com eixos
transversais e a diversidade €, primeiramente, a auséncia de formacéo continuada.
A formacdo continuada constitui uma ferramenta para transpor as barreiras
indicadas que dificultam o trabalho pedag6gico com a transversalidade e
diversidade. Porém, antes dessa responsabilidade cair totalmente sobre o
coordenador pedagdgico, € importante lembrar que, como relatam Moreira e Candau
(2003, p.157), para o trabalho com a diversidade convém ao professor estar
predisposto a agregar atributos a sua formacéo: “Seré necessario que o docente se
disponha e se capacite a reformular o curriculo e a pratica docente com base nas
perspectivas, necessidades e identidades de classes e grupos subalternizados”.

Quanto a uma matriz curricular, os CILs desde a sua fundagdo em 1974,
ainda ndo possuem até o momento, um curriculo proprio publicado. O curriculo é tao
importante que é definido por Moreira e Candau (MEC, 2007, p.20) como o “coracgao

da escola”.

No curriculo se sistematizam nossos esforcos pedagdégicos. O
curriculo é, em outras palavras, o coracdo da escola, o espaco
central em que todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis
do processo educacional, responséaveis por sua elaboracao.

Desse aspecto, surge a importancia de uma matriz curricular especifica para
os CILs, publicada, que oriente ndo somente o trabalho com o0s eixos transversais,
mas todo o processo pedagogico da instituicao.

A Ultima questéo dessa primeira categoria do questionario almejou saber qual
o lugar mais relevante ocupado pelos eixos transversais e a diversidade na pratica
docente no planejamento das aulas, ou seja, no trabalho pedagdgico que antecede a
pratica.

As respostas sugeriram que o lugar mais importante ocupado pelos temas

referentes aos eixos transversais e a diversidade no planejamento das aulas é a sua
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presenca no livro didatico, pois foi a resposta de 75% das professoras. 25% das
entrevistadas assinalaram que se o livro didatico ndo contiver os referidos temas,
esses sao inseridos no syllabus, ou seja, no documento que constitui o planejamento
coletivo das aulas entre o coordenador pedagogico e o grupo de professores dia por
dia letivo. Nenhuma respondente disse que 0s temas sdo trabalhados com
frequéncia ou que néo séo inseridos no planejamento das aulas.

Quanto a resposta dos 25% dos sujeitos, interpreta-se uma visdo da minoria
que vé o livro ndo como um curriculo, mas como um instrumento. Inserir a
transversalidade nos syllabi demonstra uma conscientizacdo para a valorizacdo do
trato com os eixos transversais e a diversidade nas aulas de FLE.

O PCN (1998, p.43) vé a importancia do ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira na Rede Publica via eixos transversais e diversidade como um modo de
relacionar linguagem e sociedade, pois “A aprendizagem de Lingua Estrangeira
oferece acesso a como sdo construidos os temas propostos como transversais em
praticas discursivas de outras sociedades. ”

Por sua vez, os eixos transversais do ponto de vista do Curriculo em

Movimento,

possibilitam o0 acesso do(a) estudante aos diferentes referenciais de
leitura  do mundo, com vivéncias diversificadas e a
construcao/reconstrucdo de saberes especificos de cada ciclo/etapa/
modalidade da educagéo béasica. (SEEDF, 2014, p.36)

Os eixos transversais configuram oportunidades para o desenvolvimento

critico e reflexivo do aluno. Por isso, a préatica pedagogica deve considera-los.

B. O papel educacional da aprendizagem de francés como lingua
estrangeira.

As questbes do segundo grupo tiveram o intuito de identificar o papel
educacional da aprendizagem de francés como lingua estrangeira. Foi perguntado
as participantes o grau de concordancia com a afirmagao: “A aprendizagem de
Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional como um todo, indo
muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas”, extraida do
PCN de Lingua Estrangeira (MEC, 1987, p.37).
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Metade das respondentes demonstrou estar convicta de que ensinar e
aprender uma lingua vai além de somente aprender a falar o idioma. Os outros 50%

disseram concordar com a afirmacéo.

Logo, a questédo seguinte teve como fim identificar quais seriam, segundo as
entrevistadas, os itens que consideravam como papel educacional do ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

As respondentes foram coerentes com as respostas da questao anterior, pois
nenhuma apontou que aprender um idioma seria apenas para aprender a ouvir,
falar, ler e escrever. Foram unanimes em dizer que o ensino-aprendizagem de uma
LE visa, também, possibilitar o acesso a bens culturais da humanidade, produzidos
por outros povos, a inclusdo social e despertar a consciéncia critica para diferentes
visdes de mundo. A segunda opcdo mais elencada foi preparacdo do educando para
0 exercicio da cidadania com 75% de escolha. 50% disse para rechacar
estereotipos.

Os numeros indicaram que a lingua estrangeira apresenta funcdes sociais
relevantes, tais como a democratizacdo do acesso aos bens culturais de outros
povos, a inclusédo social, quem n&o tem a oportunidade de aprender uma segunda
lingua na era digital em que se vive, pode ser segregado além de atender ao
principio de compreender e conhecer as diferentes visdes de mundo ao despertar a
consciéncia para as variedades de culturas, habitos e costumes.

A preparacédo do educando para o exercicio da cidadania, resposta colocada
em segundo lugar, apontou que a LE ainda ndo é um espacgo visto, em sua
totalidade, como recurso para o educando atingir a formacao cidada.

Em relacdo ao fato de apenas metade responder que a lingua estrangeira
atende a nado difusdo dos esteredtipos, isso pode significar que a LE ainda é um
terreno onde os estereotipos podem se avolumar. Os dados indicam um cuidado
para que as caracteristicas atribuidas a alguns povos ndo sejam generalizadas,
muito menos fomentadoras de preconceitos.

Assim, a atuacdao do professor em aula de LE, pode tanto rechacar ou
fomentar as diferencas geradoras de esteredtipos capazes de bloguear a
compreensao do “outro”. Moreira & Candau, (2013, p.29) conceituam “os outros” da
seguinte forma: “Os outros séo os que confrontam com estas maneiras de nos situar

no mundo, por sua classe social, etnia, religido, valores, tradigdes, etc.”.
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Com o intuito de saber se o aluno tem espaco para participar das reflexdes e
debates acerca dos eixos transversais e da diversidade, foi perguntado se as aulas
de francés favoreciam o dialogo permitindo que o estudante se posicionasse contra
preconceitos e discriminacdes. Havia espaco para justificativas das respondentes.

Pela indicacdo dos dados e das respostas, apreende-se que ndo hia uma
unicidade no curso no quesito espagco para 0 aluno se posicionar contra
preconceitos e discriminacfes, ao qual servem 0s eixos transversais e a diversidade.
Enquanto que 25% disse proporcionar esse espaco ao educando, 50% disse que o
fazia as vezes e 25% disse que nédo o fazia.

A respondente que disse sim, ha espaco para o aluno se manifestar nas aulas
contra preconceitos, justificou sua reposta com o relato: “os assuntos muitas vezes
despertam a possibilidade de discusséo, pois 0s alunos que se interessam acabam
levantando questbes que nos levam a tratar dos eixos transversais e de exporem
suas opinides”.

As respondentes que disseram “as vezes”, explicaram que “Quando o assunto
faz parte do conteudo abordado em sala, costumo dar voz aos estudantes e as (sic)
discussdes” e “ Em alguns momentos deixamos a lingua estrangeira um pouco de
lado e nos expressamos em portugués para que as ideias sejam claras”. Por sua
vez, a respondente que disse “ndo”, argumentou que ndo ha espaco para o aluno se
posicionar contra discriminagdes, pois “ndao foi apresentado (sic) no conteddo
programado temas especificos”.

Por um lado, as justificativas esclareceram que o espago para os alunos se
manifestarem contra preconceitos e discrimina¢des € limitado. Ou melhor, apenas se
o assunto fizer parte do contetdo ou tdo-somente em alguns momentos, instantes
esses em que as discussdes sao feitas em lingua materna. Ambas as respostas
apontaram para a informalidade da construcéo desses espacos na sala de aula. Se
0s assuntos néo fizerem parte do conteudo ministrado, eles podem ser incluidos no
planejamento do semestre. Espera-se que o trabalho com os eixos transversais e a
diversidade seja feito na lingua-alvo, haja vista o fato de ser recomendado o uso do
idioma estudado como aquele a ser empregado em sala de aula de francés, por
professores e alunos, com as devidas ressalvas do nivel dos estudantes. Ainda

assim, o debate em lingua materna pode ser considerado valido.
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Em contrapartida, as justificativas apontaram uma sensibilidade para a
importancia de trazer para a sala de aula um posicionamento do educando a favor
da luta contra a opressao, preconceito ou discriminacao.

A justificativa apresentada por 25% das entrevistadas que disse ndo haver o
espaco para o posicionamento dos alunos contra preconceitos pode demonstrar que
a aula esta arraigada ao que € apresentado pelo conteldo. Se o contetdo
apresentar oportunidade, os alunos teréo espaco para se posicionarem.

Para o Curriculo em Movimento (SEEDF, 2014, p.37) os temas transversais

requerem estratégias pedagdégicas para seu efetivo trabalho na sala de aula.

Os temas assumidos neste Curriculo como eixos interagem entre si e
demandam a criacdo de estratégias pedagodgicas para aborda-las da
maneira mais integradora possivel, mais imbricada, capaz de fazer
com que os(as) estudantes percebam as mdltiplas relacbes que todos
os fendmenos acomodam e exercem entre si.

No inicio da analise dos dados, verificou-se que o tempo de experiéncia dos
participantes tanto na rede como na escola é bastante divergente oscilando de 5 a
20 anos de regéncia seja como professora de francés, seja como atuante na escola,
0 que pode explicar as diferentes atitudes dos professores mediante a criacdo de
espacos para o posicionamento dos alunos. A experiéncia pode ser um fator
determinante no manejo do tempo e do espaco do trabalho pedagdgico.

Com o objetivo de verificar se 0 multiculturalismo ou a pluralidade cultural séo
considerados nas aulas, com espaco para justificativas, as participantes foram
unanimes em concordar que o multiculturalismo é considerado nas aulas. Em
relacdo as justificativas disseram: “as diferencas culturais sdo importantes e fazem
parte do mundo francofono”; “Sim, pois nas aulas divulgo em quais paises a lingua
francesa é falada, os costumes diferentes”; “Através da lingua percebemos as
diferencas culturais de tratamento, de valores” e “a lingua traz consigo cultura,
modo pensar, modo de agir, habitos culturais e comportamentais”.

Os dados indicaram que ha uma valorizacdo da diversidade cultural nas aulas
de francés relacionada ao mundo francéfono, o que demonstra que o francés nao é
ensinado como monopodlio de algumas nagbes mais conhecidas onde a lingua é
falada. A lingua é vista como um meio de notar diferencas culturais presentes nos
modos de pensar, agir e nos habitos. Entretanto, Forquin apud Moreira e Candau

(2013, p. 28) adverte que:
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Um ensino pode estar direcionado a um publico plural, sem ser ele
mesmo, multicultural. Ele s6 se torna multicultural quando desenvolve
certas escolhas pedagdégicas que sdo, ao mesmo tempo, escolhas
éticas ou politicas.

Se a lingua € usada como instrumento para perceber as diferencas torna-se
salutar manter uma postura ética com a finalidade de que essas diferencas néo
sirvam para criar mecanismos de exclusédo ou de sobrepor um grupo cultural a outro,
tendo em vista que a lingua € um instrumento de poder usado ja por na¢des que, no
colonialismo, impuseram seus habitos e costumes. A perspectiva do multicultural
presente no ensino-aprendizagem de uma LE ndo deve servir como meio de ser
subjugado, muito menos de subjugar, mas sim como meio de convivéncia baseada
na aceitacao e no respeito as diferencas culturais.

A pergunta seguinte, investigou se a lingua francesa é ensinada segundo os
valores da Francofonia. As respostas referendaram o que fora dito na questéo
anterior.

Portanto, as respondentes anuiram que o francés € ensinado considerando a
variedade de nacbes onde a lingua é falada. Trazer para a sala de aula debates
sobre a lingua francesa na perspectiva da comunidade francofona, sobretudo a
africana, é esclarecer que o francés ndo é monopdlio da Franca, mas que a
existéncia da Francofonia ndo seria possivel sem a Africa, visto que “no continente
africano encontramos a maior parte daqueles que falam a lingua francesa” (ROY,
2010, p.13) e que “O futuro do francés como lingua internacional esta ligado a vitéria
sobre o subdesenvolvimento” (ROY, 2010, p.137).

Ignorar o mapa da Francofonia e suas constru¢des culturais seria ignorar o
multiculturalismo, em uma sociedade em que “as tecnologias tornaram as fronteiras
obsoletas e porosas e garantiram os descolamentos humanos por quase todos o0s
espacos: territoriais, culturais e linguisticos”. (ROY, 2010, p.12)

Esse segundo grupo de dados apontou que o papel educacional de uma
lingua estrangeira, tendo como foco o francés, ultrapassa os fins comunicativos com
0 propésito de constituir um espaco de formacdo da cidadania, cujo acesso
democratico proporciona a inclusdo social. Para que haja o terreno fecundo no
desenvolvimento da cidadania, as diferencas sejam elas culturais ou de outra
perspectiva, devem ser tratadas do ponto de vista ético, por isso a necessidade de

promover espacos na sala de aula para que os alunos se coloquem contra
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preconceitos e discriminagdes. Os dados demonstraram a informalidade ou a nao
existéncia desse espaco com planejamento. Moreira & Candau (2013, p. 31)

escreveram que

O/a educador/a tem um papel de mediador na construcdo de
relacbes interculturais positivas, 0 que néo elimina a existéncia de
conflitos. O desafio esta em promover situacbes em que seja
possivel o reconhecimento entre os diferentes [...], descentrar nossas
visbes e estilos de afrontar as situacbes como os melhores, os
verdadeiros, os auténticos, os Unicos validos.

Por fim, as respostas indicaram a presenca do multiculturalismo e dos valores
da Francofonia no processo ensino-aprendizagem de francés. Diversidade cultural
gue pode tanto ressaltar como positivos e melhores os valores de um determinado
grupo ou compreender que nenhum grupo humano e social € melhor que o outro.

A terceira e Ultima categoria de perguntas teve o escopo de verificar o
conhecimento de documentos que regulamentam o ensino de linguas estrangeiras.
Primeiramente, as participantes elencaram, entre os documentos que regem a
educacao, sobre qual ou quais deles tinham conhecimento.

Os documentos que regem o ensino de LE conhecidos por 100% das
respondentes sdo a LDB (1996) e o Curriculo em Movimento da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (2014). A segunda opc¢édo mais escolhida foi o PCN de
Lingua Estrangeira (1998) por 75% dos sujeitos. 25% disseram conhecer o
Regimento da Educacdo Baésica do Distrito Federal (2015) e o Projeto Politico
Pedagdgico da escola.

Nota-se que os documentos que regem o curriculo da escola de uma maneira
mais proxima, e, por conseguinte, mais especificos a realidade escolar, sdo os
menos conhecidos. Por sua vez, os documentos mais abrangentes sdo os mais
conhecidos.

A pergunta seguinte verificou se as professoras haviam participado de
encontros coletivos na escola para estudar alguns dos documentos e qual/quais
seria/seriam. Segundo os dados, todas as professoras ja participaram de encontros
coletivos na escola para estudar alguns dos documentos elencados.

As informacg0es indicaram que 100% participaram de encontros coletivos para
o estudo do Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal

(2014), enquanto que 25% disseram ter havido encontros para o estudo da LDB
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(1996) e do Projeto Politico Pedagdgico da escola. Nenhum dado apontou o PCN
(1997) tampouco o Regimento da Educacdo Basica do Distrito Federal (2015) de
Lingua Estrangeira como objeto de estudo das reunides coletivas na escola, nem o
documento mais antigo, nem o mais atualizado. Ou seja, as respondentes que
disseram ter conhecimento dos documentos elencados, o obtiveram por outras
fontes e ndo nos encontros pedagdgicos da escola.

O espaco e tempo da coordenacdo servem de formacéo continuada que
incluem estudos dos documentos que regem o ensino de LE, sejam aqueles
elaborados anteriormente, sejam aqueles mais recentes. O conhecimento dos
documentos que normatizam o ensino de LE possui cunho relevante para a
construcdo curricular. Nessa vertente, o PCN de Lingua Estrangeira (2008, p.109),

descreve que:

E preciso, assim, que se invista na formacdo continuada de
professores que ja estdo na pratica da sala de aula, como também
daqueles que estdo em formacado, de modo que possam compreender
estes parametros para traduzi-los nas préaticas de ensinar e aprender.
Isso exige essencialmente o envolvimento do professor na reflexdo
sobre a sua pratica em sala de aula.

Ao serem indagadas se tinham conhecimento da obrigatoriedade da insercao
dos eixos transversais e da diversidade no curriculo de francés, 50% disse que sim,
25% disse que ja tinham ouvido falar e 25% disse que n&o. Parece nado ser
consenso o conhecimento da obrigatoriedade da insercdo nas aulas de LE dos eixos
transversais e da diversidade, segundo as respostas. A consequéncia pode ser a
inobservancia dos documentos que normatizam 0S eixos transversais e a
diversidade, e, em vista disso, um curriculo que ndo os considera como parte
privilegiada.

Ao serem questionadas sobre a importancia de abordar os eixos transversais
e a diversidade nas aulas de francés, houve unanimidade por parte dos sujeitos em
dizer que os consideravam importantes. Justificaram dizendo: “Todos tem (sic)
direitos e devem ser respeitados independente (sic) de orientacdo sexual, etnia,
religido, poder econémico além disso os alunos tém o direito de ter acesso ao
conhecimento para poder exercer sua cidadania plena”; “Sdo temas atuais e
importantes na formacao do cidadao”; “para que o aluno possa ir além dos fins

comunicativos. Para que o aluno possa compreender 0 que se passa no mundo a
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sua volta”. Uma das respostas ndo demonstrou relagdo com a pergunta, por isso
néo foi possivel ser analisada.

Segundo as participantes, a importancia de trazer para o debate os eixos
transversais e a diversidade converge no respeito e no direito as diferencas de
quaisquer ordens, na formacéo cidada e na compreensdo da sociedade atual. Sao
elementos que referendam a insergéo dos eixos transversais e da diversidade nas
aulas de FLE. Educar pelo prisma dos eixos transversais e da diversidade,
considerando a interculturalidade, seja do ponto de vista global ou local, constitui
uma tarefa complexa e desafiante que esta dando seus primeiros passos.

Moreira e Candau (2013, p. 50) falam da importancia do papel do professor

nessa dinamica que envolve a diversidade:

As conexdes entre classe social, raca, género e outras dinamicas
sociais devem, nesse momento ser objeto de amplas discussées na
sala de aula. Em todas essas oportunidades, cabe ao/a docente
mostrar ao/a estudante que essas situacfes, se foram criadas por
individuos historicamente situados, podem ser transformadas.

Nessa categoria de perguntas, os dados apontaram que ha& um
desconhecimento por parte das professoras de algumas orientagdes curriculares
gue regem o ensino de LE, indicaram a necessidade de reorganizacdo do espaco e
tempo da coordenacdo pedagodgica para estudos de documentos que orientam a
insercéo dos eixos transversais e da diversidade no curriculo de LE, e, por dltimo a
precisdo de relacionar teoria e préatica, pois apesar de a maioria concordar com a
importancia dos eixos transversais e da diversidade no ensino de francés, os temas

ainda ndo fazem parte de maneira planejada do curriculo.
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CONCLUSAO

Como possiveis respostas ao objetivo geral dessa pesquisa, que € analisar
como tem ocorrido a abordagem dos eixos transversais e da diversidade nas aulas
de francés, a pesquisadora concluiu que a insercdo dos eixos transversais e da
diversidade nas aulas de francés do CIL faz-se mediante um carater informal, ndo
sendo planejado, limitando-se ao fato de ser contemplado ou nao pelo livro ou
material didatico, se o tempo das aulas o permitir. Para que 0s eixos transversais e a
diversidade ocupem o espaco que Ihe é devido no curriculo, devem ser inseridos no
planejamento das aulas, independentemente, de o livro didatico aborda-los ou néo.

Em relacdo ao tratamento dado aos eixos transversais e a diversidade nas
aulas de francés do CIL, segundo a pesquisa, alguns temas sao mais propensos a
fazerem parte do debate enquanto que outros ndo sao citados, seja em funcao da
idade dos alunos ou do conhecimento linguistico no idioma, por fazerem ou nao
parte do conteddo ou pela esséncia delicada de suas naturezas. Nesse caso é
importante ndo apenas modular a atitude pedagdgica segundo a idade dos alunos e
construir uma reflexdo problematizada que se inscreva no quadro do trabalho
pedagdgico, mas também capacitar o professor para que saiba como fazer essa
intervencao.

Sobre o papel educacional do ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira o estudo concluiu que, no contexto da pesquisa, 0 ensino de francés nao
se limita apenas ao aspecto sistémico, ao indicar a presenca do multiculturalismo e
dos valores da Francofonia no processo de ensino-aprendizagem de francés.
Diversidade cultural que pode tanto ressaltar como positivos e melhores os valores
de um determinado grupo ou compreender que nenhum grupo humano e social &
melhor que o outro.

Quanto a observacdo dos documentos que normatizam a insercdo dos eixos
transversais e da diversidade no curriculo de LE, tratados no questionario dessa
pesquisa, conclui-se que o ensino de francés no CIL ainda esta caminhando para a
consonancia com essas orienta¢cdes que regem o ensino de LE. A pesquisa apontou
o desconhecimento de algumas regulamentacdes pelos docentes entrevistados.

Mesmo desconhecendo alguns dos documentos normativos do curriculo, a
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investigacdo demonstrou que o trabalho com a diversidade nas aulas de francés é
considerado importante pelos sujeitos da pesquisa na formagéo do educando.

As conclusdes apresentadas por essa investigacdo permitem indicar uma
sugestdo para o trabalho com os eixos transversais e a diversidade nas aulas de
francés do CIL: a formacdo continuada. Os desafios em busca de uma educagéo
que contemple o trabalho com a diversidade em prol do respeito pelas diferengas em
suas mais distintas formas, requer do professor investir em sua formacéao para fazer
face a esse desafio.

Esse papel pode ser desempenhado pelo coordenador pedagdgico que tem
uma funcéo, simultaneamente, articuladora, formadora e transformadora do trabalho
coletivo para propor reflexdes, a fim de promover estudos sobre curriculo e auxiliar o
professor a fazer as devidas articulagdes para a insercao dos eixos transversais e da
diversidade nas aulas. No entanto, ressalva-se que o foco na formag&o continuada
esta relacionado com o tempo e espaco dessa monografia, pois o coordenador € um
dos varios autores do processo das transformacdes pedagdgicas.

De tal modo que esse trabalho ndo teve a intencdo de esgotar o tema, esse
estudo apontou um novo elemento que ainda podera ser investigado: qual a relacédo
entre a formacao/tempo de experiéncia dos professores e o trabalho com os eixos
transversais e a diversidade. A formacdo e a experiéncia podem ser um fator
determinante no manejo do trabalho pedagégico com a diversidade.

Essa investigacdo focalizou o estudo no curso de francés em uma escola
publica de idiomas, primeiro por acreditar que lingua é um dos recursos
fundamentais para interagir, para trocar informacdes, para agir no mundo, sobretudo
para entrar em contato com as pessoas, proximas ou distantes, em uma sociedade
cada vez mais multicultural. Segundo, com o intuito de demonstrar que o ensino de
linguas na rede publica é capaz de contemplar o pluralismo linguistico e contribuir
para a formacao do educando por meio de instituicbes criadas especificamente para
esse fim, como os Centros Interescolares de Linguas do DF.

Ao escolher os eixos transversais e a diversidade, acreditou-se na
importancia da abordagem desses temas pela escola para conscientizar o estudante
das situacbes de opressdao que maculam a sociedade, provendo-o de
conhecimentos para entender e desafiar as relagbes de poder.

Por fim, essa pesquisa espera ter colaborado com a ciéncia em relacdo a

coordenacao pedagogica por ser o resultado de um estudo que buscou analisar a
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abordagem dos eixos transversais e da diversidade nas aulas de francés. Por meio
de métodos cientificos a pesquisa apontou que 0s eixos transversais e a diversidade
ainda ndo sao praticas pedagodgicas efetivamente planejadas e constituintes do
curriculo nas aulas de francés, sugerindo uma questdo a ser verificada pela
coordenacdo pedagodgica, ndo somente de francés, mas que as coordenacdes de
inglés e de espanhol do CIL, também, possam ter um ponto de partida para
refletirem sobre a transversalidade e a diversidade em seus curriculos. Constitui
tarefa imprescindivel, e ao mesmo desafiadora, repensar um curriculo capaz de

tornar as acdes pedagogicas flexiveis e mais humanas sob o prisma da diversidade.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO

Essa pesquisa visa verificar a abordagem dos eixos transversais e da
diversidade nas aulas de francés do CIL. O que s&o 0s eixos transversais e a
diversidade? Podem ser compreendidos como questbes relacionadas a saude,
género e sexualidade, vida familiar e social, direito das criancas e dos adolescentes,
preservacdo do meio ambiente, educacéo para o consumo, educacéo fiscal, ciéncia
e tecnologia, diversidade cultural, condigdo dos direitos dos idosos, educagdo para
as relaces raciais, educacao para o transito, para 0 comercio justo etc.

Obrigada por sua colaboracéo.

I. Informacg6es especificas.

A. A abordagem dos eixos transversais e da diversidade nas aulas de francés
do CIL.

01. Ha espaco no curriculo para a abordagem dos eixos transversais e a diversidade
no ensino de francés no CIL?
() Sempre.
() Nunca.

c. ( )Asvezes.

02. O material didatico de francés no CIL contempla a insercédo dos temas referentes
aos eixos transversais e da diversidade?

a. ( ) Sempre.
() Nunca.

c. ( )Asvezes.

03. Se vocé marcou a alternativa a e/ou ¢ questdo 02, quais desses temas listados
abaixo costumam ser abordados nas aulas?

a. () educacédo ambiental.

b. ( ) orientagao sexual.

c. () relacdes raciais.
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d. ( ) saude.
e. () educacédo para o consumo.

f. () géneros.

g. ( ) consumo consciente.

h. () portadores de necessidades especiais.
I. () multiculturalismo.

j. () Outros:

04. Com que frequéncia os temas marcados e/ ou listados na questdo 03 sao
abordados nas aulas de francés?

a.( )sempre.

b. ( ) nunca.

c

. () devez em quando.

05. Quais das dificuldades vocé aponta como empecilho para o trabalho com os eixos
transversais e a diversidade nas aulas de francés?
a. () Desconhecimento da obrigatoriedade da inser¢ao no curriculo de francés.
. () Material didatico que ndo aborda os eixos transversais e a diversidade.
. () Auséncia de formagé&o continuada sobre os eixos transversais e a diversidade

b

c

d. ( ) Tempo insuficiente no planejamento das aulas.

e. () Auséncia de matriz curricular publicada especifica para os CILs.
£

. () Outras:

06. Qual € o lugar mais relevante ocupado pelos eixos transversais e a diversidade
na pratica docente no planejamento das suas aulas?

a. () sao planejados e trabalhados com frequéncia.

b. ( ) séo inseridos se o material didatico abordar.

c. () se o livro didatico ndo abordar, sao inseridos no syllabus.

d. ( ) néo séo inseridos.
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B. O papel educacional da aprendizagem de francés como lingua estrangeira.

07. “O valor educacional da aprendizagem de uma lingua estrangeira vai muito além
de meramente capacitar o aprendiz a usar uma determinada lingua para fins
comunicativos”. Quanto a essa afirmacgéo:

a. () vocé concorda totalmente.

b. ( ) concorda.

c. () concorda em parte.

d. ( ) discorda.

08. Marque os itens que vocé considera como papel educacional do ensino de
lingua.

a. ( ) somente para fins comunicativos (ouvir, falar, ler e escrever em lingua
estrangeira).

b. ( ) possibilitar o acesso a bens culturais da humanidade produzido por outros
povos.

c. ( ) rechacar estered6tipos.

d. ( ) inclusao social.

e. () despertar a consciéncia critica para diferentes visdes de mundo.

f. () preparacdo do educando para o exercicio da cidadania.

g. ( ) Outros:

09. As aulas de francés do CIL favorecem o dialogo permitindo que o aluno se
posicione contra preconceitos e discriminacdes?

a. ( )Sim.

b. ( ) Nao.

c. () As vezes.

Justifique:

10. Como a diversidade cultural é tratada nas aulas de francés?

a. () ressalta como positivos e melhores os valores de um determinado grupo.
b. ( ) compreende que nenhum grupo humano e social € melhor que o outro.
c. () nao se aplica.
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11. Em suas aulas vocé considera o multiculturalismo ou a pluralidade cultural?

a. ( )Sim.
b. ( ) N&o.

Justifique:

12. Como professor, vocé ensina francés:

a. () como se a lingua fosse monopdlio da Franca.

b. ( ) por meio dos valores da Francofonia ao privilegiar as diferencas culturais das
outras nacdes francofonas.

c. ( ) néo posso responder.

C. Os eixos transversais e a diversidade em documentos que orientam o

curriculo.

13. Vocé conhece quais desses documentos que regulamentam o ensino de linguas
estrangeiras?

( ) LDB (1996).

b. ( ) PCN de Linguas Estrangeiras (1997).

c. ( ) Regimento da Educacao Basica do Distrito Federal (2015).

d

o

() Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
(2014).
e. ( ) O Projeto Politico Pedagégico da sua escola.
f. ( ) Desconheco o que dizem esses documentos sobre o ensino de linguas

estrangeiras.

14. J4 participou de encontros coletivos na escola para estudar algum dos
documentos marcados acima?

a. () Sim. Qual ou quais documento(s)?

b. ( ) N&o.

Se vocé marcou a opgao b, por favor, explique o motivo.



62

15. Vocé tinha conhecimento a respeito da obrigatoriedade da insercdo dos eixos
transversais e da diversidade no curriculo de francés?

a. ( )Sim.

b. ( ) N&o.

c. ( ) Jaouvifalar.

16. Vocé considera importante abordar os eixos transversais e a diversidade nas
aulas de francés?

a. ( )sim.

b. ( ) nao.

c. () mais ou menos.

Justifique:

II. Informacdes gerais sobre o respondente.

01. Sexo: ( ) Feminino () Masculino.
02. Idade: ( )25 a 30anos. ( )31a35anos. ( )36a40anos.
( )41 a45anos. ( )46ab50anos. ( )51ab5anos.

03. Tempo de docéncia.

04. Locais de docéncia.

05. Tempo de docéncia no Centro Interescolar de Linguas .

06. Turno em que atua no CIL.
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() Matutino. () Vespertino. () Noturno.

07. Graduacéo (curso e instituicao).

08. Possui algum curso de formacé&o continuada sobre curriculo?
( ) Sim. () Nao.

09. Pés-graduacao (area).
() Sim. Area: ( ) Nao.

10. Mestrado.
( ) Sim. Area: ( ) Nao

11. Doutorado.
( ) Sim. Area: () Nao.

Muito obrigada por sua participacao.



