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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal conhecer a concepcéo de
educacao inclusiva que os professores de uma determinada escola regular
localizada no Distrito Federal tem bem como relacionar essa concepgédo as
praticas docentes com estudantes atipicos. Procura também pesquisar que
relacdo esta concepcgédo e pratica tém com o éxito do aluno atipico na escola
regular. Para tal faz uma pesquisa sobre a implantacéo da inclusdo no Brasil e
no Distrito Federal com o intuito de conhecer a razdo pela qual apesar desse
processo ter se iniciado em 1990 alguns professores dizem que ainda ndo se
sentem preparados para receber em sua classe regular criangas com
desenvolvimento atipico. Pesquisamos também como o processo de
medicalizacdo do ensino é capaz de atrapalhar o desenvolvimento do aluno
atipico pelo fato da falta ou auséncia da aprendizagem ser depositada no
diagnéstico. E por dltimo, mas ndo menos importante verificamos agbes de
conscientizacdo do trabalho pedagogico que possam encaminhar e melhorar a
pratica pedagodgica. O estudo faz uma revisdo bibliografica da inclusédo, que
vem desde a integracdo, com seus beneficios e dificuldades. A metodologia
utilizada nesta pesquisa é qualitativa e a coleta de dados utilizada se deu
através de entrevista semi-estruturada com analise dos resultados. Por fim este
estudo serve de apoio aqueles professores capazes de ver o aluno com
desenvolvimento atipico ndo como sua deficiéncia o representa, mas como um
ser humano capaz de aprender e se desenvolver juntamente com seus colegas
no ambiente regular de ensino.

Palavras-chave: Inclusdo, Escola Regular, Desenvolvimento Atipico,
Concepcao de Educacao.
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APRESENTACAO

Em 2005 recebi o desafio de trabalhar com uma turma inclusiva. Era a
primeira vez que enfrentava este desafio, além de ser também a primeira vez
que trabalhava com uma turma de alunos maiores (sempre preferi trabalhar
com alunos de 5 ou 6 anos) naquela escola e em alguns anos. Era uma turma
de 32 série com vinte e sete alunos e um destes alunos tinha paralisia cerebral
com comprometimento de todo seu lado direito. Era um aluno de 14 anos numa
turma de alunos de 9 anos. Percebi que tinha que fazer alguma coisa a mais
por ele, pois como ele tinha um grave problema de articulacdo no aparelho
fonoldgico, ele falava com muita dificuldade e, escrevia muito errado, motivo
pelo qual era tido como néo alfabetizado. Comecei a ditar as palavras, mais
proximo dele e todos os dias corrigia seus textos juntamente com ele sentado
ao meu lado. Acreditei que se ele estava ali era porque era capaz e isso fez
toda a diferenca. Este aluno concluiu o ensino fundamental em 2010. A partir
de entdo comecei a observar a relacdo entre professor e aluno com
necessidades educacionais especiais e algumas questdes me intrigaram.
Passei a observar o cotidiano e percebi que existia uma diferenca entre a
pratica e o discurso dos professores, pois dependendo da atividade que o
professor iria fazer, retirava o aluno com desenvolvimento atipico da sala de
aula. Esse fato me chamava a atenc¢éao, pois que tipo de inclusdo é essa que
retira o aluno com desenvolvimento atipico do convivio com os colegas na hora
de realizar as atividades? Comecei a me perguntar qual seria a concepcao de
educacdo que um professor que atua numa escola inclusiva tem? Essa
concepcao pode influenciar no éxito do aluno atipico na escola regular? Se a
inclusdo € um processo mundial e se, aqui no Distrito Federal ela iniciou-se em
1990, por que até os dias atuais existem professores que dizem ainda néo se
sentirem preparados para atuar em uma classe inclusiva? A escola oferece
apoio ao professor diante do desafio da inclusdo? A partir de tais indagacoes
comecei a observar como meus colegas de escola vivem suas relagdes com

seus alunos atipicos. Passei a observar de que maneira o professor vé o aluno



com desenvolvimento atipico na classe regular e que estratégias utiliza para

gue este aluno se desenvolva.

Segundo Raad (2007), Vigotski defende que a crianca atipica nao
aprende menos do que a crianca normal e sim que ela aprende num ritmo
diferente. Para ele o estudo da crianga com desenvolvimento atipico ndo podia
limitar-se a determinar o nivel de gravidade da insuficiéncia, mas deveria
considerar os processos compensatorios. A deficiéncia ndo pode ser usada
contra a crianca e sim, a partir dela o professor deve buscar estratégias que
ajudem essa crianca a encontrar o caminho para o seu desenvolvimento.
Arantes (2006, p. 20) coloca que € chegado o momento de “conhecer a
igualdade de aprender como ponto de partida e as diferencas no aprendizado

como processo e ponto de chegada”.

Ao considerar as relacdes entre as concepcdes de inclusdo dos
professores e de que modo essas concepcdes influenciam a préatica do
professor com o aluno com desenvolvimento atipico € possivel verificarmos

como este aluno é visto dentro da escola regular pelos professores.

O presente trabalho pesquisa, a partir de estudos tedricos e entrevistas,
se faz diferenca no processo educacional o professor acreditar que seu aluno
atipico é capaz de aprender. Pesquisa também como a concepcao de inclusédo
que o professor tem é capaz de influenciar o processo de ensino-aprendizagem

de criancas que apresentam necessidades educacionais especiais.

O processo de investigacdo orienta-se pela necessidade de
compreender como os professores véem a inclusdo do aluno atipico no
ambiente regular de ensino, se essa visao é capaz de influenciar o éxito deste
aluno e se essa visdo é capaz de influenciar a pratica pedagogica do professor
com este aluno. O trabalho constitui-se de um apanhado sobre o processo
de inclusdo de forma geral e no Distrito Federal através de leis que tratam
deste assunto com o intuito de praticas docentes com alunos com
necessidades especiais que perpassam pela medicalizagdo do ensino e a
conscientizacédo do trabalho pedagogico com o intuito de compreender qual a

relevancia que estes aspectos tém no éxito do aluno atipico na escola regular,
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como se deu este processo de inclusado e qual a diferenca entre integracdo e

inclusao.

A opcao pela metodologia qualitativa traz elementos importantes para a
analise dos dados obtidos através de entrevista semi-estruturada que tem
como participantes professores de uma escola regular inclusiva no Distrito

Federal.

A andlise dos resultados traz situagdes que demonstram a forma como a
educacdo inclusiva é vista nesta determinada escola e deixa claro a
necessidade de um novo olhar sobre esta questdo. Uma nova forma de os
professores trabalharem no coletivo a importancia que tem o aluno atipico no
ambiente regular de ensino e que € necesséario que todo o corpo docente
trabalhe de forma harmoniosa, usando a mesma linguagem de modo a fazer
com que o trabalho alcance seu objetivo principal que € a educacdo de

qualidade ofertada a todos os alunos.
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 - Aspectos legais e historicos

Em um pais democratico, como é o caso do Brasil, a promocdo da
igualdade social é dever do Estado e este deve elaborar acdes que
contemplem esta promocédo. A educacéao, de forma igualitaria, para todos € um
dos meios mais importantes de inclusédo social. Sendo assim a Carta Magna de
NOSSO pais, ou seja, a Constituicdo Federal de 1988 institucionaliza a educacéao
como direito de todos, com foco no pleno desenvolvimento da pessoa além de
eleger como um de seus principios basicos (artigo 206) a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola”. Partindo deste principio, a
Constituicao garante a todos o direito a educacédo. Sendo assim a escola deve
atender aos principios constitucionais ndo podendo excluir nenhuma pessoa
em razdo de cor, origem, raca, idade ou deficiéncia e deve ser capaz de
respeitar a individualidade de cada um e ensinar a todos, desenvolvendo
estratégias de aprendizagem eficientes e que contemplem a todos os seus

alunos.

A Constituicdo Federal garante a educacao para todos (artigo 205), e,
em seu artigo 5° garante o direito a igualdade, isso quer dizer que toda crianca
tem o direito a frequentar a escola regular e conviver em um mesmo ambiente
e este deve ser o mais diversificado possivel para que todos, deficientes ou
nao, possam atingir o desenvolvimento pleno. Antes da Constituicdo de 1988,
todo e qualquer deficiente frequentava a educacdo especial e isto era visto
como forma de assistencialismo, entdo somente a partir da Constituicdo
Federal de 1988, da legislacdo internacional, e da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao de 1996 é que se passou a tratar o deficiente de forma igualitaria.

O marco da inclusdo de pessoas deficientes se deu em 1994 com a
Declaragdo de Salamanca elaborada na reunido internacional de “Educagao

para Todos”. A partir desta declaracao, as acdes voltadas a pessoa deficiente,
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passam a configurar acdes de inclusdo no mundo todo. Este documento é de
suma importancia e é tido como norteador nos paises que se preocupam com o

tema inclusédo. Seu principio fundamental trata da seguinte questao:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas
as criancas devem aprender juntas, independente de quaisquer
dificuldades ou diferengcas que possam ter. As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos, como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos por meio do curriculo
apropriado, modificacdes organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade [...].
Dentro das escolas, as criangas com necessidades
educacionais devem receber apoio extra que possam precisar,
para se Ihes assegurar uma educacao efetiva. (disponivel em
HTTP://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf,
acesso em: 07/03/2011)

O processo de inclusdo da pessoa com necessidades especiais no
sistema regular de ensino no Brasil tem base legal a partir da Lei 9.394(Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao) de 1996 em seu artigo 58: “Entende-se por
educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais”.

A LDB 9.394/96 em seu artigo 59, item Il assegura ao aluno com
necessidades educativas especiais “professor com especializagdao adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns” (disponivel em: www.se.df.gov.br, acesso em
05 de novembro de 2010).

Segundo o documento “O acesso de alunos com deficiéncia as escolas
e classes comuns da rede regular” (2004, disponivel em:

HTTP://mwww.prgo.mpl.gov.br/cartilha acesso deficientes.pdf acesso em

06/09/2010), apesar de usar o termo integracdo na LDB este termo é
interpretado como inclusao visto que na inclusdo ha todo um processo em que

a escola se prepara para que este aluno tenha condic¢des reais para aprender.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.se.df.gov.br/
http://www.prgo.mpl.gov.br/cartilha_acesso_deficientes.pdf
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Para o documento Orientagdo Pedagogica OP (2010): “a partir de 1990,
0 processo de inclusdo passou a ser internacionalmente proposto como
substituto ao de integracéo [...] A partir desta nova visdo, a propria instituicdo
educacional deveria adaptar-se ao estudante, de modo a possibilitar-lhe acesso
a aprendizagem e ao desenvolvimento, por meio de medidas que
respeitassem, valorizassem e dessem respostas educativas adequadas as

suas necessidades” (p.34).

Segundo a OP (2010) na década de 1970 o Distrito Federal promoveu
um processo de integragcdo do aluno deficiente a rede regular de ensino, porém
percebeu-se que este processo era ineficiente levando-se em conta que era o
aluno especial que devia se adequar a escola regular e isto provocava

repeténcia e evasao. Conforme relato a seguir:

Seu ingresso (do aluno deficiente) em classe comum dava-se
apos um periodo de permanéncia em classe especial, voltado a
prepara-lo para a integracao total. Isso se dava porque havia a
compreensdo de que o estudante devia preparar-se para o
desafio de adaptar-se as exigéncias da institui¢éo [...] Ao longo
desse periodo, a instituicdo educacional ndo promovia
mudancgas facilitadoras de adaptagdo do estudante ao seu
sistema. Dessa forma, o estudante é quem deveria ajustar-se
as demandas da instituicAo educacional. O modelo de
integragdo revelou-se ineficiente, uma vez que provocou
evasao, repeténcia ou retorno de estudantes com
necessidades especiais para as estruturas mais segregativas
da rede publica de ensino (OP, 2010, p.35).

A partir dos anos 1990 com o processo de inclusdo a escola passou a
acolher o aluno com necessidades educacionais especiais promovendo
mudancas e adaptacdes com o intuito de permitir a sua permanéncia neste

espaco coletivo de aprendizagem.

Com essa nova visao (da substituicdo da integracdo pela inclusdo) a
propria instituicdo educacional deveria adapta-se ao estudante como
recomenda a Orientacdo Pedagdgica (2010, p.36)

O processo de inclusdo ndo se restringe apenas ao
deslocamento de estudantes da instituicdo educacional
especial e de estruturas especializadas para a classe comum
do ensino regular, mas implica em uma reforma no ambito
educacional e escolar, que passa pela relacdo social, que, por
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sua vez, implica na modificacdo das préaticas pedagdgicas e
condutas em relagéo ao estudante (OP, 2010, p. 36).

Apesar das recomendac¢cdes como OP, LDB etc., de que a escola deve
se preparar para receber o aluno especial e dar-lhe condicdes de sucesso e
permanéncia, na pratica as coisas ndo funcionam bem assim, pois ainda
encontramos professores que nao se sentem capazes e nao sabem como fazer

para este aluno avancar.

Levando-se em conta que o processo de inclusdo no Distrito Federal ja
tem mais de 20 anos, por que alguns professores ainda ndo se sentem
preparados para receber o aluno com necessidades educacionais especiais no
contexto regular de ensino?

1.2 - Préaticas docentes com Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais

1.2.1 A medicalizacao do ensino

A escola, pelo processo de homogeneizacao tenta agrupar seus alunos
como se todos fossem iguais e, consequentemente aprendessem da mesma
maneira e ao mesmo tempo. Patto (2000, apud Ribeiro, Mieto e Silva, 2010,
p.2), afirma que a busca da padronizacdo é uma ilusdo perigosa, pois €
estigmatizante e mais negativa do que benéfica ao processo escolar. Quando
um aluno se desvia desse padrdo ele é tachado de problemético, deficiente
intelectual, e acaba sendo encaminhado a um servigo de diagnostico que, no
entender da escola, serd capaz de diagnosticar e resolver todos 0s seus
problemas. Werner (2000, apud Ribeiro, Mieto e Silva, 2010) afirma que ha
uma concepcao de medicalizagdo no contexto escolar e quando o aluno nao
aprende, “o problema estaria relacionado a um defeito no corpo, provavelmente
no cérebro, seja por desnutricdo, retardo mental congénito, lesédo neurolégica

ocorrida no parto etc.” (p.4).
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A sociedade busca cada vez mais a perfeicdo, as relagbes entre as
pessoas e 0s padrdes de beleza passaram a ditar as regras sociais. A escola
perpassa pelo mesmo encal¢o: qualquer desvio deve ser investigado e
medicalizado. Se todos os alunos tém a mesma idade e freqientam a mesma
série, porque ndo aprendem da mesma forma, iguaizinhos? Aqueles que néo
respondem as exigéncias da instituicdo sao tidos como alunos com problemas
de aprendizagem, ou seja, 0S que ndo se encaixam nos parametros esperados
pela escola acabam sendo rotulados. Ribeiro, Mieto e Silva (2010) discutem o
fracasso escolar e os rotulos:

A questéo do fracasso escolar, por vezes, acaba condenando
diversas criangas a carregarem o0 rotulo de deficientes
intelectuais circunstanciais, isto é, aqueles que representam
um desafio a competéncia escolar e que ndo conseguem

alcancgar as metas culturais ditadas pelo modelo elitista, urbano
e pos-industrial de nossas instituicbes académicas (p.3).

Werner (apud Tunes e Bartholo, 2007) ainda critica 0 modelo que
medicaliza o fracasso escolar, pois ele vé o0 homem como ser meramente
bioldgico esquecendo-se que o ser humano esta em constante evolucao sendo
assim um ser social e o aluno com desenvolvimento atipico ndo é diferente, ele

néo deixa de estar em constante evolugédo também.
Raad, (2007), afirma que ja

No final da década de 20 do século passado, Vigotski apontava
0 processo de medicalizagdo da sociedade, criticava a
supervalorizacdo dos diagndésticos, a crenca de que eles
resolveriam os problemas da educacdo e os tratamentos

BN

terapéuticos que se sobrepunham a vida cultural e social da
pessoa que apresenta biotipo incomum, tanto de ordem fisica
como sensorial (p. 35).

O conceito de deficiéncia como ideia de insuficiéncia acaba sendo
utilizado pela escola para justificar a sua incapacidade de ensinar a todos e
consequentemente acaba levando a exclusdo nao sé do aluno deficiente como
também do aluno que ndo consegue se adequar ao padrdo exigido. Mas a
escola, por si s6, nunca admite que as causas e consequéncias do fracasso
escolar de todo e qualquer aluno também sao de responsabilidade da propria
escola. Este € um tema que aflige familias, estudantes e professores, pois se,

por um lado, a escola culpabiliza o proprio estudante e/ou sua familia, por
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outro, o estudante fica estigmatizado e sua familia, ou culpa a escola ou é

induzida por esta a se culpar ou ao seu estudante.

Sobre a insuficiéncia, Werner (apud Tunes e Bartholo, 2007) cita

Vigotski:

O diagndstico tradicional (médico e psicolégico, por exemplo)
cristaliza o que deve ser visto como processo, como parte da
dindmica do desenvolvimento. Assim, a deficiéncia é
coisificada, e a consequéncia do diagnéstico, orientado
somente para a “falta” e para o “nao”, é o estabelecimento de
limites, a priori, para o desenvolvimento do sujeito. Dai
resultam metas negativas na esfera social e educacional. Em
vez disso, a avaliagdo diagnostica deveria propiciar o
conhecimento, reverter as metas “minimalistas” e construir
condicbes sociais de superagdo e a co-construcdo de novos
conhecimentos e habilidades (p.71).

Werner (apud Tunes e Bartholo, 2007), cita o trecho de um relatério feito

com alunos do ensino especial, a respeito de uma das barreiras a inclusao:

O aluno deficiente, como todo ser humano, possui natureza
complexa, razdo pela qual ndo pode ser tomado, interpretado,
a partir do nacleo primario de sua deficiéncia (seja fisica,
mental ou sensorial), pois estdo em jogo, ndo sO seu
comprometimento organico, mas sua representacdo, sua
subjetividade, seus comportamentos, suas habilidades e seus
conhecimentos ja construidos e a serem construidos. E estes
elementos nado decorrem, mecanicamente, do tipo de
deficiéncia, ao contrario, sdo construidos socialmente. O aluno
deficiente traz em si tanto a marca do seu problema quanto do
meio cultural que a constitui [...]. O organismo humano deixa de
pertencer ao meio natural, tornando-se parte integrante de um
determinado meio sociocultural. Assim, a consciéncia emerge
na e pela cultura (p. 71)

Encaminhar o aluno a um servico de diagnoéstico deve ser o ultimo

recurso que o professor utiliza. Antes disso ele deve tentar conhecer como se

d& o processo de aprendizagem do aluno, para isso ele deve observar quais

sdo os campos de interesse deste aluno, que estratégias lhe dao mais

seguranga, como € sua interagdo com os colegas. Blanco in (Coll, Marchesi,

Palacios e Cols, 2010) afirma que quando um aluno comecga a apresentar

dificuldades de aprendizagem, € importante que o professor coloque em pratica
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um conjunto de estratégias que possam compensar essas dificuldades e so

entdo faca o seu encaminhamento.

Werner, (2000), apud Ribeiro, Mieto e Silva, (2010) afirma que:

Para reverter este quadro de exclusdo, é necessario que
ultrapassemos tanto a medicalizacdo da educacdo, quanto a
pedagogizasdo da salde, ambas as abordagens advindas da
mesma matriz conceitual. E necessaria uma reformulagio no
modo de operar o binbmio Educac¢&o/Saude (p, 6).

7

O autor defende que € preciso identificar as explicacdes que
fundamentam os falsos diagnosticos que excluem o aluno da escola, além de

culpabilizar a crianca e a familia pelo fracasso escolar.

1.2.2- A Conscientizacdo do Trabalho Pedagdégico

Muitas vezes o aluno ndo consegue aprender com determinada
metodologia e mesmo sem ter qualquer problema ou deficiéncia acaba sendo
excluido, quando deveria o professor buscar outras estratégias mais eficazes.
No caso de alunos com algum diagndstico, ndo é raro o professor se referir a
ele ndo pelo seu nome, mas pelo rétulo que Ihe é imposto pelo diagnéstico.
Sobre isso Tacca, (2010, p.55) diz que “Confunde-se o transtorno com o sujeito
e é dessa forma estereotipada que, muitas vezes, sao vistos os estudantes que

estdo parados ou com graves lacunas no seu percurso escolar”.

A escola, tradicionalmente, sempre centrou seus objetivos em satisfazer
as necessidades educativas dos alunos tipicos, comuns sem se preocupar com
as necessidades individuais e com a diversidade. Isto fez dela uma instituicéo
cruel e segregadora desde sua criacdo, pois aqueles que ndo estavam
preparados e que ndo aprendessem no mesmo ritmo da maioria estavam e
estdo fadados ao fracasso. Com a implantacdo de um sistema inclusivo e que
prime pela aprendizagem de todos os alunos, a escola se vé obrigada a rever
sua pratica e ensinar a todos. Isso leva tempo e mudanca de postura em todos

0s membros que fazem parte do ambiente escolar.
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O argumento de que o estudante atipico ndo se adapta ao modelo de
escola regular é utilizado por alguns para justificar que a inclusdo nao é viavel.
A construcdo de uma sociedade inclusiva de fato, requer mudancas de ideias e
praticas e que devem ser iniciadas na escola, pois esta € uma das primeiras
instituicBes sociais pela qual o individuo perpassa e o modelo de inclusédo
envolve saber lidar e respeitar as diferencas tanto da criangca com
desenvolvimento atipico como de toda e qualquer crianca. A escola que
promove a interagdo entre os alunos, que avalia o aluno com desenvolvimento
atipico levando em conta o0 seu crescimento e ndo em comparagcdo com o de
seus colegas, que compreende a diversidade como algo a mais e ndo como um
entrave e que privilegia a troca entre 0os grupos heterogéneos da ao aluno

muito mais possibilidades de ndo excluséo.

Os valores e crencas dos envolvidos no processo de educagcdo também
sdo pontos importantes no entrave da implantacdo da inclusdo. Situacoes
como achar que a presenca dos alunos com mais dificuldades no mesmo
ambiente das criancas consideradas mais capazes pode funcionar como uma

barreira a qualidade deste processo.

A inclusdo dos estudantes atipicos nas escolas regulares requer
mudanca de posturas, adogcdo de novas exigéncias no intuito de trazer
aprendizagens realmente significativas que ajudem aos alunos a alcancarem
gradativamente a autonomia necessaria para que se tornem independentes.
Mas isso requer a cooperacdo de todos os envolvidos neste processo. O
professor precisa estar disposto a trabalhar em conjunto com as familias e com

os demais membros da escola.

Quando ha cooperacéo entre todos os envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem e entre 0s alunos as respostas positivas estdo muito mais
presentes do que quando ha um isolamento. A resposta positiva € muito mais
presente quando ha um trabalho colaborativo entre os professores, entre

professores e familia entre professores e alunos e entre alunos e alunos.
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Entre os alunos € preciso que o professor planeje situacdes em que
seja necessario o trabalho em cooperacdo para que o0s alunos possam
participar. Raad (2007) coloca que:

A atividade coletiva e cooperativa proporciona oportunidades
para as pessoas se relacionarem de diferentes maneiras,
ensejando, por isso, 0 aparecimento de chances para modos

de superacéo dos desafios impostos por uma insuficiéncia nas
funcdes elementares (p.61).

Atividades bem planejadas e elaboradas com o intuito de fazer o aluno
pensar Sao essenciais, pois se as atividades ndo mexerem com a vontade de
aprender do aluno este ndo dispensara empenho em realizad-la. Segundo
Tunes e Bartholo, (2009):

A aprendizagem ¢é, verdadeiramente, processo ativo, pois
decorre do esforco de uma vontade da pessoa para exercer sua
inteligéncia. Aprende-se 0 que se gquer, como se quer, quando se
guer e com quem se escolher como mestre. O mestre é também

uma pessoa comprometida com a busca incansavel. O que se
aprende tem um valor intransferivel (p. 28 e 29).

O processo de inclusdo no Distrito Federal comecou na década
de 1990 e desde entdo, acGes de politicas educacionais como cursos,
encontros e palestras sao desenvolvidos com o intuito de levar os professores
a discutir o processo de inclusdo e a presenca de alunos com deficiéncia no
ambiente regular de ensino. Isso é feito com o objetivo de mostrar ao professor
que é possivel e que a inclusdo é viavel. Para que os cursos de capacitacéo
ofertados aos professores tenham o impacto necessario a efetiva inclusdo dos
alunos atipicos nas classes regulares é necessario que o professor se mostre
receptivo a esta inclusdo. Para Martinez (2007, apud OP, 2010, p.86) “nenhum
curso de formacéo pode abarcar todas as necessidades dos sujeitos singulares
nem todas as necessidades de uma pratica profissional altamente complexa e
diferenciada” (...). A formagéo deve ser vista pelo professor como um processo
continuo e este professor precisa ser levado a refletir sobre sua pratica para
que compreenda como sua crenca em relacdo a aprendizagem pode influenciar
positiva ou negativamente a crianga. O professor precisa compreender que
para que haja qualidade em seu trabalho em sala de aula ele deve tornar-se
um pesquisador incansavel. Sob este aspecto Marchesi (2010) diz o seguinte:
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E muito dificil avancar no sentido das escolas inclusivas se os
professores em seu conjunto, e ndo apenas 0s professores
especialistas em educacdo especial, ndo adquirem uma
competéncia suficiente para ensinar a todos os alunos. Além
disso, a formagao tem uma estreita relagdo com sua atividade
diante da diversidade dos alunos. O professor, quando se
sente pouco competente para facilitar a aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais, tenderd a
desenvolver expectativas mais negativas, que se traduzem em
uma menor interacdo e em menor atencdo. O aluno, por sua
vez, terd mais dificuldades para resolver as tarefas propostas,
o que reforgcaré as expectativas negativas do professor (p.44).

A inclusdo é um desafio, pois para que os alunos com e sem deficiéncia
possam exercer o direito a educacdo em sua plenitude, € indispensavel que a
escola aprimore sua pratica a fim de atender a essas diferencas. Essa
transformacdo requer a necessidade de se redefinir novas acgfes e préticas
pedagogicas que favoregam a todos os alunos, transferindo o foco do “ensino”
para a “aprendizagem”. O professor precisa se atentar a descobrir a forma
como a aprendizagem da crianca acontece, pois o fato dele transmitir um
conhecimento ndo quer dizer que foi aprendido pelo ouvinte. Aprender implica
em querer aprender e é papel do professor criar mecanismos capazes de
desenvolver na crianca o prazer pela aprendizagem. Coelho (2010) cita Rey,
(1995), e diz que:

Compreende-se a escola como um contexto social de
desenvolvimento em que se organizam formas caracteristicas
da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Nesse

processo, a aprendizagem é concebida como fungdo de um
sujeito ativo, interacional, atual, consciente e emocional (p. 61).

Se o professor valorizar o que a crianca tem e ndo o que lhe falta,
valorizard também a diversidade e ndo a homogeneizacdo, portanto sera
possivel que neste espaco heterogéneo que € a escola, a crianga sendo mais
valorizada do que seu defeito tera mais chance de aprender sendo respeitada
em suas diferencas. Investigar os processos de aquisicdo ou da falta dela no

desenvolvimento cognitivo do aluno é de fundamental importancia para que o
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professor perceba que tipo de ligacdo ocorre entre fatos que o aluno ja

internalizou e aqueles que néo foram compreendidos por ele.

Mas para que o professor consiga realizar de maneira eficiente essa
investigacdo € necessario que haja uma relacdo de confianca estabelecida
entre professor e aluno, pois sé assim existe a possibilidade de surgirem
espacos de didlogos que dardo ao professor o suporte necessario para a
investigacdo. Conhecer bem esse aluno implica necessariamente observacao e
comunicacdo o tempo todo para que o professor consiga avaliar a resposta
educativa dada por este aluno ao que lhe estd sendo oferecido. Sob esse
aspecto € necessario que exista uma relacdo de confianca e afeto, pois, s6
assim o aluno demonstrara suas incertezas e insegurancas. Tacca, (2009, p.

69) estabelece que “o aluno precisa disponibilizar-se e o professor também.”

A inclusdo é uma realidade mundial, ja ndo pode mais ser permitido que
a sociedade abandone ou exclua as pessoas ou grupos minoritarios de
qualquer denominacédo e na escola ndo pode ser diferente. O professor precisa
lhe dar com a qualidade necesséria para que todos os seus alunos alcancem o
éxito educacional esperado. Com relacdo aos alunos com desenvolvimento
atipico, o professor deve preocupar-se em promover as intervencdes
necessarias sempre. Essa situacdo requer um trabalho colaborativo entre todos
0s membros envolvidos no processo educacional e tanto o professor regente
quanto o professor de apoio devem se utilizar das mesmas estratégias
interventivas de modo a promover seguranc¢a ao aluno. De acordo com Tacca,
(2009):
Vigotski direciona toda a forca na intervencéo pedagdgica para
a criacdo de possibilidades de desenvolvimentos que serdo
acionadas pelas diferentes formas de aprendizagem, que

sendo socialmente constituidas, terdo uma caracteristica
intensamente colaborativa (p. 63).

O professor que espera o sucesso de todos os seus alunos deve ser um
pesquisador incansavel a fim de descobrir meios e estratégias que sejam
capazes de promover a aprendizagem a qualquer um de seus alunos.

Tacca (2009) cita alguns pressupostos necessarios para que o

professor se torne um investigador:
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As necesséarias mudancas somente poderdo acontecer se ele
viver situacbes e experiéncias que causem impacto em suas
crencas e valores e o redirecionem para escolhas que déem
oportunidades para maneiras diferentes de ver o aluno, escuta-
lo e percebé-lo nas formas que se expressa ao aprender.
Assumir uma atitude investigativa, acreditando nas
possibilidades de mudancas revolucionarias no sujeito, com
base em relagdes sociais que permitem expressoes e dialogos
rumo a novas constituicbes do sujeito, no contexto da
aprendizagem, parece ser a condicdo para que se criem novas
oportunidades, ndo para todos, mas para qualquer que seja o
sujeito que participe de uma sala de aula (p.73 e 74).

Portanto, é possivel que para a escola cumprir efetivamente seu papel
que é oferecer educacdo de qualidade a todos os seus alunos é necessario
que seus participantes assumam efetivamente seus papéis, propiciando
alternativas educacionais capazes de promover o efetivo aprendizado. Quando
a escola estabelece entre seus objetivos prioritarios a inclusdo e envolve toda
sua comunidade neste processo, o professor se sente muito mais seguro,

acolhido e capaz.

De acordo com Marchesi (2010) alguns fatores tém maior influéncia no
sucesso das escolas inclusivas, a saber: A transformacdo do curriculo, o
envolvimento profissional dos professores, uma lideranca efetiva, a modificacao
da cultura e da organizacdo da escola e o compromisso com a mudanca. A
transformacdo da cultura da escola traz a importancia do respeito entre as
pessoas, pois de nada adianta tentarmos criar uma escola inclusiva se
valorizamos o0 excesso de competicdo entre os alunos. Marchesi (2010),

completa afirmando que:

A reforma da educacdo especial e 0 avanco de sentido de
escolas mais inclusivas supdem, ao mesmo tempo, uma
transformacdo da cultura das escolas. A mudanca para uma
cultura educacional em que se valorize a igualdade entre todos
os alunos, o respeito as diferencas, a participacdo dos pais e a
incorporacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.
Uma mudanca que potencialize a colaboracdo entre os
professores e que defenda a flexibilidade e a busca conjunta de
solucdes diante dos problemas apresentados pelos alunos (p.
45).
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Para que consigamos alcancar o objetivo de criarmos uma escola
publica inclusiva de verdade, que seja de qualidade e reconhecida € necessario
muito mais que leis e boas intencdes. E necessario que haja um empenho real
de toda a comunidade escolar e que os professores que lidam com os alunos
com desenvolvimento atipico tomem para si a responsabilidade e criem

condi¢cbes que favorecam essa incluséo.

E verdade que a inclusdo ainda é um desafio e sua implementacéo
provoca qualidade na educacdo visto que necessita promover situacoes em
gue todos podem e devem aprender juntos e isto influi diretamente na mudanca
de préticas e estratégias. A escola deve se preocupar em buscar estratégias
capazes de dar ao aluno maior qualidade e prazer em frequenta-la. De nada
adianta ao aluno com desenvolvimento atipico frequentar uma sala de aula
regular sem ter suas limitacdes consideradas, por exemplo, no momento da

avaliacao.

Coelho (2010) descreve um conjunto de estratégias que, se aplicadas,
embasaréo o trabalho do professor e daréo a ele suporte. Sao elas:

Desenvolver processos de ensino e aprendizagem e de
avaliagdo mais individualizados, planejamentos que possam
ser (re) construidos e que sejam resultado de um trabalho
conjunto do professor regente, do professor de apoio, de
profissionais da equipe diagndstica e dos pais, tendo em vista a
definicAo de estratégias em que 0 processo vai ser
individualizado; a forma de lidar com a organizagdo de
comportamentos favoraveis ao processo de ensino e
aprendizagem e as potencialidades e necessidades dos alunos
para organizar um planejamento cooperativo das estratégias
educacionais (p. 22).

Os professores devem procurar espacos de discussédo para préatica da
reflexdo e assim pesquisar caminhos que auxiliem o seu trabalho. Coelho,
(2010) afirma que o contexto da coordenacdo pedagdgica torna-se, assim, um
espaco valioso para a continuada reflexdo que possa indicar formas de

enfrentamento desses problemas.

Coelho, (2010), cita ainda Martinez, (2006) que aponta aspectos

essenciais a serem levados em conta na organizacdo do trabalho pedagogico



24

do contexto inclusivo que podem subsidiar o trabalho da coordenacéao
pedagogica. Sao eles:
- Favorecer a criacdo de espacos comunicativos/relacionais

visando contribuir para gerar novas producdes de sentido sobre
aprendizagem e diferenca;

- estimular o desenvolvimento da condicdo de sujeito negada
pelas posi¢Oes assistencialistas e paternalistas dominantes;

- conferir novo carater aos processos diagnéstico e de
avaliagcdo educacional, a partir das seguintes caracterizacdes
desses processos: a)seu carater qualitativo; b)seu carater
construtivo; c)seu carater processual; d)seu carater interativo;
e)seu carater singular (p. 21)

Para que a inclusdo ocorra de fato € necessario que , nés professores,
passemos a observar mais e dar mais atencdo a este aluno, percebendo e
valorizando seus interesses de modo a usar o que ele sabe a seu favor, ou
seja, partindo do que é de conhecimento do aluno para propor situacdes de
aprendizagem capazes de produzir avancos nos conhecimentos que o aluno
traz previamente para que ele sinta seguranca em seu trajeto de
aprendizagem. E certo que a crianca atipica é diferente e essa diferenca, nos
ambientes para tipicos, como a escola, evidencia obstaculos que acabam por
privilegiar a exclusdo gerando prejuizos e dificultando a sua vivéncia a escola.
Tacca (2009, p.62) sintetiza Vigotski e conclui que “é preciso apoiar as
situacdes de aprendizagem naquilo que € a forca e ndo naquilo que pode ser
ou esta sendo a fraqueza da criancga”. Pois conforme afirma:

Nada podera se alterar se elas (as criangcas) apenas forem
identificadas como aquelas que apresentam as chamadas
dificuldades de aprendizagem e se nada mais se investigar
sobre seu processo de aprender na sua historia escolar.
Entretanto, ao contrério disso, consolidam-se cada vez mais a
ideia da importancia de se identificarem transtornos, problemas
ou uma “dificuldade de aprendizagem” no sujeito, pela qual se
passa a considerar que algo a menos ou em excesso lhe
impede de seguir ou até mesmo de iniciar um processo de

aprendizagem perfazendo uma escolarizagcédo continua (p, 3 e
4).

Uma crianca que apresenta dificuldades de aprendizagem, muitas vezes

faz com que o professor passe a procurar as causas organicas para isso, ou
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seja, ele passa a procurar meios que diagnostiguem fazendo com que se
encontre uma explicacdo medicinal para um problema social. O professor
passa a planejar suas atividades para esse aluno priorizando sua deficiéncia e
nao o que podem vir a ser suas possibilidades de avanco, ou seja, 0 ser
humano passa a ser reconhecido como aquilo que é a sua incapacidade, sem
se levar em conta que, possivelmente, outras metodologias podem ser
utilizadas neste processo fazendo com que essa crianca aprenda a partir de
outras abordagens pois como Donnellan (2007, p.83, apud Tunes e Bartholo)
cita Vigotski: se uma pessoa tem uma diferenca de desenvolvimento, ela n&o
para de se desenvolver, ela ndo tem menos desenvolvimento. Ela se

desenvolve de forma diferente.

Para que a crianca com desenvolvimento atipico tenha mais chance de
ser realmente inserida no contexto regular de ensino € necessario que se leve
em conta seu potencial, € preciso que o professor a veja como um ser humano
capaz e que apoie sua aprendizagem naquilo que mostra ser a seguranca da
crianca, ou seja, do que ela traz como bagagem. E necessario que o professor
perceba esta criangca como alguém que tem uma limitagdo, mas que nao se
reduz a ela, pois, como afirma Raad (2007), citando Vigotski:

O fundamental € compreender como se da o desenvolvimento
da pessoa e ndo a sua insuficiéncia ou o seu déficit. E com a
possibilidade de convivéncia em diferentes espagos sociais e 0
acesso aos meios mediacionais culturais que a pessoa com
biotipo incomum pode encontrar os caminhos para enfrentar as

barreiras sociais geradas pelo impacto social que a atipia
bioldgica provoca (p. 57)

A diversidade presente no espaco escolar ndo deveria ser um entrave,
mas sim um fator capaz de contribuir como um caminho facilitador da
aprendizagem. Bruner (2001, apud Ribeiro, Mieto e Silva, 2010, p. 2) faz uma
critica ao “modelo em que o professor exerce um papel centralizador, no
sentido de deter o monopdlio do conhecimento, dentro da tarefa de ‘transmitir’
um conteudo escolar qualquer”. A escola precisa dar a crianca ndo somente
um mundo de informagfes, como também tem o dever de ensina-la a pensar

para ter uma atitude critica frente as situa¢des vividas em seu dia-a-dia.
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Finalmente, ap0s todas essas mudancas no sistema educacional, na
visdo do professor, na visdo da escola, do curriculo e da pessoa com
desenvolvimento atipico sera verdadeiramente instituida a educacao inclusiva
em que a crianga seja vista como um ser social e em constante

desenvolvimento e ndo como a sua deficiéncia.
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I — OBJETIVOS

2.1 - Objetivo geral:

Conhecer a concepcao dos professores sobre inclusédo e relaciona-la as

praticas docentes com estudantes com desenvolvimento atipico.

2.2 - Objetivos especificos:

Verificar como o professor avalia o apoio institucional em relagdo a
inclusao.

Observar os critérios utilizados pelos professores para escolha de turma.

Conhecer estratégias docentes em relacdo aos estudantes com
desenvolvimento atipico.
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Il - METODOLOGIA

3.1 - Fundamentacao Teorica da Metodologia

A pesquisa segue a linha qualitativa em que a entrevista semi-
estruturada é tida como um bom instrumento visto que da ao entrevistador a
possibilidade de adequar as perguntas pré-estabelecidas ao objetivo e

acrescentar ou retirar perguntas de acordo com a necessidade do pesquisador.

Esta pesquisa foi baseada nos estudos de SILVA e TUNES, (1999) no
livro “Abolindo Mocinhos e Bandidos” em que descreve os participantes e as
etapas da pesquisa, que foi gravada em gravador MP3 e transcrita, com as
devidas autorizacfes de seus participantes (que aqui, sdo identificados por

nomes ficticios).

3.2 - Contexto da Pesquisa

A escola se constitui em um dos espacos mais privilegiados de troca de

informacéo e cultura entre pessoas.

O ambiente destinado a essa pesquisa refere-se a uma escola classe,
que atende criancas de 4 a 14 anos agrupadas por séries e grau de
conhecimento adquirido em classes regulares e que também recebe criancas
com varios tipos de deficiéncia, por isso denomina-se escola inclusiva. Esta
escola publica localizada no Distrito Federal atende a uma média de trezentos
e quarenta alunos dos quais cerca de 10% destes alunos possui algum

diagnéstico de deficiéncia.

A denominacdo escola classe refere-se ao ambiente que recebe

criancas da educacao infantil ao 5° ano do ensino fundamental de 9 anos.
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3.3 - Participantes

O critério estabelecido para a escolha das participantes deste trabalho é
que todas as entrevistadas devem ter algum tipo de relacdo com alunos com
desenvolvimento atipico. Partindo deste pressuposto foram entrevistadas trés
professoras regentes que trabalham com turmas inclusivas, uma psicologa
educacional, uma orientadora educacional e uma professora que faz
atendimento aos alunos com desenvolvimento atipico em sala de recursos em

horério contrario ao de sua aula regular.

Todas as entrevistadas tém nivel superior, quatro delas possuem
especializacdo em psicopedagogia e uma delas € especialista em educacédo

inclusiva.

Para a realizacdo desta pesquisa, cada uma das participantes foi
entrevistada com autorizacdo prévia (Termo de Consentimento Livre

Esclarecido- TCLE) em anexo.

Sera usada a sigla PR e o numero 1, 2 ou 3 referente as professoras

regentes para facilitar a interpretacédo dos dados mais a frente.

Quadro 1- Identificacdo das Participantes:

NOME | IDADE | EXPERIENCIA | FORMACAO | Especializagao FUNCAO
Mobnica | 33 7 anos Psicologa Vice-diretora
Nora 36 7 anos Pedagoga Educacéo inclusiva | Sala de Recursos
Hélia 50 10 anos Pedagoga psicopedagogia | Orientadora

Educacional
lla 42 22 anos Pedagoga psicopedagogia | Professora
Regente (PR1)
Patricia | 34 16 anos Pedagoga psicopedagogia | Professora
Regente (PR2)
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Soénia 33 16 anos Pedagoga psicopedagogia | Professora
Regente (PR3)

3.4 - Materiais

Foram utilizados os seguintes materiais:
e Gravador MP3;
e Materiais de Consumo (lapis, borracha, caneta e papel);
e Computador;

e Entrevista semi-estruturada.

3.5 - Instrumentos de Construcéao de Dados

O instrumento utilizado para a constru¢cdo dos dados foi uma entrevista
semi-estruturada baseada no fato de que a pesquisa qualitativa permite que
perguntas sejam acrescentadas ou retiradas da entrevista conforme o tipo de

relacdo que a entrevistada possui com o aluno com desenvolvimento atipico.

As entrevistas foram realizadas individualmente focando aspectos como:
o trabalho em sala de aula, o planejamento, a concepcdo de inclusdo, o
conceito de aprender, a importancia de se conhecer o diagndstico do aluno e o
conhecimento de teorias relacionadas a educacao com o intuito de conhecer as
concepclbes e praticas adotadas pelos professores em relacdo a escola
inclusiva e ao aluno com desenvolvimento atipico inserido no contexto regular

de ensino.
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3.6 - Procedimentos de Construcédo de Dados

A escola, cenario desta pesquisa, constitui-se em instituicdo denominada
inclusiva pelo fato de ter entre seus alunos diversos estudantes com
desenvolvimento atipico. As participantes foram escolhidas por atuarem
diretamente com alunos com desenvolvimento atipico e pelo tipo de atuagéo

gue tém com estes alunos.

As participantes foram abordadas através de conversa informal em que
foi relatada a necessidade da entrevista para trabalho monogréfico. Todas as
professoras abordadas se mostraram receptivas ao trabalho proposto, fato
facilitador para o inicio da entrevista. Foi dito a elas que as entrevistas seriam

gravadas.

A pesquisa parte de uma pergunta inicial em que a professora fala de si
e de sua trajetoria profissional para que se sinta mais a vontade.

No contato inicial, a participante era informada do interesse da
pesquisadora em entrevista-la com o intuito de conhecer sua concepgdo de
inclusao para trabalho monografico em curso de especializacao.

Todas as entrevistas foram gravadas com o consentimento das
participantes.

Foi feita apenas uma entrevista com cada participante e a coleta de
dados consistiu na gravacdo e transcricdo destas entrevistas. Foram
entrevistas curtas e rapidas para que a participante nao ficasse desmotivada a
participar e algumas perguntas foram acrescidas ou retiradas de acordo com a
resposta que a participante dava a pergunta inicial e a sua relacdo com a
crianca atipica.

As entrevistas tém o intuito de conhecer como a professora vé a incluséo
e como ela percebe o aluno com desenvolvimento atipico no ambiente regular
de ensino.

As categorias foram criadas a partir das respostas dadas a cada questao
e divididas por tépicos de acordo com 0s pontos a que mais se assemelhavam.
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Todas as entrevistadas, independente de sua atual funcdo, séo
professoras, visto que prestaram concurso para tal e assim serdo chamadas,
independente da funcéo que em que atuam.

3.7- Procedimentos de Anélise de Dados

Os procedimentos utilizados neste trabalho fazem uma leitura do que foi
dito pelas entrevistadas com o intuito principal de conhecer como elas véem a
inclusdo, como é a sua pratica com alunos com desenvolvimento atipico e que
estratégias utilizam com 0s mesmos.
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira indagacao da pesquisa realizada com as professoras tem o

intuito de deixar a participante mais a vontade falando de si mesma, de sua

experiéncia profissional e de seu percurso até os dias de hoje, atuando em

turma regular que possui também alunos com desenvolvimento atipico, por iSso

denominada turma inclusiva. As entrevistas foram realizadas na propria escola

com excecao da entrevista realizada com a professora Sénia que preferiu ser

entrevistada em sua casa.

A categorizacdo das respostas surgiu a partir da segunda questéo visto

que, a partir dai, as perguntas foram direcionadas com o intuito de conhecer a

concepcao que a entrevistada tem, sobre inclusao.

A opcado em categorizar as respostas da-se pelo fato de que torna a
andlise para discussdo e conhecimento mais coerentes, uma vez que mostra,
ao mesmo tempo, como as participantes véem o que quer ser conhecido pela

pesquisadora.

Quanto a esse aspecto, surgiram quatro categorias de concepcdo que

dao a dimenséao do que € inclusdo para cada uma:

Quadro 2- Concepcéo de Incluséo:

Professor-inclusao-aluno

“[...] aspecto mesmo de sensibilizar, de
mostrar para O outro quem € esta
crianga...” (Ménica)

Aluno-inclusdo-aluno

“‘Alunos realmente com deficiéncia que
venham a tentar suprir pelo menos as
necessidades do convivio social com outra
crianga” (lla- PR1)

“Inclusdo é quando vocé inclui realmente
com deficiéncia na escola... com outras
criancas, tratando assim sem diferenca”
(Patricia-PR2)

‘“[...] € dar oportunidade pra essas
criangas... de terem uma vida normal, de
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se socializarem com outras criangas que
nao tem nenhum tipo de dificuldade...”
(Soénia PR3)

Sociedade-inclusao-aluno

“I.-] penso igualdade de
condicbes a todas as pessoas [..] a

eu numa
pessoa com deficiéncia, a pessoa com
limitacdo [...] a crianca que ndo tem um
desenvolvimento adequado por conta da
baixa renda, porque precisa olhar os
irmaos, ou porque tem uma situacdo de
violéncia familiar [...] e ai quando eu penso
em inclusdo eu penso ndo apenas na
guestdo da escola, mas numa questao
social... (Nora)

Estrutura escolar-inclusao-aluno

“[...] mas nés temos que ter estrutura e as
escolas nao tem... e ndo tem equipamento
pra que a gente possa dar um suporte
maior pra essas criancgas.” (Hélia)

A primeira entrevistada percebe a
empatia entre o professor e o aluno com

inclusdo como uma questdo de
desenvolvimento atipico, ou seja,

nesta visdo € necessario que haja uma sensibilizacdo por parte do professor
regente que recebe este aluno em sua classe regular. E necessario que haja
uma relacdo de confianca entre professor e aluno para que o aluno possa se
desenvolver de forma plena.

Percebe-se que as visbes sdo bem distintas e as trés professoras
regentes tém a visdo semelhante de que a inclusdo esta diretamente ligada ao
aluno, ou seja, do aluno atipico com o aluno tipico. E como se o processo de
inclusédo fosse restrito ao fato de o aluno tipico simplesmente aceitar o aluno

atipico no seu espaco de aprendizagem.

A questdo da inclusdo precisa ser vista pelo professor como uma
possibilidade de igualdade, ou seja, ndo basta o aluno mediano aceitar o aluno

atipico, é necessario que o professor também o aceite, caso contrario o
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preconceito e abandono do aluno atipico na classe regular nunca deixara de

existir. A inclusdo nunca ocorrera de fato enquanto ndo houver inclusdo por

parte do professor, pois é dele o maior contato com o aluno, mesmo que haja

toda uma estrutura fisica, ndo havera inclusdo se o professor ndo estiver

disposto a receber e acolher o aluno atipico.

A professora Nora percebe a inclusdao de uma forma bem mais ampla,

nao somente naquela que atende o aluno com desenvolvimento atipico, mas

também em relacdo as minorias sociais.

Para a professora Hélia a questdo da néo inclusdo adequada esta mais

relacionada a questdo de estrutura fisica e material, ou seja, para ela o que

falta esta relacionado ao despreparo estrutural das escolas.

A préxima questdo diz respeito a como o profissional vé o apoio

oferecido pela escola ao seu trabalho com alunos com desenvolvimento

atipico.

Quadro 3- Apoio por parte da escola:

Apoio efetivo

“[...] € um apoio pleno, tudo o que eu
preciso a escola se prontifica a ta
fazendo...” (Nora)

“[...] a nossa escola tem a equipe de apoio
psicopedagdgico [...] a escola procura
sanar as dificuldades que a gente tem em
relacao a crianga” (Patricia)

Presente

“[...] € como um grupo eu vejo que todo
mundo faz a sua parte...” (Hélia)

“[...] nés temos uma sala de recursos... e a
professora da sala de recursos é muito
empenhada... entdo todas as vezes que a
gente solicita... ela da apoio... (Sénia)

Ausente

“a escola toda é como o professor: recebe
o aluno incluso porque é assim que ditam
as normas da Secretaria de Educacao,
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mas nem a escola nem o professor tém
preparo pra receber essa crianga.” (lla)

Apesar de opinibes tao diferentes, todas as entrevistadas atuam na
mesma escola. Somente a professora Nora percebe o apoio oferecido de forma
plena, ou seja, pela escola. As outras entrevistadas (que dizem receber apoio)

0 percebem como um setor dentro da escola que oferece este apoio.

A professora lla (PR1) relata ndo receber apoio da escola, conforme

categorizado no quadro 2 sob o titulo “falta de preparo”.

Algumas respostas necessitavam de outras perguntas para que a
pesquisadora pudesse entender como a entrevistada vé a inclusdo. Em alguns
momentos houve a necessidade de se desenvolver um diadlogo entre
pesquisador e entrevistado com o intuito de entender as respostas. Para a

professora lla foi perguntado se ela concorda com a incluséo:
(lla): “n&o concordo com a inclusao.”

Pesquisadora: Vocé acha que as criancas especiais deveriam permanecer nos

Centros de Ensino Especial?

(lla): “Elas precisam, porque elas tém muitas caracteristicas e muitas outras

deficiéncias que a escola (regular) nao supre.”

Foi perguntado as entrevistadas se elas se sentem preparadas para
atuar com alunos com desenvolvimento atipico e € unanime entre as respostas
que nenhuma se sente preparada, porém véem na formacdo constante a
melhor forma de preparacéao.

(Mbnica): “[...] eu ja estudei muito, mas eu acho que a gente nunca esta
preparada [...] se a gente for pensar em formacdo eu recebi [...] mas la na
minha formacao tedrica esqueceram de me mostrar a pratica...”

(Nora): “eu acho que trabalhar com educagdo inclusiva exige um
aprimoramento constante...”

(Hélia): “preparada nédo, mas a gente estuda, 1€, procura ta se integrando...”
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(Patricia): “[...] eu nunca fiz nenhum curso na area, eu nunca peguei henhuma
turma inclusiva... eu t6 um pouco perdida...”

Percebe-se na fala da professora Patricia que a experiéncia, juntamente
com cursos de capacitacdo trardo a preparacao para atuar com esses alunos.

(Sénia): “[...] na época que eu fiz magistério ndo se falava em educacgéo
inclusiva e se falou muito pouco sobre criancas portadoras de necessidades
especiais na minha graduacéo...”

A fala da professora lla destoa da fala das outras entrevistadas, pois ela
cita elementos que nao sao reais do ponto de vista da incluséo:

(lla PR1): “[...] faltam especialistas que venham conversar com a gente, saber a
limitacdo da crianca, até onde a gente pode esperar. Essas descobertas que a
gente vai fazendo no dia-a-dia e que ja poderiam ser sanadas no inicio do ano”.

Quando o professor espera encontrar um profissional capaz de dar-lhe a
receita de sucesso pronta para ser aplicada, ele perde a oportunidade de
conhecer seu aluno através do contato e convivio diario. Isso faz com que
situacOes que poderiam estabelecer uma relacdo de carinho, afeto e confianca
se perca e junto com ela oportunidades de aprendizagem. Sobre isso Tacca
(2009,) diz que:

Quando o professor recebe alunos com esses roétulos
(deficientes), ele pode se sentir perdido e na expectativa de
gue alguém lhe indigue um caminho a percorrer na sua
intervencdo. Dentro da escola, o coordenador pedagodgico
podera ser chamado para essa atuacdo, mas ele, geralmente,
esta envolvido em muitas atribuicdes, a maioria de cunho
administrativo e, na sua posi¢do, também nédo tem clareza de
como propor alternativas ao professor. De qualquer forma,
temos a suspeita de que mesmo tendo tempo, interesse e
dedicando-se a ouvir os professores, esse coordenador (ou
mesmo  outro  profissional especializado como um
psicopedagogo, por exemplo), podera até apresentar
sugestdes e procurar dar apoio ao professor, mas isso,
possivelmente, ndo resolvera muitas das queixas
apresentadas, pois esse profissional esta fora do contato direto
com os alunos e da sala de aula, e, por isso, dificimente
conseguira identificar coordenadas assertivas para orientar a
intervencdo com esse ou aquele aluno. A nosso ver, sera o
professor pela posicdo que ocupa cotidianamente junto ao
aluno que precisard investigar o seu processo de pensar e
aprender (p.55).
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Foi questionado somente as professoras regentes se em relagao
planejamento ha alguma diferenciacdo nas atividades direcionadas aos alunos
com desenvolvimento atipico. Todas elas disseram que o fazem igualmente
para todos os alunos, se 0s alunos atipicos apresentarem dificuldades, elas

dao a eles atendimento individualizado necessario.

(lla PR1): “os alunos atipicos recebem um tratamento especial e as atividades
que condizem com o nivel deles... mas eu faco o0 maximo pra que eles
interajam em tudo: no comportamento, socializacdo e até mesmo no contetdo
com as outras criangcas normais”.

(Patricia PR2): “[...] eu fago as atividades pra turma toda, o que minha aluna da
conta de fazer, ela faz, o0 que eu acho que € um pouco mais dificil, eu procuro
fazer uma atividade mais facil pra ela, mais tranquila.

(Sénia PR3): “[...] o planejamento € igual pra todos... agora na hora de realizar
as atividades... o aluno que tem déficit mental, entdo a gente procura dar o

atendimento individualizado...”

Infelizmente ndo foi possivel perceber em suas falas acdes que
incentivem a troca entre os alunos, ou seja, a aprendizagem com seus pares
como Tacca (2009), cita Vigotski (1997, p.139 e 140):

A segunda tese fundamental que caracteriza 0s processos
compensatorios, é a tese sobre a coletividade como fator de
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores da crianca
normal e anormal. [...] Assim como a linguagem serve de base
ao desenvolvimento, a forma exterior da colaboragao coletiva é
a precursora do desenvolvimento de toda uma série de fungdes
internas. Aqui nos encontramos com um momento essencial: a
coletividade infantii como fonte, o meio que nutre o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, quando
existe certa diferenca Otima no nivel intelectual das criancas
que a compdem (p. 63) ...

A préxima questdo também foi dirigida apenas as professoras regentes
e indagava se a professora havia priorizado, na escolha de turmas, o trabalho
com os alunos inclusos.

(la PR1): “n&o priorizei, mas esta é a série que gosto de trabalhar, que tenho
capacidade para fazer um bom trabalho.”
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(Patricia PR2): “porque foi o que sobrou, ndo priorizei esse detalhe ndo. Eu
queria trabalhar de manha e ai sobrou essa turma.”

(Sénia PR3): “[...] ndo foi porque tinha alunos portadores de necessidades
especiais... € um trabalho que eu gosto de fazer com criangcas nessa faixa
etaria...”

Infelizmente nenhuma das trés professoras regentes priorizou o trabalho
com alunos especiais durante o processo de escolha de turma como relataram
em suas falas. Provavelmente este fato reflita a relagcdo que estas professoras

ainda tém com a inclusao.

A todas as participantes foi perguntado sobre qual seria a maior
dificuldade em lidar com o aluno com desenvolvimento atipico e as respostas
variaram entre as questfes de estrutura fisica da escola ao desenvolvimento

intelectual dos alunos, além da necessidade de respostas prontas.

(Mébnica): “[...] € a questao fisica... de ndo ter uma sala prépria, a quantidade de
alunos excessiva em sala...”

(Hélia): “é a questao da estrutura mesmo...”

(Nora): “[...] o que eu sinto é que os professores querem a receita de bolo... e
guando a gente da sala de recursos ndo tem é como se nao estivéssemos

atendendo a altura...”
(Sénia PR3): “a propria aprendizagem, o desenvolvimento intelectual...”

(Patricia PR2): “a falta de preparo, eu acho que nao tem tantos cursos assim

dedicados a (essa) area e a gente fica assim mesmo sem nogao...”
(la PR1): “eu penso que a minha maior dificuldade é essa falta de formacgao...”

Percebe-se na fala das trés professoras regentes uma acéo muito
preocupante, pois, pelo fato de os alunos com desenvolvimento atipico
passarem a maior parte do tempo em que estdo na escola na classe regular, é
necessario que o professor regente tenha disponibilidade para pesquisar acdes
gue déem a esta estadia do aluno com desenvolvimento atipico a possibilidade
de uma aprendizagem efetiva.
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A proxima pergunta, bem mais abrangente, foi feita a todas as
participantes e indagava sobre acreditar ou ndo que todo aluno é capaz de
aprender. Apesar de todas as participantes dizerem que acreditam que todo
aluno é capaz de aprender, ha algumas respostas condizentes com

comportamentos adquiridos.

(Mbnica): “com certeza... de acordo com a teoria de Gardner se meu aluno é

tdo bom em musica, porque ele tem que ser tdo bom em portugués...

(Hélia): “a inclusédo hoje é socializagao, porque falar que é no pedagdgico, nao.
Mas a socializacdo ajuda muito, ndo s a socializagcdo como o desenvolvimento

psicomotor também.”

(Nora): “eu acredito que toda pessoa é capaz de aprender... dentro do ensino
especial muitas vezes 0 mais importante nao vai ser a parte académica, o mais

importante vai ser o que essa pessoa vai levar pra vida...”

(lla PR1): “acho que se ele ja aprendeu pelo menos a sentar... a sorrir, se ele

aprendeu a nao bater, ele ja aprendeu alguma coisa.”

A todas as entrevistadas foi perguntado se baseiam sua pratica
pedagogica em alguma teoria relacionada a educacédo e algumas respostas

mostram-se

(Ménica): “[...] eu t6 sempre voltada pra Freud, mas também pra Piaget e
Vigotski e fazendo todo esse meio construtivo pra poder chegar a um ideal de
inclusdo... mas eu ndo tenho uma teoria fechada... mas eu acho que o melhor é

Gardner por causa das inteligéncias multiplas...”

(Nora): “eu procuro ver... mais a teoria de Vigotski, de Piaget... eu acho que
vocé aprender com o outro que Vigotski enfoca... € muito importante pra

crianca especial...”

(Hélia): “é mais no dia a dia,... porque ndo adianta vocé ter uma teoria sendo
gue na pratica a limitacdo daquele (aluno) € diferente... entdo vocé tem que
aprender na pratica mesmo...”
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(la PR1): “... em varias teorias que tem em livros que eu leio, em autores que
eu busco, em outras praticas que eu vou fazendo cursos pra saber melhor
como alfabetizar...”

(Patricia PR2): “eu fago uma mistura de um pouco de cada coisa que eu acho
bom...”

(Sénia PR3): “ndo, eu acredito que o que a gente procura fazer atualmente é
desenvolver as atividades de maneira que as criangas se sintam bem na
escola, que elas se sintam felizes...”

O uso de teorias relacionadas a educacédo da ao trabalho do professor
embasamento no seu modo de atuacdo. Quando o professor conhece e faz uso
de uma teoria de educacdo em sua sala de aula, ele passa a dar ao seu aluno
um suporte em relacdo ao que espera e cobra dele. A auséncia de
conhecimento faz com que o trabalho do professor se torne inconstante, pois
ele tenta varias acdes que acabam néo se mostrando eficazes pelo fato de ndo
terem em que se sustentar. Ensinar criancas tipicas ou atipicas necessita ser
uma acao embasada teoricamente para que se mostre sustentada e eficaz.

A Ultima pergunta feita a todas as entrevistadas questiona a necessidade
de se conhecer o diagnostico do aluno com desenvolvimento atipico e todas as
entrevistadas responderam que € essencial esse conhecimento:

(Mdnica): “completamente, sem vocé ser conhecedor do diagndstico do aluno
vocé nao sabe o que fazer...”

(Nora): “é muito importante... porque pra cada caso sdo direcionamentos
diferentes...”

(Hélia): “é até mesmo pra vocé saber lidar com a crianca e a gente muitas
vezes procura saber dentro daquele diagnostico o que a gente pode fazer e
conhecer o tipo de doenga e como lidar com aquilo...”

(la PR1): “muito importante pra dar inicio ao trabalho.”

(Patricia PR2): “com certeza porque vai auxiliar... que rumo a gente tomar com
aquele aluno...”

E um equivoco para o professor esperar conhecer o diagnéstico do
aluno para dar inicio ao seu trabalho, pois 0 que necessita ser mudado € a
acao do professor e ndo o comportamento que o aluno apresenta em sala de
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aula, sobre isso Raad (2007), cita Tunes (2005) que afirma ser desnecessario
para a vida académica esse conhecimento:

O diagnéstico atende as necessidades do profissional, mas por
si s6 ndo é capaz de determinar coisa alguma a respeito da
pessoa supostamente diagnosticada. Do ponto de vista
pedagdgico, para a vida escolar dessa pessoa, o diagnéstico é
absolutamente inatil. Todavia, o diagndstico tem uma
consequéncia. Ele instaura as condicfes para o preconceito (p.
34).

E necessario que haja uma verdadeira revolugéo no sistema educacional
para que consigamos observar realmente a inclusdo. Fica muito claro que falta
muito para que possamos atingir realmente uma educacdo publica de

qualidade e de direito a todo e qualquer cidad&o.

Foi possivel verificar através deste estudo que apesar de a inclusdo no
Distrito Federal ja ter mais de 20 anos, ainda falta muito para que ela ocorra de
fato. Foi possivel observar também que, entre os professores regentes, ou
seja, aqueles que passam a maior parte do tempo dentro da escola com o
aluno com desenvolvimento atipico, ainda ha um preconceito muito grande em
relacdo a inclusdo. Sem um trabalho unificado entre professor regente e
professor de apoio as criangcas com desenvolvimento atipico continuardo a
margem da escola regular, pois ndo me parece inclusédo o fato do aluno apenas
estar presente em uma classe regular sem fazer parte efetivamente do seu
cotidiano. O trabalho que o professor de apoio faz com o aluno com
desenvolvimento atipico no turno contrario ao da aula regular € muito
importante, porém é perceptivel que infelizmente ele ndo tem uma continuidade
na classe regular, fato que faz com que o aluno atipico sentir muito mais prazer
em frequentar a classe de apoio, ou sala de recursos. Este fato gera uma

situacdo muito inusitada:

Em determinados momentos como introducdo de novos conteudos,
alguns professores regentes pedem que o professor de apoio retire o aluno
com desenvolvimento atipico da sala regular para que ele néo atrapalhe o bom

andamento da aula.
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Atitudes como estas deixam claro que a inclusdo estd bem longe de
ocorrer de fato. E necesséario que haja uma reflexiio dentro da escola sobre
concepcOes e praticas de inclusdo de modo que os professores conhecam a
diferenca entre praticas integradoras que sdo muito mais social, de convivéncia
entre criangas atipicas e tipicas e praticas de inclusdo que saem do campo do
assistencialismo para o campo do acolhimento das diferencas no campo
cognitivo em que o professor se preocupa com a aprendizagem de todos os
seus alunos, pois quando o professor acredita que o aluno € capaz de
aprender, ele busca caminhos para que a aprendizagem ocorra de fato.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propés a compreender a concepcao de inclusdo de
professores de uma escola regular inclusiva do Distrito Federal e pesquisar
porque apesar de o processo de incluséo ja ter mais de 20 anos, ainda existem
professores que ndo se sentem aptos a receber em suas classes regulares os
alunos com desenvolvimento atipico. Teve por objetivo também conhecer que
estratégias os professores usam com estes alunos.

Foi possivel investigar que ainda existe entre os professores uma visédo
muito mais integradora do que inclusiva em que as criangcas com
desenvolvimento atipico ainda precisam se adaptar a classe regular ao invés
do professor se preparar para receber este aluno.

A investigacdo em torno das significagcbes sobre a percepcgdo de
inclusdo do grupo de professoras entrevistadas mostra pontos bem distintos
entre dois subgrupos: o de professoras de apoio (psicOloga, orientadora
educacional e professora da sala de recursos) a visdo de inclusdo esta mais
proxima do que realmente constitui-se como incluséo, j& a visdo presente entre
as professoras regentes aproxima-se mais do que é conceituado como
integracdo em que o aluno com desenvolvimento atipico deve se adequar a
classe regular.

Também foi possivel saber que apesar de todos 0s cursos e palestras
ofertados aos professores sobre inclusdo, ha o argumento da falta de formacéao
para que a inclusdo ainda néo tenha ocorrido de maneira efetiva, porém nao ha
entre as entrevistadas o hébito da pesquisa.

A falta de conhecimento sobre teorias da educacdo que déem
sustentacdo ao trabalho pedagogico também é um fator bastante presente e
gue funciona como barreira a incluséo.

Ha também a ilusdo de que o conhecimento por parte do professor em
relacdo ao diagnostico do aluno com desenvolvimento atipico é essencial para
que o professor saiba como fazer para que a aprendizagem seja efetiva.

A inclusdo é uma questao social, pois consiste no fato de que a escola
consiga se tornar um ambiente capaz de ensinar na diversidade, respeitando o
gue cada aluno, tipico oi atipico, traz consigo. A cultura presente em todo e
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qualquer ser humano necessita ser respeitada visto que é através do contato
com 0 outro e com o0 meio que o ser humano se desenvolve e se transforma,
ou seja, € preciso que a crianca com desenvolvimento atipico freqliente uma
classe em que seus colegas possam influencia-la para que ela possa se
desenvolver também. A educacao inclusiva beneficia a todos os alunos com o
convivio na diversidade.

Mesmo que o aluno com desenvolvimento atipico ndo consiga aprendes
todos os conteudos que seus colegas considerados normais aprendam, a
convivéncia é inquestionavelmente necessaria ao seu desenvolvimento social,
por isso a escola também deve ser um ambiente acolhedor e estimulante em
que todos que a freqiientam gostem de estar ali. Além do mais, os contetados
nao aprendidos num ambiente acolhedor e respeitador da diversidade

dificilmente serdo aprendidos num ambiente segregador de ensino.

A inclusado ocorrera de fato quando os professores, principais envolvidos
neste processo, se derem conta que o aluno que tem uma deficiéncia ndo pode
ter a sua deficiéncia usada contra si, ou seja, esta deficiéncia ndo define o ser
humano que a possui. O ser humano é muito maior que a sua deficiéncia e

possui outras caracteristicas e potencialidades a serem exploradas.

N&o é raro encontrarmos professores que defendem que o aluno com
desenvolvimento atipico devesse permanecer em escolas especiais (até como
mostramos na coleta de dados) e o principal argumento para isso € o fato de os
alunos com desenvolvimento atipico ndo aprenderem no mesmo ritmo e ao

mesmo tempo em que os alunos considerados normais.

A concepcgao de inclusdo que o professor tem tanto pode servir de
facilitadora da aprendizagem do aluno com desenvolvimento atipico quando ele
acredita na potencialidade de seu aluno, dando a ele os elementos que
favorecam o seu pleno desenvolvimento como pode ser ponto crucial em sua
exclusdo quando o professor vé apenas na deficiéncia a incapacidade do

aluno.

O fato de nenhuma das professoras considerarem a crianga com

necessidades especiais na hora de escolher a turma com a qual irdo trabalhar
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um ano inteiro deixa claro que o fato de a turma ter uma crianca com
desenvolvimento atipico ndo despertou nestas professoras a necessidade de
considerarem a aprendizagem destas crian¢as como fator importante. E como
se fosse caridade aceitar a presenca destas criancas nas classes regulares de

ensino.

Algumas das entrevistadas disseram que estdo sempre em busca de
informacbes que possam ajudar em seu trabalho, ndo somente com as
criancas com desenvolvimento atipico como também com aquelas que
apresentam dificuldades de aprendizagem e as duas professoras que nao
concordam com a inclusdo colocaram toda a culpa de sua falta de preparo na
auséncia de cursos especificos e especialistas que Ihe tragam receitas prontas

de sucesso.

Fica claro que para que a inclusdo ocorra de fato é necessario que nds,
professores, passemos a ver esta crianca com desenvolvimento atipico e sua
estadia e permanéncia na escola regular com outros olhos, com nova postura
em que respeitemos suas limitagées, mas reconhecamos suas potencialidades,
em que aceitemos suas possibilidades, mas estimulemos o que lhes é possivel
e, acima de tudo, que pesquisemos e conhecamos o que realmente pode e
deve ser feito para que tenhamos uma educacdo de qualidade capaz de
acolher, respeitar e ensinar a todos na diversidade e heterogeneidade traz em

si todo ser humano.
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