i

=

UNIVERSIDADE DE BRASILIA —UnB
FACULDADE UNB PLANALTINA - FUP
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

HERIKA BARBOSA NASCIMENTO

INCLUSAO DE EDUCANDOS DE COMUNIDADES QUILOMBOLAS EM
UMA ESCOLA URBANA. SITUACAO E DESAFIOS

Planaltina DF
2017



HERIKA BARBOSA NASCIMENTO

INCLUSAO DE EDUCANDOS DE COMUNIDADES QUILOMBOLAS EM UMA
ESCOLA URBANA. SITUACAO E DESAFIOS

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, da Universidade de
Brasilia, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Licenciada em
Educacdo do Campo, com habilitacdo na
Area de Ciéncias da Natureza e
Matematica.

Orientador: Prof. Dr2. Eliene Novaes Rocha

Planaltina — DF
2017



HERIKA BARBOSA NASCIMENTO

Aprovada em 02 de fevereiro de 2017.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. -Eliene Novaes Rocha (FUP/UnB)
Orientadora

Prof. Dra. Clarice Aparecida dos Santos
Examinadora

Prof. Ms. Ana Cristina de Araujo
Examinadora

Planaltina-DF
2017



DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos meus pais que
sempre me apoiaram e a Deus por ter me
guiado e proporcionado mais uma

conquista.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, meu companheiro inseparavel que em nenhum
momento se distanciou de mim, inclusive é Ele a razdo da minha existéncia e de tudo
que almejo. Essa vitdria ndo é minha e sim vossa.

A minha familia pelo apoio, incentivo e amor incondicional e sobretudo a minha mée,
seu cuidado e dedicacao foi que deram em alguns momentos, a forca para seguir,
meu amor por ti € inestimavel.

A minha professora Eliene, pela paciéncia, atencdo e incentivo em cada passo na
elaboracao deste trabalho.

Aos educadores da LEdoC, que dedicaram seu tempo e sabedoria para que minha
formacéo académica fosse um aprendizado de vida.

Aos meus colegas e amigos da turma Chico Mendes que estiveram comigo nessa
longa jornada e que tanto contribuiram na constru¢cdo do meu conhecimento. Em
especial aos que estdo préximos a mim, que aprendi a amar e a construir lacos
eternos. Esta caminhada néo seria a mesma sem vocés.

A todos aqueles que torceram por mim e que direta ou indiretamente contribuiram

para a conclusdo de mais essa etapa, 0 meu muito obrigada.



Incluir significa promover e reconhecer o
potencial inerente a todo ser humano em sua
maior expressao: a diferenca. (GONCALVES,
2010).



RESUMO

Esse trabalho trata da inclusdo de educandos de comunidades quilombolas em uma
escola urbana. Situacdo e desafios. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual
Joaguim de Souza Fagundes localizada no municipio de Teresina de Goias, tendo em
vista que ela possui caracteristicas importantes para este trabalho, uma vez que mais
de 50% de seus educandos séo oriundos de comunidades quilombolas. Em seu
Projeto Politico Pedagodgico ndo had nada que prevé um ensino/aprendizagem e
nenhuma proposta que considere as questdes trazidas por estes educandos. O
objetivo deste trabalho é analisar o processo de incluséo desses povos na proposta
curricular dessa escola, identificando os principais desafios e possibilidades, para o
respeito as demandas dos povos quilombolas. A pesquisa foi baseada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, Resolucdes do CNE sobre as escolas quilombolas e
em autoras como Caldart (2012), Molina (2012) entre outros. Este trabalho foi
orientado pela pesquisa qualitativa com estudo de caso. Portanto a partir da
leitura/compreensédo da realidade da escola podemos concluir que os educandos
quilombolas séo excluidos de diversos processos escolares.

Palavras Chave: Educacao quilombola, Projeto Politico Pedagdgico, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao, Inclusdo/Excluséo.



ABSTRACT:

This work deals with the inclusion of students from quilombola communities in an urban
school. Situation and challenges. The research was carried out at the Joaquim de
Souza Fagundes State School located in the city of Teresina de Goias, considering
that it has important characteristics for this work, since more than 50% of its students
come from quilombola communities. In its Political Educational Project there is nothing
that provides a teaching / learning and no proposal that considers the issues brought
by these students. The purpose of this paper is to analyze the inclusion process of
inclusion of these peoples in the curricular proposal of this school, identifying the main
challenges and possibilities, to respect the demands of the quilombola people. The
research was based on the Law of Guidelines and Bases of Education, CNE
Resolutions on quilombola schools and on authors such as Caldart (2012), Molina
(2012) and others. This study was guided by qualitative research with case study.
Therefore from the reading / understanding of the reality of the school we can conclude
that the quilombola students are excluded from several school processes.

Keywords: Quilombola Education, Pedagogical Political Project, Guidance Law and
Bases of Education, Inclusion / Exclusion.
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INTRODUCAO

O tema desse trabalho é Inclusdo dos educandos das comunidades Kalungas
em uma escola urbana, que busca identificar as situacdes e desafios que envolvem a
presenca das criancas e jovens quilombolas em uma escola fora de sua comunidade.
A importancia de tratar esse tema deve-se a ser perceptivel que esses educandos sdo
excluidos em diversos processos educativos por ndo ser levada em consideracdo a
realidade deles.

O objetivo geral da pesquisa foi realizar estudo da proposta pedagoégica do
Colégio Estadual Joaquim de Souza Fagundes, buscando compreender se acontece
e como acontece o processo de incluséo dos educandos Kalunga nesta escola.

A metodologia adotada neste trabalho foi a pesquisa qualitativa com estudo de
caso, e usou como instrumentos de coleta de dados, as entrevistas com alunos,
professores e equipe pedagodgica, observacédo participante e a pesquisa bibliogréfica.

O trabalho de campo foi realizado na escola Estadual Joaquim de Souza
Fagundes no més de agosto de 2016. Essa escola atende do 6° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino meédio. Os educandos vem das escolas rurais e
l& estudam apenas até o 5° ano do ensino fundamental, a partir dai precisam ir para
as escolas da cidade, por ndo haver oferta das séries finais do ensino fundamental e
ensino médio em suas proprias comunidades, ofertados somente nas escola da
cidade.

Temos como referéncia para a realizacao deste trabalho autores que debatem
sobre a Educacao do Campo (MOLINA (2012), CALDART (2012) e outros debatem
sobre a questdo quilombola e o direito a educacao a estes povos (SILVA, S/D). Além
das bases legais do Ministério da Educacdo (MEC) que orientam a construcdo de
politicas de Educacéo do Campo (BRASIL, 2001) e da Educacao Quilombola no Brasil
(BRASIL, 2012).

Com os resultados desse trabalho espera-se contribuir com uma
leitura/compreenséo da realidade da escola, e da situagcdo da educacdo dos
quilombolas numa escola urbana, identificando a situacdo da educacao quilombola
nessa escola, uma vez que no municipio ha uma parcela consideravel da populacao
quilombola e inicialmente ndo se identifica a presenca de uma educacdo que

contemple sua identidade, sua cultura, seus valores, sendo que a educacao
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quilombola deve ser compreendida como um processo amplo, a incluir familia,
trabalho, relagbes na comunidade, entre outros.

Nesta introducdo ao trabalho encontram-se apresentadas a justificativa,
problemas de pesquisa, objetivo geral e especificos, referencial teérico, metodologia,
populacao/sujeito da pesquisa, instrumento da coleta de dados, referéncias, anexos e
apéndices.

A monografia esta dividida em trés capitulos além da introducdo e das
consideracdes finais. O primeiro faz uma abordagem sobre o direito a educacéo para
as populacdes quilombolas e um breve estudo sobre as bases legais que
fundamentam o direito a educacgao quilombola, ressaltando a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo, e as Diretrizes para a construcdo de uma proposta de Educacéo Escolar
Quilombola.

No segundo descrevemos as orientacdes para a construcado do projeto politico
pedagdgico para a educacdo escolar quilombola levando em conta a identidade
quilombola.

Quanto ao terceiro apresentamos uma breve andlise sobre o projeto politico
pedagdgico da escola estudada, contextualizando assim o espaco de realizacdo da
pesquisa e sua Proposta Politico Pedagégica. Fazemos também, uma analise das
respostas obtidas através das entrevistas realizadas na pesquisa de campo.

Esta pesquisa consiste em realizar um estudo sobre a inclusdo de educandos
de comunidades Kalunga, na Escola Estadual Joaquim de Souza Fagundes que fica
localizada na sede do municipio de Teresina de Goias e encontra-se cadastrada como
uma escola urbana. Busca-se analisar e compreender se, e/ou COmo esse processo
de inclusdo nessa escola vem acontecendo, e quais os desafios que estdo postos
para os educandos kalungas neste processo de insercao.

A primeira motivacéo para realizar este estudo, vem de minha propria vivéncia
como estudante, pois sempre estudei nessa escola que agora estou inserida como
professora e estudante do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Enquanto
estudante da escola ndo percebia a dicotomia no tratamento nela existente, no que se
refere aos educandos que vem do campo e aqueles que sao da cidade.

Dicotomia essa que comeca pelos educandos quilombolas da “zona rural” sé
poderem estudar a tarde, e ainda assim as turmas sdo organizadas considerando o

nivel de aprendizagem dos educandos, ou seja, 0s que tém mais “facilidade” formam
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uma turma e os demais formam outra para nédo atrapalhar o desempenho dos que sao
considerados os “melhores”, conforme orientagdo da coordenagéo da escola.

A partir dos meus estagios e observacdes durante os anos de 2015 e 2016,
passei a ter um questionamento sobre essa divisdo, de como a escola que € um lugar
de acolhimento e amparo é a primeira a dividir e excluir.

Presenciei varias situacdes durante os estagios que me levaram a escolha do
tema, mas a principal € que essa escola apesar de estar situada em uma regido
Kalunga, e ter aproximadamente 50% dos seus educandos oriundos dessas
comunidades, em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) ndo ha nada que prevé um
processo de ensino/aprendizagem e nenhuma proposta pedagoégica que considere as
qguestdes trazidas por estes educandos.

Os conteudos aplicados ndo tem ligacdo com a realidade dos educandos, a
metodologia usada em sala de aula pelos professores nao viabiliza o entendimento,
enfim, a escola n&o utiliza mecanismos para que haja éxito no processo de aquisicao
do conhecimento.

O Territério Kalunga é formado por afrodescendentes, remanescentes de
quilombos, que vivem nas comunidades de Diadema, Ribeirdo dos Bois e Ema. O
municipio de Teresina de Goias tem aproximadamente 3.690 habitantes, a populacéo
quilombola Kalunga esta em torno de 4.500 pessoas, distribuidas territorialmente nos
municipios de Cavalcante, Teresina e Monte Alegre, onde o territorio Kalunga esta
localizado. Em Teresina de Goias, a populacédo quilombola é estimada em torno de
350 familias.

A segunda motivacéo para a realizacédo deste trabalho deve-se a intencao de
estudar o PPP da Escola e a partir dele e das bases legais que orientam a construcao
da Educacdo do Campo e Quilombola identificar, como a escola vem buscando inserir
essas bases no seu ensino e se esta escola tem considerado as recomendacoes
advindas do MEC e do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) no que se refere a
Educacao Quilombola.

Nossa hipotese inicial € de que a escola ndo apresenta nenhuma proposta
pedagogica para os alunos que vem das escolas nos territorios Kalunga, no entanto
para confirmar essa afirmacao foi preciso realizar um estudo mais detalhado sobre
essa situagao.

Percebemos que o processo de aprendizagem néo tem estes sujeitos como

centro do processo de ensino. A partir das primeiras impressdes, constatamos que
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essa situacao de negacao de acesso a educacao aos povos quilombolas tem passado
totalmente despercebida, pois para a maioria dos educandos, a frequéncia a escola
na cidade se configura como uma atividade de lazer.

Isso se d4, por falta de politicas publicas para manter o jovem no campo, falta
de incentivo para que eles permanegcam em suas respectivas comunidades e tenham
a oportunidade de continuar os estudos dentro da propria comunidade. Falta apoio
ao desenvolvimento produtivo local e autonomia econémica, baseado na identidade
cultural e nos recursos naturais presentes no territorio, visando a sustentabilidade
social, cultural, econémica e politica das comunidades.

A terceira motivagao para a realizagao deste trabalho refere-se a possibilidade
de contribuir com a mudanca de olhar sobre a situacéo da educacéo quilombola nas
escolas, pois, embora tenhamos um municipio que tem uma populacdo quilombola
significativa néo identificamos a presenca destes discutindo e propondo mudancas na
educagéo oferecida para as criangas e jovens.

Por fim, espera-se que este trabalho de pesquisa possa contribuir com a
formacdo de professores nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo que
atuardo em escolas com grande numero de educandos oriundos de comunidades
quilombolas, podendo ofertar para estes uma educagdo com mais significado para
sua realidade.

Em minhas vivéncias e observacdes nao identifiguei nenhuma proposta
pedagogica que considera a demandas dos povos quilombolas na escola. A escola
nao se organiza para atender as necessidades desses sujeitos. O Unico fator que é
considerado, € a organizacdo das turmas de educandos quilombolas no turno da
tarde, com a justificativa de que as comunidades sao distantes da cidade, neste
sentido, todos os alunos da zona rural sdo matriculados no turno vespertino, para que
dé tempo do 6nibus, que é uma precariedade, buscar todos os alunos.

Alguns destes educandos saem as 10h da manha de casa para conseguirem
chegar ao ponto do 6nibus na hora certa, caso percam o 6nibus, fica impossivel a ida
a escola. Nao percebemos um bom acolhimento por parte da escola, pois, além do
desgaste da viajem, ainda tém a questao da fome, pois estes alunos chegam por volta
do 12h30 e o lanche soO € servido as 15h30. Entre o horéario de saida de casa e o
lanche s&o mais de 5h30 sem fazer nenhuma refeicéo.

N&o se percebe inicialmente nenhuma relacdo do calendéario escolar com a

vida/realidade do povo Kalunga, em época dos festejos culturais e tradicionais de suas
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comunidades, os alunos faltam semanas de aula e acabam prejudicados. Em outra
situacdo quando ha um feriado que a prefeitura emenda com os dias letivos, os alunos
também séo prejudicados, pois, o transporte ja citado, nestes dias, nao € ofertado pela
prefeitura. Embora seja uma escola estadual, € o municipio que é responsavel pelo
transporte escolar dos alunos.

Por fim a questao posta para este trabalho de pesquisa, busca analisar uma
série de fatores que por vezes sdo demandas administrativas que séo priorizadas, em
detrimento das questbes politico pedagdgicas na organizacdo do ensino
aprendizagem.

A partir de uma leitura preliminar, percebe-se que as especificidades dos povos
Kalunga sao ignoradas, no PPP consta que no ano de 2016 seria desenvolvido um
projeto chamado Consciéncia Negra, mas ndo houve nenhum tipo de planejamento

explicativo pra isso.

Por fim, algumas perguntas orientaram este trabalho de pesquisa: a) como 0s
educandos oriundos de comunidades quilombolas estdo sendo inseridos nessa escola
urbana? b) Como a proposta pedagogica da escola tem assegurado as bases legais
gue orientam a educacao quilombola? c) Quais esforcos podem ser identificados para
superar a situacao atual dos educandos quilombolas nesta escola? d) Quais as
repercussdes que a auséncia de uma proposta pedagdgica que considera as matrizes
africanas no ensino e sua implicagéo na formagao dos educandos quilombolas? e) o
qgue € possivel fazer/propor para alterar essa realidade? f) Como a escola Estadual
Joaquim de Souza Fagundes tem assegurado o direito a uma educacéo quilombola
adequada a realidade da populacdo quilombola estudantes desta escola e como
podera construir uma proposta pedagdgica que atendas as demandas dos jovens do
campo, advindos de comunidades rurais, tradicionais? g) qual a percepcdo dos
educandos em relacdo aos processos desenvolvidos pela escola?

Destaca-se neste trabalho a importancia da escuta dos alunos e dos
professores, propondo alternativas para que a escola possa construir e garantir um
maior respeito a identidade quilombola na escola. O objetivo geral deste trabalho de
pesquisa foi analisar o processo de inclusdo dos educandos Kalungas na proposta
curricular do Colégio Estadual Joaquim de Souza Fagundes, identificando os
principais desafios e possibilidades para o respeito a realidade e as demandas dos

povos quilombolas.
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E teve o0s seguintes objetivos especificos: a) Investigar qual a expectativa dos
jovens quilombolas em relacéo a escola; b) Investigar se/e de que forma a identidade
quilombola é incluida no PPP e nas praticas pedagdgicas da escola; c) Estudar como
a proposta da escola tem respeitado as bases legais que orientam a organizacao da
educacdo quilombola e a Educacdo do Campo; d) Identificar possibilidades de
inclusdo das questdes identitarias dos povos quilombolas na escola; e) Propor
alternativas para que a educacdo quilombola seja orientadora da proposta politico
pedagogica da escola em estudo.

Este trabalho sera orientado pela pesquisa qualitativa com estudo de caso.
Conforme proposto por Gil (2006) na pesquisa qualitativa existe uma relagao dinamica
entre o mundo real e o sujeito. Busca-se realizar estudo de caso neste ambiente, para
descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita a investigacao (GIL, 2006).

O estudo de caso é encarado como o delineamento mais adequado para a
investigagdo de um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo séo claramente percebidos (YIN, 2005).

Gil (2006) afirma que os propositos do estudo de caso ndo sdo os de
proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas sim
o de proporcionar uma visao global do problema ou de identificar possiveis fatores
gue o influenciam ou séo por ele influenciados.

A interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Nado requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados, e o pesquisador
é o instrumento-chave (GIL, 2006).

A pesquisa qualitativa utiliza-se de varias técnicas de dados, como a
observacdo participante, historia ou relato de vida, entrevistas e outros (COLLIS;
HUSSEY, 2005). Neste trabalho foram utilizadas a pesquisa participante e as
entrevistas possibilitando um dialogo mais aberto e possivel para colher mais
informacgdes, instigando cada vez mais a fala dos entrevistados.

Foram envolvidos nessa pesquisa uma turma com 29 alunos advindos de
comunidades quilombolas, 1 professora, a coordenadora pedagodgica do turno
vespertino e a diretora da unidade.

A definicdo dos entrevistados foi feita com uma amostragem aleatoria
estratificada que segundo (Gil, 2002) caracteriza-se pela selecdo de uma amostra de

cada subgrupo da populacao considerada. E no caso foram selecionadas pessoas em
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cada extrato: alunos, professores e grupo pedagdgico. Os alunos foram do turno

vespertino pelos motivos acima citados, professores das respectivas séries e a

coordenacao pedagodgica da escola.

Neste trabalho foram utilizadas as seguintes técnicas de coleta de dados:

Pesquisa bibliografica: esse estudo bibliografico foi feito a partir das
seguintes categorias: Educacdo Quilombola, papel da educacdo na
construcdo das identidades e a construcdo do PPP na escola. Essas
categorias sdo de extrema importancia para esse trabalho, pois sao
elementos que preveem uma perspectiva de educacéo escolar com foco na
diversidade e na valorizacdo da identidade étnica como forma de

fortalecimento da cultura e da causa quilombola.

Pesquisa Documental: PPP, Leis do Estado, nacional (LDB), resolu¢cdes do
CNE sobre escolas quilombolas. Estes documentos afirmam a importancia
que a educacdo escolar quilombola deve ter como referéncia valores
sociais, culturais, histéricos e econémicos de suas comunidades e que para
isso a escola devera se tornar um espaco educativo que efetive o diadlogo
entre o conhecimento escolar, realidade, trabalho, a cultura, etc. Portanto
deve-se pensar em uma educacao e em um projeto politico pedagdgico bem
estruturado com temas adequados que se relacionem os conteudos
curriculares com a realidade dos alunos, sendo construido coletivamente
integrando assim escola e comunidade, fazendo com que haja,
aproveitamento e compreensao por parte dos educandos — conteudo ligado

a vida.

Pesquisa de campo: observacao participante, entrevistas semiestruturada,

a professores e alunos e professores;
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CAPITULO I:

Direito a Educacéo para as populacdes quilombolas

O Direito a educacéao € parte de um conjunto de direitos chamados de direitos
sociais, que tém como inspiracdo o valor da igualdade entre as pessoas. No Brasil
este direito apenas foi reconhecido na Constituicdo Federal de 1988, antes disso 0
Estado néo tinha a obrigacdo formal de garantir a educacéo de qualidade a todos os
brasileiros, 0 ensino publico era tratado como uma assisténcia, um amparo dado
agueles que nao podiam pagar.

Na consolidagdo da Constituicdo de 1988 as responsabilidades do Estado

foram repensadas e a educacgao fundamental passou a ser seu dever:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, Art. 2°).

Além da Constituicdo Federal, existem ainda duas leis que regulamentam e
complementam o do direito a Educacdo: o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) (BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB)_(BRASIL,
1996). Juntos, estes mecanismos abrem as portas da escola publica fundamental e

de nivel médio, conforme se pode observar no Art. 5° da LDB:

O acesso a educacdo basica obrigatéria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagédo
comunitaria, organizagdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder
publico para exigi-lo. (BRASIL, 1996)

O IV capitulo do ECA diz respeito ao direito a educacédo, do art. 53 ao 59
assegura-lhes de que o Estado tem o dever de propiciar esse direito, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao
para o trabalho.

A educacao béasica, como direito para a diversidade dos povos do campo foi
mantida por décadas no esquecimento. E, esse descaso, segundo pesquisa realizada

por Caldart (2004, p.149) esta atrelado ao encurtamento dos horizontes politicos e
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educacionais para 0s povos do campo, o qual reflete a visdo pessimista do campo e
da Educacéo do Campo. A Educacdo do Campo € uma realidade recente no pais.

Advinda da organizacdo dos movimentos sociais, a Educacdo do Campo nasce
em contraposicdo a educacao rural. Nasce como forma de reconhecimento dos
direitos das pessoas que vivem do e no campo, no sentido de terem uma educacao
diferenciada daquela que é oferecida aos educandos das areas urbanas.

Segundo o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA),
(2003), as comunidades quilombolas sdo grupos étnicos — predominantemente
constituidos pela populacdo negra rural, que se auto definem a partir das relacdes
com a terra, o parentesco, o territorio, a ancestralidade, as tradicdes e préticas
culturais proprias. Estima-se que em todo o Pais existam mais de trés mil
comunidades quilombolas. Entre eles ha o Quilombo denominado Kalunga, que
situado na Chapada dos Veadeiros - GO, abriga a maior comunidade quilombola do
Brasil.

A fuga foi a principal forma de resisténcia a escraviddo no Brasil, sabe-se que
o trabalho era dificil e a vida era dura, e apesar dos castigos que eram aplicados aos
escravos que fugiam e eram capturados novamente, eles continuavam tentando
escapar, sonhando com sua propria liberdade.

Fugiam para lugares cada vez mais distantes onde ninguém pudesse alcancar.
Como relata o livro Uma Histéria do povo Kalunga (BRASIL, MEC, 2001):

...IsSO era 0 que ndo faltava naquelas terras de Goias. A chapada é
um mar de serras e morros cheios de buritis que se estendem até onde
a vida alcanga, os caminhozinhos fazem curvas e sobem cada vez
mais, quase perdidos no meio do mato. Do outro lado os pareddes de
pedra como muralhas impossiveis de ultrapassar, ou seja, isso tudo
mostra por que os escravos que fugiam do garimpo de ouro iam se
refugiar naquelas serras. E assim foi se se formando ali o quilombo
Kalunga, onde eles poderiam construir uma vida nova de liberdade
(BRASIL, 2001, pag. 24).

As politicas publicas sdo ac¢des sociais coletivas que visam a orientacdo e
garantia de diretos perante a sociedade como um conjuntos de disposi¢des, medidas
e procedimentos que traduzem a orientacdo politica do Estado e regulam as

atividades governamentais relacionando as tarefas de interesse publico.

Segunda Molina (2012, p. 585):
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Desde o surgimento das politicas publicas, a Educacdo do campo se
configura como demanda relativa a garantia do direito a educacao
para os povos do campo, elas sdo denominadas muitas vezes, de
politicas sociais. Um traco estrutural do capitalismo na fase atual é o
agravamento da questdo social para a classe trabalhadora,
materializando um perverso processo de distribuicdo e desconstrucéo
de direitos econémicos e sociais: direito ao acesso aterra; direito a
moradia, a educacao, a saude, ao lazer.

Para a autora ndo é possivel debater as politicas publicas sem utilizar outros
quatro conceitos fundamentais: direitos, Estado, movimentos sociais e democracia.
Primeiro, € preciso explicitar que o debate sobre politicas publicas, na historia da
Educacao do Campo, relaciona-se sempre a ideia dos direitos.

Entre os direitos constitucionais que se materializam por meio das politicas
publicas, estdo principalmente os direitos sociais, definido no artigo 6° da Constituicao
Federal brasileira: educacgéo, saude, trabalho, moradia, lazer, seguranca, previdéncia
social, protecdo a maternidade e a infancia e assisténcia aos desamparados. Pelo fato
de as politicas publicas serem formas de atuacdo do Estado para garantir os direitos
sociais, elas também sdo denominadas, muitas vezes, politicas sociais (BRASIL,
1988).

Importante destacar a luta dos movimentos sociais ao criar um conjunto de
estratégias por meio das quais 0s segmentos populacionais considerados diferentes
passaram cada vez mais a destacar politicamente as suas singularidades, cobrando
que estas sejam tratadas de forma justa e igualitaria, exigindo que o elogio a
diversidade seja mais do que um discurso sobre a variedade do género humano.
Nesse sentido, € na escola onde as diferentes presencas se encontram e sdo nas
discussodes sobre curriculo onde estdo os debates sobre os conhecimentos escolares,
os procedimentos pedagdgicos, as relacdes sociais, os valores e as identidades dos
alunos e alunas.

Na politica educacional, a implementacdo da Lei 10639/2003*, uma das
primeiras leis sancionadas pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, significa
estabelecer novas diretrizes e praticas pedagogicas que reconhecam a importancia
dos africanos e afro brasileiros no processo de formacao nacional. Para além do

impacto positivo junto a populacéo para a escola brasileira, essa lei deve ser encarada

*LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira".
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como parte fundamental do conjunto das politicas que visam a educacéo de qualidade
como um direito de todos e todas.

Nas comunidades remanescentes de quilombos, o acesso a escola para as
criancas é dificil, os meios de transporte sdo insuficientes e inadequados, e o curriculo
escolar esta longe da realidade destes meninos e meninas. Raramente os alunos
quilombolas estudam sobre sua histéria, sua cultura e as particularidades de sua
identidade na sala de aula e nos materiais pedagogicos.

Segundo a Resolucdo N° 8 que institui as Diretrizes Curriculares para a

Educacdo Quilombola € um dever do Estado:

Assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem
estudantes oriundos dos territérios quilombolas considerem as
praticas socioculturais, politicas e econémicas das comunidades
gquilombolas, bem como 0s seus processos préprios de ensino
aprendizagem e as suas formas de producdo e de conhecimento
tecnolégico; zelar pela garantia do direito a Educacdo Escolar
Quilombola as comunidades quilombolas rurais e urbanas,
respeitando a historia, o territério, a memoaria, a ancestralidade e os
conhecimentos tradicionais; subsidiar a abordagem da teméatica
quilombola em todas as etapas da Educacgdo Bésica, publica e
privada, compreendida como parte integrante da cultura e do
patrimdnio afro-brasileiro, cujo conhecimento € imprescindivel para a
compreensdo da histéria, da cultura e da realidade brasileira (BRASIL,
2012, Art. 6°).

A educacao quilombola propbe ter caracteristicas diferenciadas do ensino
escolar tradicional, uma educacédo de qualidade aliada a preservacédo da identidade
histérica que o quilombo possui.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9.394/96), no artigo
15, concedeu a escola progressivos graus de autonomia pedagdgica, administrativa e
de gestédo financeira (BRASIL, 1996). E ter autonomia significa construir um espaco
de liberdade e de responsabilidade para elaborar seu proprio plano de trabalho,
definindo seus rumos e planejando suas atividades de modo a responder as
demandas da sociedade, ou seja, atendendo ao que a sociedade espera dela.

Na cartilha elaborada por Delma Josefa da Silva (s/d) cuja tematica aborda
Educacédo Quilombola um Direto a ser Efetivado a autora afirma que € necessario se
desenvolver praticas de fortalecimento de identidade étnica e da referéncia de acesso
a direitos que podem ser orientacdes valiosas para a construgéo do projeto de escola

guilombola.



21

A autora compreende que os quilombolas sé&o iguais na sua condicdo humana
e no direito a ter direito, mas sao diferentes no modo de vida, na expresséao da cultura
e nas formas de se relacionar com o outro. Para fortalecer a identidade, os
quilombolas buscam valorizar os saberes dos antepassados, pois compreendem que
séo eles, que detém a memoria do lugar e tém conseguido ao longo do tempo manter
viva a historia (SILVA, S/D).

Por sua vez, vale ressaltar que o conceito de educacdo quilombola esta
articulado com o conceito de Educacdo Do Campo, uma vez que as duas concepc¢des
remetem a importdncia de se trabalhar nas escolas questdes como cultura,
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre logicas de agricultura que tém implicacées no projeto de
pais e de sociedade e nas concepcdes de politica publica, de educacéo e de formacgéao

humana.

1.1 Estudo sobre as bases legais que fundamentam o direito a educacéo
quilombola

A | Conferéncia Nacional Por uma Educacéo Basica do Campo, realizada em
1998, instaurou, segundo Caldart (2004, p.1), “um novo jeito de lutar e de pensar a
educacgao para o povo brasileiro que trabalha e que vive no e do campo”. Para a autora
No: o povo tem direito a ser educado onde vive; Do: o0 povo tem direito a uma educacgéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais. A perspectiva da luta dos povos do campo por
educacdo ocorre no campo das politicas publicas, porque busca universalizar o
acesso para estes sujeitos (2004, p. 149-150).

Inclusive para os quilombolas que apesar de suas especificidades também
devem ser considerados sujeitos do campo, uma vez que a maioria dos quilombos
esta localizada no meio rural. Vale aqui ressaltar o processo de transi¢éo da condicao
de escravo para camponés livre que estes povos passaram.

Houve grandes movimentos de luta para que se consolidassem os direitos
quilombolas. E foi por meio deles que as politicas publicas para as comunidades

guilombolas foram criadas.

1.2. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
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Aprovada em dezembro de 1996 com o n°® 9394/96, a Lei de Diretrizes e
Bases da educacéo (LDB) é a lei mais importante que se refere a educacdo. Em seus
92 artigos, abordam os mais diversos temas da educacéo. Entretanto diferente de
outras leis a LDB néo é detalhista e minuciosa, ela da liberdade e autonomia para as
escolas, fixando apenas normas gerais, 0 que abre brechas para n&o funcionar o que
nela esta em vigor.

A LDB tem o papel de reafirmar o direto que todos nos temos a educacao,

garantido pela constituicdo federal no art. 205

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A Lei estabelece ainda os principios da educacédo e o dever do Estado em
relacdo a educacéo escolar publica. Conforme consta na LBD, a educacéo brasileira
é dividida em dois niveis: Educacédo Basica que se trata dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental e o ensino médio, e 0 segundo nivel € o ensino superior. H4 ainda
algumas modalidades de educacao, sendo elas: Educacdo Especial, Educacdo a
Distancia, Educacdo Profissional e Tecndloga, Educacdo de Jovens e Adultos e,
Educacdo do Campo, Educacdo Indigena. A LDB também aborda temas como
recursos financeiros e formacao dos profissionais da educacéo.

Estabelece ainda a educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela ndo tiveram acesso na idade propria; determina a funcao do Governo Federal,
Estados e Municipios no tocante a gestdao da area de educacgdo; estabelece as
obrigacdes das instituicdes de ensino (escolas, faculdades, universidades, etc.);
determina a carga horaria minima para cada nivel de ensino; apresenta diretrizes
curriculares basicas; aponta funcdes e obrigacdes dos profissionais da educacgao

(professores, diretores, etc.). Essas sao algumas caracteristicas vigentes na LDB.

1.3. Diretrizes para a constru¢cdo de uma proposta de Educacdo escolar
Quilombola
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O Brasil € um pais de grandes miscigena¢cfes, dentre elas ha os povos
africanos que para ca foram trazidos e escravizados de forma desumana e cruel. Os
negros, porém reagiram a escravidao e buscando uma vida digna fugiam para o meio
da mata, para um lugar bem distante onde ninguém podia alcanca-los, e la formavam
0s quilombos, onde viviam em liberdade com seus respectivos costumes africanos e
buscavam de diversas formas manter sua cultura e seus valores.

Segundo Moura os quilombos séo estruturas organizacionais, politicas, sociais
e militares formadas por negros e negras que se libertavam da escraviddo que se
espalharam por todo territério brasileiro, j& que, em todas as partes da colénia em que
surgiam a agricultura e a escravidao, logo os quilombos apareciam enchendo as
matas e pondo em sobressalto os senhores de terras. (MOURA, 1988, pg. 69)

Os negros quilombolas sempre tiveram participacao ativa na formacao historica
e cultural da sociedade brasileira e assim consolidou sua historia, sua lingua, seus
costumes e sua identidade.

Grandes lutas e reinvindicacdes foram travadas para a obtencdo dos direitos
quilombolas que por anos foram negados e ignorados pelo Estado. Alguns dados
alarmantes sdo descritos em um relatério feito pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF) sobre a situacao da infancia e adolescéncia quilombola brasileira e
publicado em parceria como o Ministério da Educacéo:

31,5% das criangas quilombolas de sete anos nunca frequentaram
bancos escolares; as unidades educacionais estdo longe das
residéncias e as condi¢cfes de estrutura sdo precarias, geralmente as
construcdes sdo de palha ou de pau a pique; poucas possuem agua
potavel e as instalacbes sanitarias sao inadequadas. O acesso a
escola para estas criancas € dificil, os meios de transporte s&o
insuficientes e inadequados e o curriculo escolar estd longe da
realidade destes meninos e meninas. Raramente o0s alunos
quilombolas veem sua historia, sua cultura e as particularidades de
sua vida nos programas de aula e nos materiais pedagdgicos. Os
professores ndo sdo capacitados adequadamente, 0 seu numero é
insuficiente para atender a demanda e, em muitos casos, em um Unico
espaco h& apenas uma professora ministrando aulas para diferentes
turmas. (BRASIL, 2003, p. 15)

O Estado por muito tempo desprezou os dados citados acima. Foi com a luta e
a conquista das politicas publicas que de maneira lenta foi se percebendo a
necessidade de uma educacgéo quilombola. Hoje o0 que temos de concreto € o artigo
26-A da LDB retomado pela Lei n® 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do
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estudo da Histdria da Africa e da Cultura afro-brasileira e africana e do ensino das
relagbes étnico-raciais, instituindo o estudo das comunidades remanescentes de
quilombos e das experiéncias negras constituintes da cultura brasileira. Assim sendo,
Nossos jovens e criancas compreenderdo melhor a pluralidade cultural de nosso pais.

Em 2010, foi debatido na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE),
ocorrida em Brasilia, a diversidade da politica no campo da educacdo, e como
resultado defendeu-se a Educacdo Escolar Quilombola como modalidade,
consolidada pela Resolucdo CNE/CEB 04/2010 que instituem as Diretrizes
Curriculares Gerais para a Educagédo Basica.

A CONAE definiu que a educacao quilombola € da responsabilidade do governo

federal, estadual e municipal e estes devem:

a) Garantir a elaboracdo de uma legislacdo especifica para a
educacdo quilombola, com a participacdo do movimento negro
quilombola, assegurando o direito a preservagdo de suas
manifestacdes culturais e a sustentabilidade de seu territorio
tradicional. b) Assegurar que a alimentacéo e a infraestrutura escolar
quilombola respeitem a cultura alimentar do grupo, observando o
cuidado com o meio ambiente e a geografia local. ¢) Promover a
formacdo especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as
profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboracdo de
materiais didatico-pedagdgicos contextualizados com a identidade
étnico racial do grupo. d) Garantir a participacdo de representantes
guilombolas na composicéo dos conselhos referentes a educacao, nos
trés entes federados. e) Instituir um programa especifico de
licenciatura para quilombolas, para garantir a valorizacdo e a
preservagdo cultural dessas comunidades étnicas. f) Garantir aos
professores/as quilombolas a sua formacéo em servigo e, quando for
0 caso, concomitantemente com a sua propria escolarizacdo Q)
Instituir o Plano Nacional de Educacdo Quilombola, visando a
valorizagdo plena das culturas das comunidades quilombolas, a
afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica. h) Assegurar que
a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades
quilombolas (BRASIL, 2011, p. 9).

O Ministério da Educacéo tem o objetivo de fortalecer os sistemas municipais,
estaduais e do Distrito Federal de educagéo, envolvendo o apoio a coordenacéo local
na melhoria de infraestrutura, formacéo continuada de professores que atuam nas
comunidades remanescentes de quilombos, visando a valorizacéo e a afirmacao dos
valores étnico-raciais na escola e proporcionando instrumentos tedricos e conceituais
necessarios para compreender e refletir criticamente sobre a educacdo bésica

oferecida nas comunidades remanescentes de quilombos.



25

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola tém
a finalidade de “orientar os sistemas de ensino para que eles possam colocar em
pratica a Educacdo Escolar Quilombola mantendo um didlogo com a realidade
sociocultural e politica das comunidades e do movimento quilombola” (BRASIL, 2011,
p.05).

Foram realizados varios seminarios nacionais para efetivar o processo
democratico de construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Quilombola, pois, o objetivo era construir juntamente com as comunidades
quilombolas, para que essas Diretrizes partissem da realidade de suas respectivas
comunidades. Cabe a escola quilombola a autonomia para construir seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) especifico, levando em conta a singularidade cultural de
cada municipio.

A Educacgdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia
propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada
comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e 0s
principios que orientam a Educacéo Basica brasileira. Na estruturagcao
e no funcionamento das escolas quilombolas deve ser reconhecida e
valorizada sua diversidade cultural (BRASIL, 2011, p.21).

A Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo Diversidade e Inclusao
(SECADI) tomou a iniciativa de criar diversos recursos para melhorar as condicdes
de ensino. Sendo elas: cursos de formagéao para professores, a producao de material
didatico a ser disponibilizado aos municipios, bem como verbas para o transporte e
alimentacao escolar, no intuito de facilitar e qualificar o ensino/aprendizagem. Mas
para que isso seja colocado em pratica € de extrema importancia que os gestores
publicos conhecam e assumam com responsabilidade e compromisso essas
politicas, e que seja uma ponte a agilizar o processo desses beneficios as
comunidade Quilombolas.

A SECADI propde para a Educagdo do Campo orientacdo estabelecida por
diretrizes, no que se refere as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino
com o atendimento escolar sob a 6tica do direito, com o respeito as diferencas e a
politica de igualdade, tratando a qualidade da educacg&o escolar na perspectiva da
inclusdo. Propde ainda medidas de adequacédo da escola a vida do campo.

Em relacdo as escolas quilombolas a SECADI tem por objetivo fortalecer os

sistemas municipais, estaduais e do Distrito Federal de educacédo, envolvendo o
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apoio a coordenacéao local na melhoria de infraestrutura, formacéo continuada de
professores que atuam nas comunidades remanescentes de quilombos, visando a
valorizacdo e a afirmacao dos valores étnico-raciais na escola e proporcionando
instrumentos tedricos e conceituais necessarios para compreender e refletir
criticamente sobre a educacao basica oferecida nas comunidades remanescentes
de quilombos.
A elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Escolar
Quilombola segue as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Basica. De acordo com tais Diretrizes:

s

A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia

BN

prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada
comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os
principios que orientam a Educacao Basica brasileira. Na estruturagao
e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser reconhecida e
valorizada sua diversidade cultural. (BRASIL, 2012)

Delma Josefa autora da cartiliha “Educagdo Quilombola Um Direito a Ser
Efetivado” afirma, a educag¢ao quilombola deve ser compreendida como um processo
amplo - que inclui a familia, a convivéncia com os outros, as relagdes de trabalho e
com o sagrado e as vivéncias nas escolas, nos movimentos sociais € em outras
organizacdes da comunidade. Assim, compreende-se a educagao como um processo
que faz parte da humanidade e esta presente em toda e qualquer sociedade, e a
escolarizacdo é um recorte do processo educativo mais amplo.

Ressalta ainda que na perspectiva da escolarizacdo quilombola existe pouca
informacéo oficial sobre as taxas de escolaridade, evasao e aproveitamento, ou seja,
indicadores sobre a educacdo em comunidades quilombolas. Porém, é possivel
afirmar - a partir da relacdo com as organizacdes quilombolas, que na maioria das

comunidades faltam escolas, e as que existem funcionam precariamente (SILVA, S/D,
p.7).
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CAPITULO II:

Orientacfes para a Construcao do Projeto Politico Pedagdgico para
a Educacao escolar Quilombola

Conforme Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Béasica
(BRASIL, 2013), os parametros de qualidade definidos pelo MEC, associados as
normas dos sistemas educativos dos Estados, Distrito Federal e Municipios, séao
orientacdes cujo objetivo central € o de criar condicbes para que seja possivel

melhorar o desempenho das escolas, mediante acdo de todos 0s seus sujeitos.

Assume-se, portanto, que as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica tém como fundamento essencial a
responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tém
de garantir a democratizacdo do acesso, inclusdo, permanéncia e
sucesso das criangas, jovens e adultos na instituicdo educacional,
sobretudo em idade prépria a cada etapa e modalidade; a
aprendizagem para continuidade dos estudos; e a extensdo da
obrigatoriedade e da gratuidade da Educacéo Bésica. (BRASIL, 2013,
p.15)

Entretanto, a educacdo para todos nédo € viabilizada por decreto, resolucéo,
portaria ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente por meio de prescricdo de
atividades de ensino ou de estabelecimento de parametros ou diretrizes curriculares:

a educacdo de qualidade social é conquista e, como conquista da sociedade

7

brasileira, € manifestada pelos movimentos sociais, pois € direito de todos. Essa
conquista, simultaneamente, tao solitaria e solidaria quanto singular e coletiva, supde
aprender a articular o local e o universal em diferentes tempos, espacos € grupos

sociais desde a primeira infancia.

A qualidade da educacdo para todos exige compromisso e
responsabilidade de todos os envolvidos no processo politico, que o
Projeto de Nacéo tragou, por meio da Constituicdo Federal e da LDB,
cujos principios e finalidades educacionais sdo desafiadores: em
sintese, assegurando o direito inalienavel de cada brasileiro conquistar
uma formacao sustentada na continuidade de estudos, ou seja, como
temporalizacdo de aprendizagens que complexifiqguem a experiéncia
de comungar sentidos que dao significado a convivéncia. (BRASIL,
2012, p.14)



28

A escola de qualidade social adota como centralidade o dialogo, a colaboracéo,
0S sujeitos e as aprendizagens, o que pressupfe, sem duavida, atendimento a

requisitos tais como:

| — revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacos
e tempos educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fora
dela;

Il - consideracdo sobre a incluséo, a valorizacdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e & diversidade cultural, resgatando e
respeitando os direitos humanos, individuais e coletivos e as varias
manifestacdes de cada comunidade;

Il - foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem,
e na avaliacdo das aprendizagens como instrumento de continua
progressao dos estudantes;

IV — inter-relacdo entre organizacdo do curriculo, do trabalho
pedagdgico e da jornada de trabalho do professor, tendo como foco a
aprendizagem do estudante;

V — preparacao dos profissionais da educacgéo, gestores, professores,
especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI — compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura
entendida como espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de
tempos para a sua utilizacdo e acessibilidade;

VIl - integracdo dos profissionais da educacgdo, os estudantes, as
familias, os agentes da comunidade interessados na educagao;

VIII - valorizagdo dos profissionais da educac¢do, com programa de
formacdao continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneragao
compativel com a jornada de trabalho definida no projeto politico-
pedagogico;

IX — realizacdo de parceria com 6rgaos, tais como os de assisténcia
social, desenvolvimento e direitos humanos, cidadania, ciéncia e
tecnologia, esporte, turismo, cultura e arte, saude, meio ambiente.
(BRASIL, 2012, p.22)

As diretrizes ainda reconhecem a necessidade que a qualidade associa-se a
acao planejada, coletivamente, pelos sujeitos da escola e supbe que tais sujeitos
tenham clareza quanto: aos principios e as finalidades da educacdo, além do
reconhecimento e andlise dos dados indicados pelo indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (IDEB) e/ou outros indicadores, que complementem ou substituam
estes; a relevancia de um projeto politico-pedagdgico concebido e assumido
coletivamente pela comunidade educacional, respeitadas as multiplas diversidades e
a pluralidade cultural e a riqueza da valorizacdo das diferencas manifestadas pelos
sujeitos do processo educativo, em seus diversos segmentos, respeitados o tempo e

0 contexto sociocultural;
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Cabe, pois, a escola, diante dessa sua natureza, assumir diferentes
papéis, no exercicio da sua missao essencial, que é a de construir uma
cultura de direitos humanos para preparar cidaddos plenos. A
educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca
de saberes, a socializa¢do e o confronto do conhecimento, segundo
diferentes abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condicées
fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas,
etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do
campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola a instituicdo
acolhedora, inclusiva, pois essa é uma opg¢ao “transgressora’”, porque
rompe com a ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre,
uma espécie de crise de identidade institucional. (BRASIL, p.25)

A Lei aborda ainda que na Educacao Bésica, o respeito aos estudantes e a
seus tempos cognitivos, socioemocionais, culturais, identitarios, € um principio
orientador de toda a acdo educativa. E responsabilidade dos sistemas educativos
responderem pela criacdo de condi¢cbes para que criancas, adolescentes, jovens e
adultos, com sua diversidade (diferentes condi¢cbes fisicas, sensoriais e
socioemocionais, origens, etnias, género, crencas, classes sociais, contexto
sociocultural), tenham a oportunidade de receber a formacao que corresponda a idade
propria do percurso escolar, da Educacéo Infantil, ao Ensino Fundamental e ao Médio.

Na modalidade da educacao basica do campo a identidade da escola do campo
é definida pela sua vinculagdo com as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pais.

As diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo
salienta que a educacdo para a populacgao rural esta prevista no artigo 28 da LDB, em
que ficam definidas, para atendimento a populacao rural, adaptacfes necessarias as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, definindo orientacdes para trés aspectos
essenciais a organizacdo da agao pedagogica:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural;

Il — organizag&o escolar propria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gfes climaticas;

Il — adequagédo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996
p.73).
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As propostas pedagogicas das escolas do campo devem contemplar a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia.

Em seguida o art. 36 da LDB deixa claro que a identidade da escola do campo
é definida pela vinculagdo com as questdes inerentes a sua realidade, com propostas
pedagdgicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.

Outra modalidade é a educacdo Quilombola que apesar de se encaixar nas
diretrizes operacionais da educacdo béasica para as escolas do campo, ha
especificidades préprias e por isso foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Quilombola. Tanto que essas seguem as orientacdes das diretrizes da
educacao basica. Conforme tais diretrizes:

E também importante reiterar que muitas comunidades quilombolas constroem
a sua historia e sua vida em contextos rurais e, dessa forma, também podem ser
compreendidas como integrantes da ampla configuracdo formada pelos povos do
campo, no Brasil. Portanto, a Educacdo Escolar Quilombola é implementada
guardando as suas particularidades, sendo assim, as comunidades quilombolas
poderdo ser destinatarias, em algumas situacdes, das politicas publicas voltadas para
povos indigenas e do campo, respeitado o que é peculiar de cada um e quando a

legislacdo assim o permitir.

2.1. Identidade Quilombola

O termo identidade quilombola é utilizado aqui com respaldo no conceito de
identidade étnica descrita por Barth (2000), é o fato de um grupo poder contar com
membros que se identificam a si mesmo e sao identificados por outros. Ou seja, sao
pessoas que sdo parecidas consigo na cor de pele, lingua, afinidades culturais e que
compartilham histérias e origens comuns.

A identidade entrelaca o sujeito ao contexto no qual ele esta inserido, ou seja,
o termo identidade quilombola e territério séo interligados, pois a construcdo do
territério produz uma identidade e a identidade produz o territério. Para Moura
(2010), viver em uma comunidade de quilombo é coisa de gente forte, trabalhadora e
que procura de toda forma preservar sua histoéria, cultura e identidade. Gente simples

com o coracdo maior que o territorio onde vivem.
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A autora afirma ainda que historicamente quando se fala de quilombo nesse
pais o imaginario do brasileiro se reporta ao conceito de que sdo negros fugidos das
fazendas e cujo maior exemplo é o de Palmares.

Porém este conceito foi atualmente ampliado, podem-se conceituar 0s
quilombos como comunidades negras rurais, habitadas por descendentes de
africanos escravizados, que mantém lacos de parentescos e vivem em terras doadas,
compradas ou secularmente ocupadas.

Os negros dessas comunidades chamadas remanescentes de quilombos
valorizam as tradicGes culturais de seus ascendentes, pois possuem uma histéria
comum e tém normas de pertencimento explicita com consciéncia de sua identidade.

Identidade quilombola é um conjunto de caracteristicas de um povo, cuja
preservacao se da através de suas tradi¢cdes, de sua cultura onde se pode englobar
religido, culinaria, danca, modo de vestir, de falar, entre outros aspectos que
representam os habitos quilombolas e a reafirmacédo de sua identidade.

Por isso do ponto de vista nacional, com destague para a legislacdo
educacional, as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos
de territérios quilombolas, bem como as redes de ensino das quais fazem parte,
possuem orientacdes gerais constantes da Lei n° 9.394/96 que regulamenta o Fundo
de Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB) para o atendimento dessa parcela da populagéo.

De acordo com a LDB:

Art. 23. A educacgéo bésica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de estudos, grupos
nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizag¢é@o, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma base nacional comum, a
ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populacao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente.

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacao escolar propria, incluindo a adequacgéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cbes climaticas;
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Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996,
p.442)

Ao se analisar a realidade educacional dos quilombolas, observa-se que s o
fato de uma instituicdo escolar estar localizada em uma dessas comunidades ou
atender a criancas, adolescentes, jovens e adultos residentes nesses territorios ndo
assegura que o ensino por ela ministrado, seu curriculo e o projeto politico-pedagoégico
dialoguem com a realidade quilombola local. Isso também ndo garante que os
profissionais que atuam nesses estabelecimentos de ensino tenham conhecimento da
histéria dos quilombos, dos avancos e dos desafios da luta antirracista e dos povos

quilombolas no Brasil.

2.2. Orientacdes oficiais para a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico das
Escolas

Conforme declara a LDB ja explicada no capitulo anterior, a partir de sua
vigéncia precisa necessariamente ter um Projeto Politico Pedagdgico.

Este documento € antes de tudo um instrumento politico, que visa sobretudo, a
gestdo dos resultados de aprendizagem, através da projecdo, da organizacdo, e
acompanhamento de todo universo escolar. O PPP faz parte do planejamento e da
gestao escolar. A questao primordial do planejamento € expressar a capacidade de
se transferir o planejado para a acdo. Sendo assim, compete ao projeto politico-
pedagogico a operacionalizacdo do planejamento escolar, em um constante

movimento de reflexdo- acéo reflexao.

O projeto politico-pedagdgico, nomeado na LDB como proposta ou
projeto pedagdgico, representa mais do que um documento. E um dos
meios de viabilizar a escola democratica e autbnoma para todos, com
gqualidade social. Autonomia pressupde liberdade e capacidade de
decidir a partir de regras relacionais. O exercicio da autonomia
administrativa e pedagodgica da escola pode ser traduzido como a
capacidade de governar a si mesmo, por meio de normas proéprias.
(BRASIL, 2013)

O PPP é a valorizacdo da identidade da escola, e um chamamento a
responsabilidade dos agentes com as racionalidades interna e externa. Esta ideia
implica a necessidade de uma relagédo contratual, isto €, o projeto deve ser aceito por

todos os envolvidos, dai a importancia de que seja elaborado participativa e
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democraticamente. Nele deve conter caracteristicas e objetivos que a escola como
um todo deseja alcancar, quais metas pretendem cumprir, qual formacdo estara
disponivel aos educados, entre outros.

Para a escola, o PPP ilumina principios filosoficos, define politicas, racionaliza
e organiza acdes, otimiza recursos humanos, materiais e financeiros, facilita a
continuidade administrativa, mobiliza os diferentes setores na busca de objetivos
comuns e, por ser de dominio publico permite constate acompanhamento e avaliacéo.

A educacdo é prioridade de todos os seres humanos, por iSso € preciso
estabelecer metas para serem cumpridas a um espaco de curto, médio e longo prazo,
onde a escola acompanhe de forma gradativa as verdadeiras necessidades da
comunidade escolar. Para que a escola alcance esses objetivos, vale ressaltar a
importancia de que o corpo docente faca adequacdes necessarias para que os alunos
sejam capazes de aprender e serem conscientes de seus direitos e deveres, de
liberdade e igualdade.

Coerentes com as estratégias previstas na LDB toda instituicdo escolar deve
ter como meta o desenvolvimento global do aluno exercendo em sua plenitude o
direito a cidadania e explorando as suas potencialidades.

Pensando na funcao social da Educacéo e no valor formativo e simbdlico que
a instituicdo Escola sempre representou para as sociedades e ainda, nos ideais
dialéticos, construtivistas e socio histéricos que regem a Escola contemporanea,
compreendendo a importancia do papel da educacao no desenvolvimento dos seres
humanos, baseada no desenvolvimento integral das pessoas, no enfoque
construtivista e na importancia do contexto social e das relagdes estabelecidas, a fim
de se efetivar a formacdo do aprendiz na cidadania e para a cidadania, advém a
necessidade de as escolas construirem seus Projetos Politicos Pedagogicos.

Na construcdo de um PPP deve-se fazer o diagnéstico da escola e de toda a
comunidade escolar. E importante observar que tipo de escola se tem, o que ela tem
de bom e o que ndo tem. Porém para que essa construcdo seja elaborada com
sucesso € necessario que todos estejam envolvidos, todo corpo docente do
estabelecimento escolar, pais, alunos e representantes da comunidade.

Este projeto se elaborado em uma gestdo democratica, com a participacao
efetiva de todos os segmentos da unidade de ensino e da comunidade, pode ajudar a
abrir novos horizontes de como transformar a realidade em algo melhor, criando

sempre mecanismos para que funcione o que nele estar em vigéncia.
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Conforme Veiga (2001, p.111):

(...) o projeto politico-pedagégico € o fruto da interacdo entre os
objetivos e prioridades estabelecidas pela coletividade, que
estabelece, através da reflexdo, as agfes necessarias a construgédo
de uma nova realidade. E, antes de tudo, um trabalho que exige
comprometimento de todos os envolvidos no processo educativo:
professores, equipe técnica, alunos, seus pais e a comunidade como
um todo.

Para se elaborar um bom projeto deve-se a principio conhecer a realidade da
comunidade, e em seguida estabelecer os planos e intencdes. Ao fazer esta analise
podem-se definir 0s objetivos e metas acrescentando-lhe outros aspectos que
atendam a realidade da escola, tendo sempre presente sua funcdo e seu
compromisso social. Ao identificar tais objetivos € preciso que se faca a escolha das
estratégias, levantar quais séo os pontos fortes e fracos da escola, identificar quais o0s
que podem ser melhorados, sem auxilio externo e quais 0s que precisam de apoio

externo, estabelecendo prioridades e apontando o refor¢co necessario.

Na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico, a concepgdo de
curriculo e de conhecimento escolar deve ser enriguecida pela
compreensdo de como lidar com temas significativos que se
relacionem com problemas e fatos culturais relevantes da realidade
em que a escola se inscreve. O conhecimento prévio sobre como
funciona o financiamento da educagédo publica, tanto em nivel federal
guanto em estadual e municipal, pela comunidade educativa, contribui,
significativamente, no momento em que se estabelecem as
prioridades institucionais. (BRASIL, 2010, p.48)

E preciso estabelecer um cronograma e a definicio dos espagos necessarios,
assim como, a coordenacdo entre os diferentes profissionais e setores envolvidos,
zelando sempre pela primazia do pedagdgico sobre as a¢des culturais e assistenciais
fazendo a implementacdo sempre que necessario.

Essas etapas podem sobrepor-se e devem ser acompanhadas e avaliadas
permanentemente. Vale ressaltar o que diz Ferreira: “Acompanhar nao € assistir: €
interferir, mudar” (1987, p.61)

Dessa forma, a avaliacdo que tradicionalmente tem sido usada apenas para
constatar situacbes, deve assumir a caracteristica de recuso pedagodgico-

administrativo que impulsionam ac¢des para corrigir e aperfeicoar o projeto.
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Outro ponto importante € a formagéo dos professores e como 0S mesmos se
organizam para sanar as necessidades advindas pelas intencdes educativas. O que
e como se ensina, as formas de avaliacdes de aprendizagem, o uso do espaco fisico
na escola, a organizacao e outros devem ser estabelecidos na proposta curricular. A
gestdo administra tem a func&o de viabilizar o que for necessario para que os demais
pontos funcionem.

Por ser um trabalho complexo, a organizacdo e gestdo escolar requerem o
conhecimento e a adocado de alguns principios basicos da concepcédo de gestao
democratica e participativa.

O primeiro principio é o da Autonomia das escolas e da comunidade educativa,
pois a autonomia em uma instituicdo significa ter poder de decisdo sobre seus
objetivos e suas formas de organizacdo, manter-se relativamente independente do
poder central, administrar livremente recursos financeiros. Sendo assim, as escolas
podem tracar seu proprio caminho envolvendo a todos e transformando assim em
instancia educadora, espaco de trabalho coletivo e aprendizagem. Conforme é

salientado nas Diretrizes Curriculares da Educacao Basica:

A autonomia da escola numa sociedade democratica é, sobretudo, a
possibilidade de ter uma compreensao particular das metas da tarefa
de educar e cuidar, das relagcbes de interdependéncia, da
possibilidade de fazer escolhas visando a um trabalho educativo
eticamente responsavel, que devem ser postas em pratica nas
instituicdes educacionais, no cumprimento do artigo 3° da LDB, em
gue varios principios derivam da Constituicdo Federal. Essa
autonomia tem como suporte a Constituicdo Federal e o disposto no
artigo 15 da LDB:

“Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares publicas
de Educacdo Basica que o0s integram progressivos graus de
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestao financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico”. (BRASIL,
1996, p.47)

O segundo principio é sobre a relacdo organica entre a direcdo e a participacao
dos membros da equipe escolar que conjuga o exercicio responsavel e partilhado da
direcdo, a forma participativa da gestdo e a responsabilidade da gestdo e a
responsabilidade individual de cada membro da equipe escolar, pois, neste principio
esta presente a exigéncia da participacéo de professores, pais, alunos, funcionarios e
representantes da comunidade bem como uma forma de viabilizacdo dessa

participacdo. Desse modo a gestdo democratica ndo pode ficar restrita ao discurso da
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participacdo e as suas formas externas: as elei¢cdes, assembleias e reunides. Ela esta
a servico dos objetivos do ensino, especialmente da qualidade cognitiva dos

processos de ensino e aprendizagem.

Pensar a organizacao do trabalho pedagdgico e a gestdo da escola,
na perspectiva exposta e tendo como fundamento o que dispéem os
artigos 12 e 13 da LDB, pressup8e conceber a organizacéo e gestao
das pessoas, do espaco, dos processos, procedimentos que
viabilizam o trabalho de todos aqueles que se inscrevem no curriculo
em movimento expresso no projeto politico-pedagdégico e nos planos
da escola, em que se conformam as condi¢Ges de trabalho definidas
pelos 6rgdos gestores em nivel macro. (2013, p.54)

O terceiro principio refere-se ao envolvimento com a comunidade no processo
escolar, este por sua vez requer vinculos mais estreitos com a comunidade educativa,
basicamente os pais, as entidades e organizacfes paralelas a escola. A participacao
das comunidades nas escolas em diversos processos da respaldo a governos
municipais e estaduais para encaminhar ao Poder Legislativo projetos de lei que

atendam melhor as necessidades educacionais da populacéo.

O regimento escolar trata da natureza e da finalidade da instituicéo; da
relacdo da gestdo democratica de suas normas pedagdgicas,
incluindo os critérios de acesso, promoc¢ao, e a mobilidade do escolar;
e dos direitos e deveres dos seus sujeitos: estudantes, professores,
técnicos, funcionarios, gestores, familias, representacéo estudantil e
funcdo das suas instancias colegiadas. Nessa perspectiva, o
regimento, discutido e aprovado pela comunidade escolar e conhecido
por todos, constitui-se em um dos instrumentos de execug&o, com
transparéncia e responsabilidade, do seu projeto politico-pedagoégico.
As normas nele definidas servem, portanto, para reger o trabalho
pedagodgico e a vida da instituicdo escolar, em consonancia com o
projeto politico pedagodgico e com a legislacdo e as normas
educacionais. (Brasil, 2013, p. 51)

O quarto, parte do planejamento das tarefas, que se justifica porque as escolas
buscam resultados, as a¢fes pedagodgicas e administrativas buscam atingir objetivos.
O PPP da escola discutido e analisado publicamente pela equipe escolar, torna-se o
instrumento unificador das atividades escolares, convergindo na sua execugao o
interesse e o esforco coletivo dos membros das escolas.

A formacéo continuada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos

integrantes da comunidade escolar € o quinto principio, nele a concepcao de gestao



37

democrética participativa valoriza o desenvolvimento pessoal, a qualificacao
profissional e a competéncia técnica. A escola € um espaco educativo, lugar de
aprendizagem em que todos aprendem a participar dos processos decisorios, mais é

também o local em que os profissionais desenvolvem sua profissionalidade.

Cabe enfatizar que a gestdo das escolas e principalmente as
quilombolas deverd ser realizada, preferencialmente, por quilombolas.
Os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, poderéo
estabelecer convénios e parcerias com as instituicdes de Educacéo
Superior e de Educacéao Profissional e Tecnolégica, sobretudo com os
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e grupos correlatos dessas
instituicdes, para a realizagdo de processos de formagéo continuada
e em servico de gestores que atuam nas escolas quilombolas e nas
escolas que atendem estudantes oriundos desses territorios. (BRASIL,
2012, p.468)

Para gerir uma escola € preciso conhecer bem seu estado real, observar e
avaliar constantemente o desenvolvimento do processo de ensino, analisar com
objetividade os resultados e compatrtilhar as atividades docentes bem sucedidas.

O sétimo principio diz respeito a avaliagdo compartilhada e ressalta que todas
as decisOes e procedimentos organizativos precisam ser acompanhados e avaliados
a partir da relacédo organica entre a direcao e a participacdo dos membros da equipe
escolar.

Portanto conforme ressaltam as diretrizes ja citadas, o projeto politico-
pedagdgico, concebido pela escola e que passa a orienta-la, deve identificar a
Educacdo Basica, simultaneamente, como o conjunto e pluralidade de espacos e
tempos que favorecem processos em que a infancia e a adolescéncia se humanizam
ou se desumanizam, porque se inscrevem numa “teia” de relagbes culturais mais

amplas e complexas histdrica e socialmente “tecidas”.
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CAPITULO IlI:

Breve andlise sobre o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio
Estadual Joaquim de Souza Fernandes

3.1. Contextualizando o espaco de realizagdo da pesquisa

O municipio de Teresina de Goiés localiza-se no nordeste da Chapada dos
Veadeiros, regido nordeste do estado de Goias, no Centro-Oeste do Brasil, com um
area de 774,635 kmz2, a populacdo estimada de 3.016 habitantes e densidade 4,5
hab./kmz.

Este municipio surgiu da iniciativa de trés homens e duas mulheres, Delfino
Szeerquins, José da Costa e Joaquim de Souza Fagundes, Joaquina Nunes Bandeira
e Antonia Francisca Lopes, que em 1960 decidiram criar um loteamento no entorno
de Cavalcante com Campos Belos, na antiga GO-012. As terras pertenciam a esposa
de Joaquim de Souza. E foi ele quem primeiro se estabeleceu no local.

A vila que comecou a se formar pertencia ao municipio de Cavalcante. Em 1968
ganhou a condicdo de distrito de Cavalcante. Devido ao seu rapido crescimento, 0
distrito foi emancipado em 14 de janeiro de 1988, e em 1989 teve sua primeira eleicao.
Atualmente, Teresina de Goias € o municipio mais novo da Chapada dos Veadeiros e
apesar de ter muitos atrativos naturais ainda ndo tem uma grande estrutura voltada
para o turismo.

O municipio é cortado pela GO 118 e pela GO-241, que da acesso a
Cavalcante. Na fundacao da cidade de Teresina de Goids, participou também o Sr.
Jorjari Berto da Costa Ferreira, filho de Osorio da Costa Ferreira. Estes foram os
primeiros a chegarem neste territorio. Os dois vieram de Nova Roma-GO, cidade
vizinha. Quando chegaram, armaram uma peguena cabana embaixo de um pé de
pequi e comegaram a cultivar terras pela redondeza. A partir dai os acima citados,
tiveram conhecimento e resolveram se unir aos dois. Comecando, portanto a nova
cidade teresinense. O Sr. Osorio era um homem de grande sabedoria, e as pessoas
sempre o consultavam antes de tomar as decisdes, trabalhava como carpinteiro, oficio
passado para seu filho Jorjari Berto, que atualmente mora em Brasilia-DF com sua
familia. Este possui a mais extensa area de terra particular no solo desta pequena

cidade, cuja terra atualmente esta sendo vendida por ele mesmo para formacéao de
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novos bairros e, contudo, contribuir com o crescimento e desenvolvimento de
Teresina, cidade pela qual tem grande apreco, pois se encontra nesta cidade e seus
arredores uma incomensuravel variedade de frutas, vegetacao, animais e, sobretudo
de riguezas naturais. Sendo considerada a cidade que possui a maior riqgueza natural

do Centro Oeste do Brasil.

3.2. A Escola de Pesquisa: o Colégio Estadual Joaquim de Souza Fagundes

O Colégio Estadual Joaquim de Souza Fagundes foi criado pela Lei n® 9.144
de 06/05/1982. Sua inauguragao se deu em 28/05/1981, no governo de Ary Ribeiro
Valadéo, e sua denominacéo foi oficializada pela Lei n°® 9.144 de 06/05/82. A Escola
recebeu o nome de “Joaquim de Souza Fagundes” em sua homenagem por ter sido
um dos fundadores do Municipio.

A escola estéa localizada na Avenida Pedro Alvares Cabral, Setor Central em
Teresina- Goias. Seu funcionamento se da em trés turnos e esta assim organizada: A
escola neste ano de 2016 possui um total de 407 alunos sendo 264 do Ensino
Fundamental, 143 do Ensino Médio e aproximadamente 210 quilombolas. Em geral
h4 duas ou trés turmas para ano de ensino, 0s alunos sdo organizados
heterogeneamente, considerando seus niveis de aprendizado.

O Colégio Estadual € composto de trés alas. A primeira ala foi constituida ha
mais de quarenta anos, sendo compostas de uma diretoria, trés salas de aulas,
ocupando uma delas o laboratério de Informatica, dois banheiros para os alunos,
sendo um masculino e outro feminino, uma secretaria com banheiro para 0s
funcionéarios e uma cantina. A estrutura do prédio esta se comprometendo pois ha um
buraco muito grande por baixo do piso fazendo com que as paredes rachem. A
secretaria € muito pequena, pois foi construida para atender somente as trés salas de
aula. O sistema elétrico recentemente foi todo refeito gragcas a uma pequena verba
gue a escola recebeu. Com ela também foi refeito o sistema hidraulico, a escola
adquiriu uma caixa d’agua, ampliou-se a cantina, reformou-se os banheiros do
primeiro pavilh&o e toda a escola foi murada.

A segunda e a terceira ala séo feitas de placas de pré-moldado, baixa, &
constituida de quatro salas de aula, um laboratério de ciéncias que foi adaptado para
sala de aula, dois banheiros estdo interditados, pois as condicbes de uso estédo

inadequadas e uma sala improvisada para os professores. O calor e insuportavel
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dentro dessas salas. Temos uma sala adaptada que serve como depésito de livros e
reforco quando necessario, ali também o calor é intenso devido o teto ser baixo e
coberto de telha eternit.

Na area externa temos a quadra de esportes onde realizamos 0s eventos
esportivos e sociais, por esta ser de grande valia para nos, ja que ndo possuimos um
lugar adequado para estes eventos, a cobertura da quadra seria de vital importancia
para esta unidade devido ao sol escaldante da nossa regiao.

A area da escola é de oito mil metros quadrados, temos espaco suficiente para
construir salas de aula adequadas para estudo e trabalho.

N&o temos biblioteca, sala adequada de professores, sala de coordenacéo e
nem uma sala para eventos sociais.

Como nossa escola possui muitos programas que nos auxiliam no processo
ensino-aprendizagem esta instituicdo pdde adquirir muitos materiais para fanfarra,
pecas teatrais, materiais esportivos, materiais de limpeza e outros. No entanto, nao
possuimos lugar para guardar esses materiais, muitos ficam em salas de aula, salas
dos professores e coordenacao que aos poucos vao sendo quebrados. A construcao
de um galpao resolveria esse problema.

Quanto a limpeza, os funcionarios reclamam, e com razdo, que ndo hi uma
lavanderia ou area de servico para se realizar o trabalho com qualidade, ja que usam
uma torneira a céu aberto para encher e carregar agua para limpeza das salas ou um
lavabo feito na época para os alunos lavarem as maos.

A primeira ala, sendo esta de alvenaria precisa urgente de uma reforma geral.

As demais construcdes precisam ser refeitas.

3.3. Proposta Pedagdgica do Colégio Estadual Joaquim de Souza Fagundes

Nota-se que o PPP da escola enfatiza que todos os segmentos da comunidade
escolar devem focar no processo de ensino aprendizagem de seu publico alvo: os
alunos. Nele ainda consta que todas as etapas do ensino determina, entre outras
disposicdes legais, que a organizacao da acao educativa deve ter como principios a
liberdade, a autonomia, o aprimoramento da pessoa, a flexibilidade e a democracia a
serem construidas pelo aluno no decorrer do processo da sua aprendizagem. Neste

sentido, a citada instituicdo escolar dara condi¢ces para os alunos serem tratados
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como sujeitos em evolucao e ir além, sobretudo cumprir a funcéo social da escola, da
promoc¢ao humana na dimenséo do exercicio da cidadania.

Nessa perspectiva a Unidade Escolar, tera como funcdo promover o
desenvolvimento cognitivo, social, critico, moral e cooperativo, incentivando 0s
educandos na constru¢do de uma sociedade igualitaria.

A Escola entende que a Educacdo € um processo abrangente, vital e
transformador, iniciando na familia, vivenciando ao longo da vida em diferentes grupos
e situacdes, tem como finalidade o desenvolvimento pleno das potencialidades de
todas as pessoas.

No contexto desta instituicdo escolar, a educacdo é um processo no qual o
individuo possa se desenvolver, interagir de forma individual e coletivamente, desvelar
e transformar a realidade, bem como participar da organizacao social, tanto o aluno
quanto o educador sdo coparticipantes e sdo sujeitos, na pratica educativa, entre
outros fatores, ao curriculo e a formacéao.

O PPP traz a evolucéo tecnolégica como um novo dinamismo para a producao
e socializacdo do conhecimento e da informacéo, uma valorizacdo da aprendizagem
em sua concepgdo, um incentivo a autoaprendizagem e a aprendizagem por
descoberta. E ainda salienta que na unidade de ensino, esses processos e meios de
comunicacao fortalecem e ampliam o conhecimento.

Numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do conhecimento
cientifico e com a crescente intervencdo da tecnologia e a globalizacdo, o
compromisso da escola é sempre com a producao do conhecimento, na perspectiva
da formacdo da cidadania de seus sujeitos, propiciando a ele elementos que
contribuam para o aprendizado de atitudes, para saber se posicionar critico e
construtivamente diante de diferentes questdes.

A educacdao colabora para a compreensdo do mundo e suas transformacoes.
Portanto, vale ressaltar que, os lugares que o individuo precisa ocupar na sociedade
como cidadéao requer da educacgao total responsabilidade, o que de fato atribui-se a
escola, formadora de cidadédos criticos, reflexivos e aptos a percorrer sua vida com
dignidade e progresso acima de tudo.

Sobre a gestéo da Unidade Escolar, diz ser democratica e participativa, onde o
Conselho Escolar atua em consonéncia com a escola, a comunidade escolar e toda

sociedade. Vale ressaltar que esse conselho é composto pelo grupo gestor, dois pais
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e alguns alunos, ou seja, ndo tem como haver divergéncia uma vez que o conselho é
composto pelas mesmas pessoas.

O gestor desempenha um papel essencial na instituicdo escolar, que identifica
e mobiliza os diferentes talentos na escola e comunidade para que as metas sejam
cumpridas e, principalmente, conscientizar todos para a importancia da contribuigéo
individual e coletiva na qualidade do gestor.

E também de responsabilidade do gestor desenvolver trabalho em equipe,
mobilizar a comunidade e promover a integracdo escola-comunidade, mantendo a
comunicacao e o diadlogo aberto, planejado, desenvolvendo e acompanhando projetos
e reunides.

Em relacdo a organizacdo curricular, compreensao e propostas da Unidade
Escolar sobre Curriculo Escolar, o papel diz que o PPP esta de acordo com as normas
da LDB, os PCNs e a Base Nacional Comum, Matrizes de Habilidades Curricular.

Esse curriculo é abrangente, dindmico e aprofundado, na realidade do aluno,
procurando resgatar a qualidade do ensino aprendizagem.

O curriculo compreende uma diretriz para a constru¢do do conhecimento
escolar e social, desenvolvido através de acdes que contribuem para tanto.

Além dos contetdos da matriz curricular, os temas transversais e fatos da
atualidade embasam o curriculo que norteia a préatica pedagdégica e deve estar voltado
para desenvolver o ludico, o imaginario, a criatividade e o pensamento cientifico do
educando, ressaltando os valores éticos, morais, sociais, direitos e deveres para o

exercicio da verdadeira cidadania.

3.4. O (ndo)lugar dos educandos quilombolas

Em relacédo a educacdo quilombola, o que tem no PPP é somente um projeto
denominado “Documentério sobre a comunidade Kalunga de Teresina de Goias”. No
documento é especificado que apos 35 anos de sua inauguracado, o Colégio Estadual
Joaquim de Souza Fagundes que atende uma “clientela” de 210 alunos do kalunga,
sentiram a necessidades de documentar sua historia local, ou seja, a realidade vivida
ali por eles (PPP, 2016).

Observando seus modos proprios de vida, suas culturas, tradicées e memorias

coletivas como fundamentais para a constituicdo da identidade das criancas,
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adolescentes e adultos; valorizacdo dos saberes; as praticas ambientalmente
sustentaveis que utilizam; superacao da desigualdade sociais e escolares.

Isso era um projeto para o ano de 2016, e que por motivos desconhecidos néao
foi realizado. Porém pela primeira vez, na semana da Consciéncia Negra aconteceu
um desfile para eleger a Rainha da Beleza Negra 2016. Uma iniciativa plausivel pois,
€ uma forma de incluir, resgatar e elevar e valorizar a autoestima das educandas.
Embora seja uma acdo minima, ja é alguma coisa, pois toda agcdo precisa de um
comeco.

Alguns elementos essenciais da vida escolar como: concepcédo/principio,
relacdo professor/aluno, participacdo da comunidade séo simplesmente ignorados,
outros séo tratados superficialmente.

No decorrer do trabalho em campo realizado no Colégio Estadual Joaquim de
Souza Fagundes no municipio de Teresina de Goias, observei que 0 mesmo, recebe
diferentes grupos de alunos uma vez que no turno vespertino cerca de 95% sé&o
oriundos de comunidades quilombolas. No entanto o tratamento a estes alunos é
pouco diversificado comparado aos demais. Pois segundo as Diretrizes Curriculares
Nacional da Educagdo Quilombola ressalta que a mesma deve estar associada ao
reconhecimento de suas identidades.

Existem principios constitucionais que atestam o direito das
populagbes quilombolas a uma educacao diferenciada. A oferta da
educacdo escolar para as comunidades quilombolas faz parte do
direito & educacéo; porém, o histérico de desigualdades, violéncia e
discriminacdes que recai sobre esses coletivos afeta a garantia do seu
direito & educacdo, a saude, ao trabalho e a terra. Nesse sentido,
atendendo aos mesmos preceitos constitucionais, pode-se afirmar que
é direito da populacao quilombola ter a garantia de uma escola que Ihe
assegure a formacao basica comum, bem como o respeito aos seus
valores culturais. (BRASIL, 2013, pg. 39)

Fazendo uma comparacdo a Lei citada acima, com o PPP desta Unidade
Escolar percebi que as especificidades desses povos séo totalmente ignoradas.
Dialogando com a coordenadora pedagdgica, sobre essa exclusdo, a mesma
esclareceu que isso ocorre devido a Unidade néo ser considerada como uma escola
do campo.

Ha anos a escola vem tentando se tornar do campo, porém para que
isso aconteca é necessario que haja 50% mais 1 de seus alunos com
o endereco na zona rural. E hoje ndo temos esse numero, pela
dificuldade que se tém na locomogdo, muitos pais acabam se
mudando para cidade ou mandando seus filhos para morar com
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parentes que aqui residem. E apesar de ser quilombola o endereco
gue vale é o que esta na matricula. (FALA DA DIRETORA)

O fato da escola néo ser considerada escola do campo, implica em varios
fatores da organizacao e do ensino/aprendizado como: merenda escolar, transporte,
estrutura fisica, material pedagogico e na capacitacdo dos profissionais.

A merenda escolar € servida somente uma vez ao dia, as 15h, ao conversar
com os alunos da 12 série do ensino médio, relataram-me que muitas vezes vao para
a escola sem almocar, pois moram muito longe, e saem de casa as 8h30 para pegar
o transporte e chegarem até a escola. Muitas vezes o lanche nao é adequado, pois,
sempre € arroz com pouca mistura. A escola alega que o valor recebido por cada
aluno é de R$0,44 centavos, ou seja, menos que o valor de um péo e isso com toda

certeza afeta no aprendizado e rendimento escolar.

Art. 12 Os sistemas de ensino, por meio de acfes colaborativas,
devem implementar, monitorar e garantir um programa institucional de
alimentagdo escolar, o qual devera ser organizado mediante
cooperagcdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios e por meio de convénios entre a sociedade civil e o poder
publico, com os seguintes objetivos: | - garantir a alimentag&o escolar,
na forma da Lei e em conformidade com as especificidades
socioculturais das comunidades quilombolas; Il - respeitar os habitos
alimentares do contexto socioecondmico-cultural-tradicional das
comunidades quilombolas; Ill - garantir a soberania alimentar
assegurando o direito humano a alimentacdo adequada; IV - garantir
a qualidade bioldgica, sanitaria, nutricional e tecnolégica dos
alimentos, bem como seu aproveitamento, estimulando préticas
alimentares e estilos de vida saudaveis que respeitem a diversidade
cultural e étnico-racial da populagéo; (BRASIL, 2012)

Na turma entrevistada quando perguntei a que horas saiam de casa e se dava
tempo fazerem as duas refei¢des, disseram-me ter aluno que sai as 8h15 que todos

os estudantes dessa turma vao para a escola sem almogar. As vezes tomam somente

o café da manha

O lanche que dao aqui ndo é séo suficientes, e ndo é bom, arroz a
semana inteira. As vezes é melhorzinho porém bom ou ruim é sempre
€ sempre em pequena quantidade o que acaba nao sustentado. Devia
ser melhor, tinha que ter um lanche na hora de entrar na escola e o
outro no intervalo, e podia mudar também o cardpio. (FALA DO
ALUNO)
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Em entrevista com a diretora, perguntei se ela acha que a questdao da
alimentacao influencia no aprendizado dos alunos e se a escola ja tentou de alguma
forma uma parceria com a prefeitura ou com o préprio Estado para solucionar essa
qguestao, ela me respondeu que sim, o aluno bem alimentado, tem mais facilidade de
absorver explicagcbes. E que com a prefeitura tem tentado solicitar a composicéo de
géneros alimenticios e com o Estado através dos agentes aumento no valor do
repasse. Mas que até agora ndo obteve respostas.

Estes alunos que saem muito cedo de casa e também retornam muito tarde, na
entrevista, alguns deles disseram que pegam dois transportes e ainda tem que
caminhar um bom pedaco ja que ndo chega veiculo até sua residéncia, ha alunos que
moram a 60 km da escola. Observei que esses alunos que saem muito cedo e chegam
muito tarde ndo tém tempo e nem disposicao para fazerem a atividades e nem se quer
estudarem para as avalia¢ces. Outro problema gravissimo com o transporte é que

quebram muito, por estarem em um estado precario.

Os 6nibus estao em péssimo estado, um até pegou fogo com a gente
dentro, sempre vem super lotados, vem todo mundo pendurado, séo
dois Onibus para atenderem todas as comunidades. Quando o
professor passar a atividade pra casa quando a gente chega na cidade
corre na lan house pb&e |4 no computador traz, entrega e pronto. Nao
tem outro jeito de fazer por que l4 a gente ndo tem computador nem
internet. Se os professores saissem com a gente e mostrasse o
conteldo na pratica a gente ia aprender bem mais. (FALA DO ALUNO)

Outro desafio observado é a estrutura fisica da escola. Para que a mesma
tivesse condicbes para atender estes alunos de forma adequada, seria necessario
mudar toda a sua estrutura fisica. A comecar pelas salas de aula que ainda séo de
placa, ndo ha biblioteca, a sala de informatica funciona apenas com 4 computares,
nao ha refeitdrio, s6 ha 2 banheiros em condi¢cdo de uso, mao de obra administrativa
precaria, visto que dos 5 funcionarios que sairam nenhum foi substituido e os que
continuam estdo em uma idade avangada.

Em relacdo a quantidade de professores formados na area em que atuam,
houve divergéncias nas respostas, a diretora relatou-me que em sua maioria 0S
professores atuavam na area de sua formacéo, ja os educandos disseram ter apenas
“‘uns 3”, e que percebem sim a diferenca pois, “os professores que formados na area
chegam e mostram que sabe, os demais s6 falam que estdo aqui pra aprender com a

gente”, o que de fato acontece.
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A professora que eu entrevistei e acompanhei por duas semanas é concursada
e formada na area de matematica, quando questionada se os contetdos que ela
trabalha em sala de aula sdo ligados com a vida, alega que muito se cobra hoje
trabalhar a realidade do aluno, mas que néo so ela mais que todos seus colegas de
profissdo enfrentam uma grande dificuldade em interligar a matriz curricular com a

realidade local desses alunos.

Acham que deveria ter uma disciplina onde estudassem mais sobre a
cultura do nosso povo, a linguagem como o0s conteddos sé&o
abordados também é muito dificil pra entender, as coisas que a gente
aprende aqui ndo serve pra nada, aqui na escola nunca estudamos a
origem dos Kalungas por exemplo. (FALA DOS ALUNOS)

Quando se fala na participacéo dos pais (comunidade) na vida desses alunos,
pouca contribuicdo se tem, conversando com coordenadora ela disse ter tido um
pequeno avango com a parceria entre o conselho tutelar e monitores nos 6nibus. Estes
aliados ajudam a escola no acesso a esses pais, na indisciplina de alguns alunos e
no avanco escolar também, pois a partir dai cria-se uma relacdo de medo. Caso o
aluno ndo cumpra as regras, 0 pai € acionado.

A escola bimestralmente destaca os alunos que obtiveram bom éxito e no final
do ano, os pais sdao chamados para juntamente com seus filhos receberem um
certificado e uma premiacao pelo bom desempenho do seu filho, j& que ele é um
exemplo a ser seguido pelos demais.

No decorrer do ano é feito um trabalho de conscientizacdo com os alunos sobre
a importancia desse prémio. Participei dessa entrega e notei que os alunos agraciados
com prémio sdo sempre 0s mesmos. Vejo isso como uma falha muito grande por parte
da escola, pois ao invés de criar estratégias para que se trabalhe coletivamente, para
gue os alunos aprendam juntos e se ajudem, a escola cria uma certa disputa para
saber quem é o melhor causando assim a exclusdo de muitos.

Quando fui conversar com a professora e pedir permissdo para que eu a
acompanhasse, e explicar que as observacdes deveriam ser feitas em aulas da
mesma disciplina e na mesma série, porém em turnos diferentes, ela logo disse que
era melhor eu acompanhar o turno matutino, pois, segundo ela, era mais produtivo.
Fugi um pouco ao assunto e disse que 0 meu interesse era exatamente analisar a
diferenca no comportamento entre os alunos dos dois turnos, a partir dai ela

concordou e entdo seguimos para as aulas.
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A primeira diferengca que percebi foi em relagdo ao contetudo. Os alunos da
manha estavam bem mais adiantados do que os da tarde. Percebi também diferenca
na metodologia usada por ela, um exemplo bem claro disso é que pela manha em
uma correcao de atividades os alunos se dispunham a ir ao quadro e ganhava ponto
por isso, ja no periodo da tarde a professora chamava por nimero e quem néo fosse
ela tirava ponto. O que provocava uma tensao nos alunos, ou ia ou perdia nota.

Quando perguntei se havia diferenca no nivel de empenho e aprendizagem dos
educandos entre os dois turnos a professora respondeu que sim, que os alunos
“‘rurais” sdo mais empenhados, porém apresentam maior dificuldade em assimilar os
conteddos, ja os da cidade devido a maior frequéncia apresentam uma significativa
diferenca nos niveis observados.

Conversando sobre isso com os alunos, perguntei se eles sentiam diferenca
nos trabalhos pedagdgicos feito com eles e com os alunos da manhd, me
responderam que € 0 que mais acontece, sO os alunos da manha fazem peca e
participam de projetos e a tarde ndo tem isso. A Unica coisa que os alunos da tarde
participa € do desfile de 7 setembro. “Tudo precisa mudar, mais a gente ja acostumou”.

Deve aqui acrescentar que a indisciplina por parte desses educandos também
foi um fator que chamou minha atengdo, mostraram-se muito desinteressados. A
professora tentava explicar o contelldo mais sempre era interrompida por conversas
paralelas. Acredito que essa falta de interesse acontecia exatamente pelo fato de que
o0 contetdo ndo tem nenhuma ligacdo a realidade deles, ndo houve se quer um
exemplo ligando o conhecimento cientifico com a vida desses sujeitos quilombolas.

Outra queixa por parte dos alunos foi sobre a participagdo nos programas
oferecidos pela escola. A diretora relatou-me que todos o0s programas sao
desenvolvidos em parcerias aluno/professor. Entretanto disseram-me que realmente
eles queriam, mas n&o tem como, por que as atividades sao no contra turno e a gente
mora muito longe, e como sempre o0 privilégio é para os da cidade.

A gestao no Colégio Estadual Joaquim de Souza Fagundes diz ser participativa
e focada no pedagodgico. Segundo esclarecimentos da gestora e da coordenacao
pedagogica, hoje ha um olhar especial quanto ao rendimento escolar de cada unidade
educacional.

As avaliacdes externas como Prova Brasil, Sistema de Avaliacdo da Educagéo
Bésica (SAEB) e Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO) é

uma exemplo disso, pois o principal foco & medir o indice de desenvolvimento escolar
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de cada nivel municipal, estadual e nacional. Para se obter estes resultados que séo
calculados de dois em dois anos leva-se em consideragéo a frequéncia escolar dos
educandos, as notas internas e externas ja citadas a cima.

Através destes, cada escola tem resultados “reais” de sua unidade e os pontos
que precisam ser melhorados como ano/série que apresentou maior defasagem,
disciplina com indice de proficiéncia abaixo da média, o turno com maior infrequéncia
escolar, as acdes desenvolvidas no decorrer dos dois anos, observando o que deu
certo e o que precisa ser melhorado. Apds estes apanhados, € feito uma reuniédo
coletivamente com a presenca de pais, alunos, professores onde esses dados sao
apresentados, discutidos e reformulados através de acdes com pequena e longa
duracéo, ou seja, de acordo com cada necessidade.

ApOs terem tais esclarecimentos notei que a gestdo € de certa forma
participativa, apesar de ndo ser focado de fato no processo de ensino aprendizagem,
devido a algumas questdes (ndo sei se externas ou internas) acabam “deixando a
desejar”, pois os educandos do campo/quilombola tem seus direitos amparados pela
lei, onde recomenda-se uma educacado diferenciada, mas que na pratica ndo é
seguida.

Ja que a escola tem uma grande parcela de alunos oriundos de comunidades
quilombolas e ndo se nota agbes que valorizem esse grupo. Mas, a direcdo diz
trabalhar com projetos voltados para a valorizam desses alunos o que na préatica nao

acontece.

Aqui devia ser uma escola com professores mais educados, que
dessem aulas diferentes, que nos levassem para aulas praticas, o
calor dessa escola atrapalha o aprendizado. Se fosse escola do
campo podia ser perto de um rio. Tinha que ter uma disciplina sé pra
trabalhar a cultura para que a gente estudasse nossas crencas,
costumes, comida e danga. Aqui os alunos plantasse e cultivasse os
alimentos da escola para ter o contato com a terra. (FALA DOS
ALUNOS)

Tive a oportunidade de participar de um trabalho coletivo, com a presenca de
todos os professores. Realizaram o0 planejamento quinzenal, porém de forma
individual. Nao vi nenhuma discussédo acerca de aulas interdisciplinares, de ideias
para que se trabalhasse a realidade das comunidades quilombolas. Enfim, percebi
gue esses educandos séo realmente ignorados, suas especificidades ndo sdao nem

comentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo dessa pesquisa, 0s resultados mostraram que a escola
Estadual Joaquim de Souza Fagundes estd muito aquém no que diz respeito ao
processo de inclusdo dos educandos quilombolas. Sabemos que a escola € urbana,
mas ndo ha empecilho para que a escola utilize mecanismos que contemple as
especificidades desse povo.

Um elemento fundamental para que se efetive a educacao quilombola é que os
educandos se percebam como sujeitos do campo e de direitos. E essencial que se
apropriem dos beneficios que depois de muita luta a eles séo disponibilizados. A partir
dai é necessario criar espacos onde se possa discutir a existéncia de um ensino
democratico, inclusivo e emancipatoério.

Também néo é possivel notar nenhum esforco por parte dessa instituicdo para
mudar a situacao atual destes educandos. A pesquisa nos mostra que a falta de
interesse por falta da gestdo escolar, ndo s6 da atual, mais de todas que a
antecederam, nao possibilita melhora pois, hdo se empenham em tornar essa escola
uma escola do campo. Os anos se passam e fica uma lacuna enorme em relacéo ao
ensino/aprendizagem dos educandos quilombolas, ja que os mesmos séo excluidos
de diversos processos pedagdgicos, uma vez que a escola ndo assegura as bases
legais que orientam a educacéo escolar quilombola.

Entretanto, talvez a falta de conhecimento ndo possibilita uma visédo
esclarecida sobre a quantidade de beneficios que todos teriam se caso nessa escola
fosse implantada a modalidade de ensino Educagdo Quilombola, onde se
considerasse, aspectos importantes como trabalhar contetddos ligados com a vida,
levar em conta os saberes populares, flexibilidade no calendario escolar, respeitando,
as tradicOes, a identidade, cultura, crenca e entre outros.

Esta pesquisa podera contribuir com a formacgéo de professores nos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo que atuardo em escolas com grande numero de
educandos oriundos de comunidades quilombolas, podendo ofertar para estes uma
educagdo com mais significado para sua realidade. Contribui também para uma visao
diferenciada do PPP da escola e para a mudanca da realidade. Lembrando Castilho
(2008) que ressalta a necessidade de pesquisas neste ambito, a fim de ndo so
enrigquecer os conhecimentos da academia, como também colaborar com a luta destas

comunidades.
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APENDICE 01:

w0 N

9.

ROTEIRO DE ENTREVISTA - EDUCANDOS

Unidade escolar: Escola Estadual Joaquim de Souza Fagundes
Municipio: Teresina de Goias

Onde residem?

Quantas conducdes vocé utiliza para chegar até a escola?

Qual o estado do transporte escolar?

A que horas vocé sai de casa? Da tempo fazer as duas refeicdes antes da
escola?

A escola oferece alguma refeicdo antes de iniciar a aula ou sé no intervalo?
Essas refei¢cdes sdo suficientes ou precisa melhorar? Como?

Como eles veem a escola? Se gostam? O que mudariam?

Acham que a escola a escola deveria trabalhar alguma coisa dos povos
qguilombolas? O qué?

Se percebem alguma diferenca do trabalho feito na escola entre eles e os
outros alunos? Participam dos programas oferecidos pelo MEC ex.: Mais
Educacgéo e PROEMI? Se n&o porqué?

Se tivessem que ter uma escola quilombola, como acham que deveriam ser?

10. O gque acham da parte fisica da escola? Sala de aula, o que poderia melhorar?

11.Quantos professores vocés tém que sao formados na area em que atuam?

Sentem alguma diferenca entre os professores que sdo formados na area e 0s

gue néo sao?

12. Os professores passam atividade para casa? Ha alguma dificuldade e realizar

essas atividades?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA — GRUPO GESTOR

Por que a escola ndo é considera do campo se a maior parte dos educandos séo

quilombolas? Por que no PPP n&o consta nada das especificidades desse povo?

Vocé acha que a questédo da alimentacao influencia no aprendizado dos alunos?
Se sim de que forma? A escola ja tentou de alguma forma uma parceria com a

prefeitura ou com o préprio Estado para solucionar essa questao?

Os professores sdo formados na area em que atuam? Acha que isso de alguma
forma isso influencia no bom desempenho das aulas e consequente no aprendizado

dos alunos?

Vocé percebe alguma diferenca no nivel de empenho e aprendizagem dos alunos
matutinos (cidade) para os vespertinos (‘quilombolas/campo)? Quais diferencas?

Quais qualidades destacaria de um grupo e de outro?

Todos os alunos de todos os turnos participam dos programas oferecidos pela

escola? Faz alguma coisa diferente entre os grupo?

. Considerando que a escola tem uma grande parcela de alunos oriundos de
comunidades quilombolas, quais acdes a escola faz ou deveria fazer para valorizar

esses alunos?



