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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo a respeito da politica de formagao
continuada para os profissionais da educacdo no DF ligada a tematica das relagdes
étnico-raciais, historia africana e afro-brasileira. O espago de investigagdo se deu na
Escola de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educacdo do DF (EAPE-DF), a partir
de um Estudo de Caso. O objetivo € averiguar se o curso de formagdo investigado esta
em consonancia com as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana”.

Antes dessa analise sera apresentado um breve estudo a respeito da interdicao
dos negros ao espago escolar em diversos periodos da histéria do Brasil; bem como a
influencia do movimento eugénico na estrutura escolar brasileira, e como isso impactou

e impacta até hoje o processo de aprendizagem do aluno negro.

Palavras-chave: Racismo; Formagdo Continuada; Relagdes Etnico Raciais; Eugenia



Ninguém vai te dar a educag¢do que vocé precisa para derrotd-los.
Ninguém vai lhe ensinar sua verdadeira historia, seus verdadeiros
herois, se eles sabem que esse conhecimento ira te libertar.

Assata Shakur
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Introducao:

A atuagdo do profissional da educagdo ¢ de suma importancia para o processo de
aprendizagem e formagao dos alunos. Sabe-se também o poder de transformacao social
que a educacdo tem no que diz respeito as opressdes, sobretudo aquelas estruturantes da
sociedade brasileira.

O racismo se configura como um elemento estruturante das relagdes sociais e
politicas no Brasil. Ele organiza toda a sociedade e as relagdes de poder. No espago
educacional ndo ¢ diferente, o racismo faz com que individuos negros e brancos tenham
desempenhos diferentes. Mesmo que nos ultimos anos a elaboracdo de politicas
educacionais voltadas a equidade racial sejam consideradas cruciais, muitos passos
ainda precisam ser dados para que alcancemos uma educagdo isenta de racismo.

No que tange as relagdes raciais no ambiente escolar, o discurso sobre a negagao
do racismo ainda vigora; entretanto, se mantem presentes as diversas praticas sociais
racistas. Nilma Lino Gomes (2001) considera que uma estratégia importante para
orientar os educadores na identificacdo de atitudes de discriminacao racial dentro da
escola seria trabalhar em sua formagao, o debate tedrico sobre a questao racial associado
as experiéncias reais, em que os educadores pudessem vivenciar e sugerir acdes de
reconhecimento da cultura negra que tenham como objetivo a promogao da igualdade

racial. (pp.143)

Proponho nesse trabalho avaliar a realizagdo das “Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Para as Relagdes Etnico-Raciais” in locus, tendo por subsidios a
politica de formacdo continuada dos profissionais da educagdo, da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, desenvolvida pela Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educagdo — EAPE. Para isso, a divisdo do trabalho consistira da
seguinte maneira: Capitulo 1: A questdo racial no Brasil; Capitulo 2: A politica
educacional de formacdo continuada no combate ao racismo; Capitulo 3: Metodologia
de Pesquisa e Analise de Dados; bem como as Conclusdes as Referéncias Bibliograficas

e 0 Anexo.



Capitulo 1

I- Educaciio para as Relacées Etnico-Raciais:

As reinvindicagdes do Movimento Negro, entre os anos 80 ¢ 90, em prol da
insercdo da tematica racial na educagdo se situaram no bojo das politicas publicas
educacionais de carater universal, implantadas no periodo pds ditadura militar Todavia,
a medida que esse movimento social constatava que tais politicas universalistas ndo
tinham comprometimento com a superagdo do racismo, € pouco alteraram o quadro de
desigualdade racial na educagdo, suas estratégias de acdo tornaram-se mais concretas e
sua linha discursiva passou a ser mais incisiva no que diz respeito ao direito a
diversidade étnico-racial no ensino basico e superior. E importante destacar também que
todas as politicas educacionais que abordam a temaética racial ou que se inserem no bojo
das agoes afirmativas sao produto de lutas travadas pelos movimentos sociais negros no

Brasil. (GOMES, 2011, pp.113)

Nilma Lino Gomes (2011, p.112) aponta que o aumento dos cursos de poOs
graduacdo em educacdo nos anos de 1970, possibilitou a presenca de intelectuais negros
nas universidades, que por sua vez, passaram a produzir conhecimento sobre relagdes
étnico-raciais e educagdo. Esse segmento trazia a tona questdes como a discriminagao
dos negros nos livros didaticos, a dentincia da escola como espago reprodutor de
racismo, e a exigéncia da inser¢do da temadtica racial e da Histéria da Africa nos
curriculos. Todo esse questionamento da politica educacional, travado pelo movimento
social negro gerou uma pressao no Ministério da Educagdo e nas instituigdes de ensino

exigindo programas de educagdo que se comprometam com a superagao do racismo.

Mas ¢ nos anos 90 que o tema “diversidade” e “relacdes étnico-raciais”
comecam a aparecer de fato nas normatizagdes do Ministério da Educacdo. Os
“Parametros Curriculares Nacionais” (PCNs) aprovados em 1996 introduziram no
ensino os contetdos de historia africana. Porém, essa politica aborda a questdo racial de
forma transversal e sob o aspecto da “pluralidade cultural”; refor¢ando a ideia de uma
educagdao que tenha o papel homogeneizante das diferencas culturais no Brasil. A
proposta seria romper com a antiga ideia de identidade brasileira ligada a imagem do

mestico, o novo modelo de identidade nacional posto pelos PCNs seria multicultural,
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formado a partir das diversas subculturas que formam a nacionalidade brasileira. Essa
forma de analise coloca as subculturas étnica e raciais em grupos fechados, sem
conflitos e homogéneos, da mesma maneira que a cultura e a identidade nacional

mestica (Abreu e Mattos, 2008, p.41)

Com a mudanga de governo em 2003, a ideia de inser¢do da tematica racial na
estrutura educacional brasileira ganha mais for¢a. A Lei n° 10.639 de 2003 marca um
reconhecimento institucional da importancia do ensino da Historia Africana e Afro-
Brasileira no curriculo da educacao bésica e superior, e deve ser considerada um passo
significativo no combate ao racismo e as disparidades étnico-raciais no ambito
educacional. A referida lei deve ser incluida em todo o ambito do curriculo escolar, mas
especialmente nas disciplinas de Literatura, Historia, e Educacdo Artistica. Ela modifica
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9.394/96), incluindo o artigo 26-A e
79-B, que dizem respeito, respectivamente, a obrigatoriedade do ensino da histéria
africana e afro-brasileira, e a inser¢do, no calendario escolar, do dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’, nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. E importante compreender a for¢a que a Lei n° 10.639/03 possui,
ndo se trata de uma legislagdo especifica voltada aos negros, o teor da sua
regulamentacdo abrange todo o territorio nacional, e devem ser implementados por
todas as escolas de educagao basica, universidades, conselhos e secretarias de educacgao.

(Gomes, 2011, p.116)

Nilma Gomes aponta para diversos acontecimentos e estratégias de ac¢do do
movimento negro datadas do final do século XX e inicio do XXI que criaram um
ambiente favoravel a promulgacdo da Lei 10.639/2003. Entre eles destacam-se a
Marcha Zumbi dos Palmares, ocorrida em 1995, em Brasilia, que culminou na entrega
de um documento com diversas exigéncias de politicas publicas de combate ao racismo
ao entdo presidente Fernando Henrique; como resposta, em 1996, o governo montou o
Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizagdo da Populagdo Negra, bem como
inseriu, no mesmo ano, o tema transversal Pluralidade Cultural nos Parametros
Curriculares Nacionais (PNC), ainda em um panorama universalista de politica
educacional; a 3* Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia organizada pela Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU) em 2001, em Durban, na Africa do Sul, resultou na construgio de um

consenso entre as entidades negras presentes sobre a necessidade de se implantar agdes
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afirmativas no Brasil, e no acordo internacional assumido pelo Brasil de implementar

politicas dessa categoria. (GOMES,2011, p. 113-114)

A lei n°10.639, em conjunto com a Resolucdo CNE/CP 01/2004 e o Parecer
CNE/CP 03/2004' vinculam-se a garantia do direito a educagao. Trata-se de politicas de
acoOes afirmativas ligadas a valorizacao da identidade, memoria e cultura negra. A lei e
as diretrizes vao de confronto com o mito da democracia racial, a ideologia de
branqueamento ¢ a toda forma de organizacdo da educacdo brasileira, calcada num
imaginario racista. Com essas mudangas, a superacdo do racismo aparece nas metas e
educacionais do pais nos Planos de Educacdo em todos os niveis, federais, estaduais e

municipais, na gestdo escolar, na formacao continuada dos professores, € nas praticas

pedagdgicas. (GOMES, 2011, p.117-118)

Com o intuito de referendar a lei 10.639/2003, o Ministério da Educacao
aprovou as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, documento
que serve de orientacdo aos estabelecimentos de ensino, aos profissionais da area da
educagdo, e a todos envolvidos com a temadtica educacional. Cabe enfatizar que
diferentemente dos PNC’s, as Diretrizes que norteiam a referida lei ndo se limitam a
questdo da pluralidade cultural, elas se estendem a formulacdo de politicas educacionais
voltadas a populagdo negra; o enfoque mais politico que esse documento apresenta se
deve também aos atores envolvidos no processo de elaboragdo, o mesmo movimento
negro que reivindicava acles afirmativas elaboram as Diretrizes das politicas

educacionais reparativas.

As “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” logo no inicio
do documento afirma que um dos objetivos das politicas educacionais de agdo
afirmativa é o de dar o direito a se reconhecerem na cultura e historia nacional, com
suas contribuicdes e diversidade, sujeitos historicamente exploradas e encontrados em
posicdo de desigualdade, como ¢ o caso da populacdo negra. Uma das metas das
Diretrizes seria o direito dos negros se reconhecerem na historia e cultura nacional
passadas em sala de aula, bem como sua contribuicao para a historia da humanidade. A
experiéncia de fingir ser o que ndo ¢ para ser reconhecido ¢ extremamente perversa e

alienadora, deixar-se assimilar por uma tUnica visdo de mundo (eurocéntrica), que se
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impoe como superior € universal traz diversas consequéncias negativas para todos, tanto
para a os negros — que sofrem todos os danos psiquicos da omissdo de sua historia e
identidade -, quanto para os brancos, que deixam de despertar consciéncia para a
questdo da opressdo do negro. E importante destacar também que as Diretrizes refor¢am
a ideia de que as praticas pedagogicas de combate ao racismo para além do espago
escola, ¢ papel de toda a sociedade; a nogdo de divisa social e histérica com esse
segmento da sociedade ¢ levantada em diversos momentos no documento. (BRASIL,

2004)

Reeducar para as relagdes Etnico-Raciais seria entdo compreender que o sucesso
de um grupo se da em detrimento da exploracao e marginalizacdo de outros (como € o
caso da sobreposicdo social dos brancos em compara¢do aos negros e aos indigenas),
por isso a necessidade de programas educacionais que visem a equidade a partir do
reconhecimento, da valorizagdo e da reparagdo. Trata-se de um projeto conjunto, entre
brancos e negros, a partir da troca de conhecimento e experiéncias para se chegar a uma

sociedade justa e equanime.

Para que as agdes educacionais voltadas as relagdes étnico-raciais tenha sucesso
¢ preciso estar atento a complexidade que envolve a construgdo da identidade negra. Do
outro lado, ¢ preciso saber também os artificios usados pela sociedade para discriminar
0s negros, com o objetivo de corrigir tais posturas em sala de aula: como por exemplo, a
desvalorizagdo de tudo que tenha remeténcia a matriz africana, como a cultura, a
religido, os aspectos fisicos da populagcdo negra, sobretudo as tonalidades de pele mais

escuras, bocas e narizes grossos e cabelos crespos.

Outro aspecto ressaltado nas Diretrizes, ¢ a necessidade de se investigar na
formac¢ao dos professores, em areas especificas de atuacdo, de forma que se capacitem
para compreender e lidar positivamente com a questdo das relagdes étnico-raciais em
sala de aula, bem como para desenvolver estratégias pedagodgicas de reeducagdo,
compreendendo que a sala de aula ¢ um dos primeiros espacos de conflito inter-racial.

(Brasil, 2004)

De acordo com as “Diretrizes” (BRASIL, 2004, pp.18), o trabalho de promogao

da equidade ¢ conjunto:

Caber3, aos estabelecimentos de ensino, as mantenedoras, a coordenagdo
pedagdgica dos estabelecimentos de ensino e aos professores, com base
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nesse parecer, estabelecer conteidos de ensino, unidades de estudos,
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.
Caberd, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras
prover as escolas, seus professores e alunos de material bibliografico e de
outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos,
a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na
formacdo inicial como continuada de professores, sejam abordadas de
maneira resumida, incompleta e com erros.

Outro ponto importante nesse documento diz respeito a autonomia conferida aos
estabelecimentos de ensino para o planejamentos de seus projetos pedagdgicos,
podendo contar com o apoio direto e indireto de estudiosos da questdo racial e
integrantes dos movimentos negros, tendo por objetivo criar um elo entre esses grupos
e a comunidade escolar, de forma que a tematica racial seja incluida e trabalhada de

acordo com a realidade local, e com as especificidades. (Brasil, 2004)
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1I - Perspectiva Historica da Educacdo do Negro no Brasil

"Se aeducacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco
a sociedade muda."
Paulo Freyre

Um dos pilares das desigualdades raciais em nossa sociedade se encontra na
Historia da Educagdo no Brasil, e se configura como resquicio do passado escravocrata
do pais, tendo como causa principal a falta de politicas publicas que inserissem, em sua

plenitude, os negros no sistema educacional.

Desde o comego do processo de colonizagdo do Brasil, o modelo de educagao
imposta pelos europeus se moldou numa perspectiva racista. A educacdo jesuitica
estabeleceu uma relacdo assimétrica de poder entre colonizadores e indigenas, e a
religido cristd foi utilizada como ferramenta de dominagdo. Essa perspectiva religiosa
compreendia que no “estado decaido do homem”, era preciso dominar os corpos,
livrando-os do mundo animal; portanto, o disciplinamento dos corpos indigenas era
imposto pelos missionarios, dentre outras formas, através de leis e puni¢des contra

praticas de canibalismo nudez e incesto. (BRUST, 2007, pp.8)

O legado de um ensino que sirva de sustento para a manuten¢do da supremacia
branca foi deixado no Brasil mesmo apds a expulsdo dos jesuitas do territorio nacional
(datado de 1759). A hegemonizacao eurocéntrica do saber, imposta pelos missiondrios,
serviu de orientagcdo para a Familia Real Portuguesa no que diz respeito a preservagao

de desigualdades na sociedade colonial.

No periodo colonial, o sistema de ensino foi dividido em cursos “primarios-
secundarios” e “superiores”. As escolas primarias eram diferenciadas por género e
disciplinas. As primeiras faculdades do Brasil surgem no século XIX, e mesmo havendo
subsidios do Estado, o ensino superior possuia um alto custo, ficando restritos as classes
sociais mais altas. Cabe ressaltar que nesse periodo a escola formal era reservada aos
cidadaos brasileiros (conforme a Lei de 1824), o que automaticamente impedia o acesso
de negros escravizados, dado que nesse periodo grande parcela da populacao negra, era

africana de nascimento. (SILVA e ARAUJO, 2005, p.68)

Em 1854, a Reforma Couto Ferraz desencadeou mudangas na educagao basica,

ainda que seu acesso continuasse limitado a cidaddos livres e nascidos no Brasil
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(decreto 1.331A de 17 de fevereiro de 1854): tornou-se obrigatéria a escola primaria
para criancas mais de 7 anos, bem como a gratuidade das escolas primarias e
secundarias da Corte. Entretanto, o mesmo decreto estabelecia que nao fossem
admitidas criangas com doencgas contagiosas, nem escravizadas. (SILVA e ARAUJO,

2005, pp.68)

E perceptivel que o decreto faz uma associacio subjetiva da figura do negro a
doenca contagiosas da época, como a variola e a tuberculose. Ou seja, nesse projeto de
educacao (e de sociedade) a comunidade negra foi anulada. Posteriormente, o decreto n°
7.031-A, de 6 de setembro de 1878, determinava que os negros libertos s6 podiam
estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir

0 acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares.

Contudo, durante toda a historia do periodo escravocrata no Brasil, o povo negro
ndo sucumbiu a condicdo de inferioridade desenhada pela supremacia branca, e diversas
estratégias foram utilizadas por eles com o objetivo de alcangar sua libertacdo. A
histéria ndo passou pelos negros escravizados incélumes. Eles foram personagens
politicos, e ainda que contassem com quase nenhum recurso politico, exerceram
agéncia. Conforme aponta Jodo José¢ Reis (2000, pp.7), os negros escravizados
conseguiam identificar o que se passava no cendrio politico dos brancos, € muitas vezes
se utilizavam da desunido dos homens livres a seu favor: quando, por exemplo, se
valeram das divergéncias entre os republicanos e os monarquistas. Os negros foram
capazes de desenvolver uma consciéncia critica sobre a sociedade em que viviam,
assimilaram o debate travado pelos patriotas em prol da descolonizacdo portuguesa no

Brasil a possibilidade da libertacao da escravizacao negra.

Os africanos escravizados, conscientes da sua condi¢do de explorados e
oprimidos, muitas vezes organizavam-se em sociedades secretas, tendo por finalidade a
preservagdo da sua cultura e a protecdo mutua. Karasch (2000) presume que nesses
espacos os negros também eram alfabetizados; Em sua obra intitulada “A4 vida dos
escravos no Rio de Janeiro”, a autora afirma a existéncia de associagdes de escravos
mulgumanos, que através da preservacdo da sua religido, instruiam e alfabetizavam
outros individuos negros, e embora adotassem nomes cristdos e se submetessem ao
batismo, ndo eram cristdos; s6 o faziam para manter sua religido em segredo, ja que era

criminalizada pelo Estado. E importante considerar a complexa organizacdo e preparo
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que o islamismo requer, conferindo aos seus sacerdotes um estudo amplo estudo da

lingua arabe e do Corao. (p.376)

Existem diversas hipoteses sobre o processo de alfabetizagdo dos negros ainda
no regime escravocrata. Houve possibilidade de acesso ao ensino primario formal por
parte de uma infima parcela de negros libertos com o advento da Reforma Couto Ferraz.
A educagdo informal também exerceu relevancia, a possibilidade de contratacdo de
professores particulares por parte dos senhores para lucrar com o0s escravos
alfabetizados, bem como situagdes improvisadas de observacao silenciosa de aulas das
sinhas, ou a possibilidade de encaminhamento dos escravizados do sexo masculino as
escolas vocacionais, a qual o ensino das letras era exercido por aqueles que as tinham

treinado numa profissdo. (SILVA e ARAUJO, 2005)

Em meio as barreiras de acesso a educacdo formal, surgiu uma escola exclusiva
para alunos negros no ano de 1853, na freguesia de Sacramento (Rio de Janeiro), por

um professor que se autodesignou “preto”, chamado Pretextato dos Passos e Silva.

O Decreto n° 1.331-A de 1854 sobre a Regulamentagdo da Instrucao Primaria e
Secundaria de ensino no municipio da Corte estabeleceu algumas condi¢des para a
abertura formal de uma escola, bem como para o exercicio do magistério. Para que
Pretexto continuasse lecionando em sua escola, e para que ela fosse reconhecida pelo
Estado, ele deveria passar por um exame diante das autoridades da Inspetoria Geral de
Ensino e informa-los a profissdo exercida durante os cinco Ultimos anos anteriores ao
pedido de autorizagdo, ter mais de 25 anos ¢ apresentar atestado de moralidade. Além
disso, era exigida a apresentacdo de um programa de estudos da sua escola, a descri¢do
fisica do espago, um regulamento interno da institui¢do, bem como os nomes e as
habilidades dos professores contratados pelo estabelecimento de ensino. Ou seja, uma

série de formalidades que dificultavam a legalidade da escola de Pretextato.

Porém, a comunidade negra produziu um abaixo assinado em defesa do
funcionamento da escola que foi enviado ao inspetor geral de Instrucdo Primadria e
Secundaria da Corte juntamente com um documento, redigido pelo proprio professor
Pretextato, enfatizando sua enorme timidez, que o impedia de realizar os exames frente
as autoridades da Inspetoria. Nesse documento, o professor denuncia o racismo presente

das escolas da Corte, nas quais os meninos negros, quando nido eram impedidos de
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frequenta-las, ndo recebiam uma ampla instru¢do porque eram coagidos. (SILVA, 2002,

pp-151)

Como ja mencionado anteriormente, o Decreto n® 1.331-A de 1854 criou varios
mecanismos de interdigdo dos negros as escolas do Estado. Se a presenga de
escravizados ja era proibida nos colégios, esse novo dispositivo se configurou como
mais uma barreira criada pelo Estado para impedir negros livres de se alfabetizarem: a
obrigatoriedade de alfabetiza¢do de criangas maiores de 7 anos, sob pena de multa aos
seus responsaveis, somadas a necessidade da vacinagdo, podem ter criado nas familias
negras a procura por outros tipos de escolas, as privadas e populares, como a de
Pretextato. E importante destacar que nesse periodo havia diversas queixas por parte das
autoridades da Corte quanto ao “desleixo” das familias pobres em ndo cumprirem a lei,
em nao cuidarem de seus filhos para que eles permanecessem nas escolas. Em rebate a
essas criticas, as familias negras se utilizaram da legislagdo vigente para defender, no
abaixo assinado, a necessidade de funcionamento da escola. (SILVA, 2002, pp.156):

N&s abaixo-assinados vendo que os meninos de cor preta pouco ou nenhum
adiantamento obtém nas atuais aulas, instamos e pedimos ao ilustrissimo
senhor Pretextato dos Passos e Silva, a fim de que o mesmo senhor se
incumbisse de ensinar nossos filhos contentando-nos com que eles
soubessem ler alguma coisa desembaracado, escrever quanto se pudesse
ler, fazer as quatro espécies de conta, e alguma coisa de gramatica. O dito
senhor, anuindo ao nosso pedido, abriu em sua casa uma escola para a qual
entraram nossos filhos e alguns tinham de entrar neste ano. Por cujo motivo
nos lhe estamos muito obrigados e muito satisfeitos com o seu ensino,
moralidade e bom comportamento. Todos nds fazemos votos para que o
mesmo senhor continue a dirigir a dita escola, porque sé assim nossos filhos

saberdo alguma coisa, ainda que ndo seja com perfeicdo, ao menos melhor
do que até agora. E por ser tudo isso verdade, nos assinamos.

A carta foi acatada pelo inspetor geral Eusébio de Queirds, que além de
aconselhar o Ministro do Império a deferir o pedido do professor Pretextato, defendeu a
necessidade de existirem escolas destinadas aquele publico. No entanto, o documento
redigido por Eusébio nada fala a respeito da cor do Pretextato, ndo se sabe quais
motivos um governante comprometido com a conservagdo da escravidao teria deferido
o pedido do professor. O que se tem em registros ¢ que a escola funcionou legalmente
até 1873 (quando Pretextato foi despejado da casa onde lecionava por falta de

pagamento de alugueis), contando com 15 alunos. (SILVA, 2002, pp.158)
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Apds a aboligdo da escravatura o Estado investiu em diversas agdes para
regulamentar o ensino publico, porém, elas ndo vieram acompanhadas de politicas que
dessem condi¢des materiais aos negros recém-libertos de usufruir, de forma plena, do
sistema educacional formal. Silva e Araujo (2005) apontam alguns mecanismos, que
situados no contexto vigente, se dispunham para a interdicdo dos negros. O Decreto
Nacional n* 981/1890 realcou a inclusdo da disciplina “Moral e Civica”, com evidente
intuito de “normalizar” a conduta moral da sociedade apos a libertacao dos escravos. O
Decreto n* 8.659, de 1911 estabeleceu taxas e exames para a admissao de alunos no
ensino fundamental e superior; definiu também que a escolha dos diretores fosse tirada
pela congregacdo de professores, o que por sua vez, fez com que fosse suprimido o
carater oficial do ensino em fun¢do da larga autonomia conferida aos estabelecimentos

de educagdo. (SILVA e ARAUJO, 2005, pp.70)

Cabe destacar que o debate sobre cidadania que a abolicdo da escravatura e o
advento da republica trariam ndo se estendia ao povo negro. Isso fica evidente na
primeira publicac¢do do jornal A Provincia de Sdao Paulo, langada sob o titulo “A Péatria

livre”, apds a noticia oficial da Corte sobre a aboli¢do da escravatura:

[...] A Patria sem escravos ndo é ainda a Patria livre.

Agora comega o trabalho de libertar os brancos assentando a constituicdo
politica sobre bases mais largas e seguras para [a] felicidade do povo e [a]
gldria nacional. Devemos ser hoje mais felizes que ontem, mas convém que
sejamos amanha mais que hoje.

A identificacdo da cidadania republicana a uma categoria social “branca” foi
amplamente difundido no imaginario social dos cidaddos da republica vindoura por
influencia de ideais racistas. Antes mesmo da abolicdo, j& era encontrado discursos
sobre a necessidade de mao de obra europeia para a lavoura, baseada em uma falsa
alegacdo de que esses novos trabalhadores manteriam a prosperidade das terras
cafeeiras. O que se escondia atras desse discurso era a necessidade de branqueamento
do Brasil, um pais que se modernizava, que avangava nos aspectos politicos, deveria
“avancar” também na constituicdo étnica dos seus cidaddos. Propagava-se que a

“renovacao de sangue” poria fim aos diversos conflitos sociais.

Até os grupos brancos favoraveis a abolicdo ndo a pensava sob o ponto de vista

da humanidade dos negros. Exemplo disso foi o Partido Republicano; sua participagao
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na campanha abolicionista e seu interesse pelo fim do elemento servil se desdobravam

no desejo de queda do trono e do nascimento do liberalismo.

Woodard (2013, p.70) aponta a influencia do racismo cientifico na sociedade
brasileira nesse periodo. Inclusive os brasileiros identificados como brancos em
comparacgdo aos brancos europeus, eram apontados como enfraquecidos por conta do
processo de miscigenagdo com o elemento africano, tido como degenerado. Era
elencada a predisposi¢do natural da raga ariana aos trabalhos politicos. Portanto, além
da inser¢do do imigrante europeu na forga de trabalho brasileira, era necessario também
oferecer a esse grupo condigdes para sua participagdo na politica afim de que se

alcangasse o progresso e o avanco da “luta civilizadora” do pais.

E nitida a rejei¢do do Brasil ao elemento negro quando analisamos o processo de
abolicdo do trabalho escravo, que ndo passou da inevitabilidade de introdugdo de uma
nova ordem social que requeria mao de obra livre. Nao foi levada em consideracdo a
necessidade de vida digna para o povo negro, a reparacao histdrica por tanto tempo de
violéncia e trabalho forcado, € nem mesmo sua inser¢ao na sociedade. A inclusao do dia
13 de maio no calendario oficial reforgou o ideal de que a aboli¢dao fora uma concessdo

dos brancos.

Por outro lado, seria um erro ndo destacar que a historiografia tradicional sobre o
abolicionismo no Brasil omite o protagonismo de sujeitos negros em detrimento da
heroicizacao de atores brancos. Tendo isso em vista, cabe realcar trés agentes negros de

grande importancia para a aboli¢do da escravatura.

O primeiro, André Reboucas, pode ser considerado o ator que operou por mais
tempo na campanha abolicionista, de 1868 a 188. Negro, aristocrata e filho de politico,
Rebougas transitava em muitos espacos de poder articulando uma rede diversa de
apoiadores da campanha abolicionista. O advogado negro Luis Gama atentou para o
processamento de conflitos no campo do judiciario, encabecou e vinculou o ativismo
judicial com a propaganda e o inicio das agdes clandestinas. José do Patrocinio
coordenou diferentes estratégias de ampliacio da campanha abolicionista no espago
publico entre si, como criacdo de associacOes, estabelecimento de aliangas

internacionais e manifestagdes em locais publicos. (ALONSO, 2014)
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1I1- Conceituando a Eugenia.

O inicio do século XIX na Inglaterra contou com transformagdes sociais que se
dispuseram como campo fértil para o florescimento de ideias eugénicas mais adiante. O
desenvolvimento industrial desencadeou um intenso deslocamento do trabalhador do
campo para as cidades — dispondo de péssimas condi¢des de trabalho e saldrio — o que
por sua vez culminou num crescimento desordenado das cidades inglesas, que ndo
contavam como estrutura que sustentasse todo aquele contingente de pessoas.
Posteriormente, aconteceram diversas crises de ordem econdOmica e politica, que
somadas aos problemas de saneamento basico e doengas epidémicas da época
despertaram o interesse dos higienistas. Era preciso cuidar dos doentes e evitar a

degeneragdo da populacdo. (MEGLHIORATTI e SCHNEIDER, 2012, pp. 4)

E no mesmo periodo que as teorias deterministas alcancam robustez
mundialmente pela ciéncia que ganha for¢a um determinismo de ordem racial. O
“darwinismo social” enxergava com pessimismo a miscigenacdo. Essa perspectiva
enxergava que as ragas constituiam fendmenos finais, resultados finais, sendo assim,
todo cruzamento era lido como um erro. Acreditava-se que existiam “tipos puros” de
seres humanos, isso posto, a mestigagem equivaleria a uma degeneracao racial e social.

(SCHWARCZ, 1993, pp.60)

O Darwinismo social implicou num “diagnostico sobre a submissao ou mesmo a
possivel eliminacdo das ragas inferiores”, posteriormente desencadeando teorias
comprometidas na saude reprodutiva das populagdes. E ¢ com esse postulado racista
que no fim do século XIX nasce a “eugenia”, podendo ser compreendida como um

movimento mais avangado do darwinismo social.

Dotada de pretensdes cientificas, a eugenia tinha o objetivo de trabalhar para o
“melhoramento” genético de certos grupos étnicos. Calcada em convicgdes de
hierarquia racial, durante um longo periodo a eugenia e as ciéncias caminharam juntas
para a perpetuagdo de uma ideologia comprometida com a politica de higienizagdo

social e construgdao de um “humano ideal”.

O antropologo inglés Francis Galton se destacou por cunhar o conceito de

eugenia. Galton procura referencia no evolucionismo de Darwin, com a concepcao de
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que os seres mais bem adaptados ao meio sobreviveriam e se perpetuariam. A ideia era
estabelecer uma relacdo entre o fenotipo de alguns grupos humanos e sua indole, para
que a ciéncia pudesse ter o controle reprodutivo dessas etnias consideradas “ruins” e

promovesse a natalidade dos grupos raciais “bem dotados”, levando a um

“melhoramento” da raca humana. (MEGLHIORATTI e SCHNEIDER, 2012)

Galton acreditava que as arvores genealdgicas das familias o ajudavam a
entender a linhagem das familias em diversos periodos historicos. Essas informacdes
eram importantes para os estudos eugénicos da época. O autor defendia que o sucesso e
o declinio de grandes civilizagdes estariam relacionados a fatores hereditarios, nesse
sentido, era necessario aliar a eugenia a ciéncia académica. Portanto, assegurar que a
eugenia ganhasse confianca como objeto de estudo para que paulatinamente tivesse
efeitos praticos. O incentivo a natalidade dos “bem dotados” veio acompanhado de
mudancgas no sistema de registro de matrimonios, que passava a ser conectado a um
projeto de saide em que os as duas partes se comprometeriam a um certo padrdo

exigido. (ROCHA, 2011)

Os teodricos eugénicos argumentavam que o bom desenvolvimento de uma nagao
era produto de sua composi¢ao racial pura. As sociedades racialmente hibridas, para ele,
estavam fadadas a degeneragdo, pois 0 DNA do ancestral ruim prevalecia nos mestigos.
As civilizagdes europeias, sobretudo do tipo ariana, eram sempre utilizadas como
exemplos de sucesso. Do outro lado, o Egito era exemplificado como uma civilizagdo
que entrou em decadéncia em funcdo da grande miscigenagdo racial ocorrida a partir do

século IX a.C. (SCHWARCZ, 1993)

O conde francés Arthur de Gobineau também desenvolveu teses sobre
sociedades miscigenadas. Para ele poucas racas conseguiam alcancar a civilizacdo. A
mistura de ragas também era compreendida como um dano. Os mestigos seriam, em sua

visdo, uma “sub-raca”, decadente e degenerada.

E de suma importancia ressaltar que a eugenia foi uma pseudociéncia moderna
que serviu de ferramenta para a manuten¢do da classe burguesa em detrimento de outros
grupos sociais. “Além da raga, etnia e cultura se tornardo sinais da natureza que
poderdo ou ndo indicar superioridades, e tais sinais justificardo a dominagdo de um

grupo sobre outro” (DIWAN, 200, pp.33)
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A educagdo superior do Brasil entre o fim do século XIX e meados do século
XX foi bastante influenciada pela producdo eugénica internacional. Cursos como
Antropologia e Medicina se solidificam como ciéncias aos moldes deterministas da

época e passaram a determinar “empiricamente” os problemas da nagao.

O curso de Ciéncias Juridicas, por exemplo, desempenhou papel fundamental na
producdo de um Direito Criminal racista que dita as politicas de restri¢do de liberdade
até hoje. Ao longo desse topico exemplificar melhor a influencia da eugenia no Direito

Criminal brasileiro, expondo seus principais autores e suas linhas teoricas.

Lancada em 1891, a primeira revista académica da Faculdade de Direito de
Recife ndo tinha o intuito somente de incitar a producdo cientifica brasileira; ela
também apresentou seu viés ideoldgico marcado pela preferencia de teorias
evolucionistas e de autores racistas. E importante apontar que tal viés orientard a

producdo académica da maioria dos cursos de direito pelo Brasil

Artigos de autores como Lombroso e Ferri vigoravam na revista. O
entendimento do crime para eles residia no tipo fisico € na raca pertencente do
individuo. O temor da figura do delinquente levou a necessidade de criar uma legislagao
no Brasil. O Coédigo Penal se criava como pratica cientifica de um lado, adotando
modelos deterministas e evolutivos de analise, ¢ do outro lado se impunham aos
legisladores a dificil tarefa de criagdo de um Codigo tnico para todo o &mbito nacional.

(Schwarcz, 1993)

O que estava por tras da elaboracdo do Direito Penal eram debates sobre os
rumos do pais. Nesse cenario, a antropologia criminal cumpre papel de destaque. O
objetivo era estabelecer critérios cientificos para a pratica do direito, tendo o auxilio de
disciplinas como biologia e geologia. De acordo com SCHWARCZ (1993, p.166) o
“objetivo de analise” e 0 “método antropoldgico” traziam para os intelectuais criminais
da época varias certezas sobre o individuo, como também sobre a nagdo; Lombroso, por
exemplo, para determinar os tipos fisicos dos criminosos criou uma tabela de analise,
subdividida em:

“elementos anathomicos” (assimetria cranial e facial, regido occipital
predominante sobre a frontal, fortes arcadas superciliares e mandibulas
além do prognatismo); “elementos physiologicos” (insensibilidade,

invulnerabilidade, mancinismo e ambidestria); “elementos psycologicos”
(tato embotado, olfato e paladar obtusos, visdo e audigdo ora fracas ora
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fortes, falata de atividade e de inibicdo; e “elementos socioldgicos”
(existéncia de tatuagens pelo corpo)

No final dos anos de 1920 no Brasil vdao se somando discursos criticos a
antropologia criminal e seus modelos deterministas. A retorica sobre o “problema
nacional” ainda persistia, retirando-a do ambito exclusivo da raga. Embora isso nado
significasse uma ruptura dos paradigmas evolucionistas, ou das teorias antropoldgicas
do periodo; a intengdo era estabelecer novos contornos de analise dos problemas da
nacdo a partir da propria realidade brasileira, pois ser guiado pelas mesmas teorias
europeias em um pais com uma diversidade de “meios” e “tipos antropoldgicos” geraria

resultados erroneos. (SCHWARCZ, 1993)

No interior do movimento eugénico brasileiro a imagem do socidlogo e do
antropologo perde sua hegemonia e dividem espago com um novo elemento, o
“higienista” e o “perito”, especialista em medicina legal. O lema defendido por esse
novo grupo era de higienizar o pais e instruir seus cidadaos para solucionar o problema

nacional.

A atuacdo medica no inicio do século XX foi marcada por politicas de
saneamento e profilaxia de epidemias. Cabiam aos médicos os planejamentos de
reformas urbanas, dividindo a sociedade entre os sadios e os doentes, sempre
legitimados pela pratica médica do bem comum. Na época das grandes vacinagdes, o
modelo autoritario de intervencao na realidade social foi posto sem nenhum dialogo de

instru¢do, ou explicagdo das medidas para a populagao. (SCHWARCZ, 1993)

A partir dos anos 20, a comunidade médica passara a estudar a trajetoria
territorial das epidemias presentes em solo brasileiro. E nesse momento que a questio
racial ¢ utilizada como elemento de andlise; o problema da higiene passa a ser ligada a
pobreza e a populagdo mestica e negra. As doencas teriam vindo da Africa, e o
enfraquecimento biologico da sociedade brasileira seria resultado da mistura racial.

(SCHWARCZ, 1993, p.230)

Comungando com associacdo entre raga negra e patologia, o campo mais radical
da intelectualidade médica brasileira desse periodo chegara a propor projetos de
esterilizacdo em massa como unica alternativa para, a longo prazo, regenerar a

sociedade. De acordo com o médico higienista Renato Kehl (KEHL, 1921):
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Si fosse possivel dar um balango entre nossa populagdo, entre os que
produzem, que impulsionam a grande roda do progresso de um lado e do
bem estar e do outro lado os parasitas, os indigentes, criminosos e doentes
que nada fazem, que estdo nas prisdes, nos hospitais e nos asylos; os
mendigos que perambulam pelas ruas... os amoraes, os loucos; a prole de
gente indtil que vive do jogo, do vicio, da libertinagem, da trapaga... A
porcentagem desses ultimos é verdadeiramente apavorante... Os médicos e
eugenistas convencidos desta triste realidade procuram a solugdo para esse
problema e de como eitar esse processo de degeneragdo... é preciso evitar a
proliferacdo desses doentes, incapazes e loucos... Apds a guerra as
epidemias as reformas medico-sociais e eugénicas entram em
efervescéncia... Com esses exemplos chego a seguinte conclusao eugénica: a
esterilizacdo fara desaparecer os elementos cacoplatos da espécie humana,
ou melhor a sua proporgdo sera reduzida, mas ndo se garante a perfeicdo,
sé conseguida com um processo eugénico

A solugdo para os problemas da nacao, bem como os debates sob quais rumos
tomar eram apresentados pela ciéncia brasileira em duas solugdes: de um lado, as leis —
ancorada numa edificagdo de um codigo unificado - , do outro lado, pela medicina, que
diagnosticava a populacdo, e formulavam projetos higienistas e saneadores. O que se
escondem por trds das duas propostas ¢ a questdo racial, que agora tinha respaldo

cientifico, servindo de guia para a formulagdo de politicas do pais.
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III- Influéncia do Movimento Eugénico na Educacdo Brasileira

Uma grande preocupacao presente no debate precedente a aboligdo da
escravatura foi sobre de qual maneira manter os negros em seus postos de trabalho apos
sua libertacdo. O interesse era de assegurar que o fim do sistema escravocrata ndo
comprometesse a economia; dessa forma, o liberalismo se introduzia na politica
brasileira pela agdo governamental. Vigoravam argumentos de que a escraviddo nao
trazia vantagens econOmicas, que o escravizado era caro, ineficiente, ignorante, € nao

era tdo produtivo quanto o homem livre.

O Estado se empenhou na criacdo de escolas estruturadas para manter os negros
nos postos de trabalho. Para que a escola se configurasse como um espago de
disciplinariza¢do de corpos ¢ mentes dos negros era preciso destacar trés elementos nos
programas de ensino das institui¢des de educacdo: a educagdo para o trabalho, a
educacdo moral de cardter religioso, e a instrucdo. Compreendendo que os dois
primeiros seguiam parametros da escraviddo, ou seja, para que os individuos negros
fossem uteis a sociedade deveriam ser educados para serem bons trabalhadores.

(BARROS, 2005, p.55)

Concomitantemente a aboli¢do da escraviddo no Brasil, afloravam ideais
eugénicos nas produgdes cientificas mundiais. Ja no inicio do século XX, as politicas
eugénicas foram amplamente institucionalizadas em diversos paises. No espectro mais
extremo podem-se destacar os regimes politicos europeus de ordem fascistas que se
valiam das teorias racistas vigentes para disseminar o antissemitismo, as organizagoes
secretas compostas por individuos brancos empenhados em promover o exterminio dos
negros, como por exemplo, a Ku Kux Klan nos Estados Unidos, ou mesmo as

legislagdes segregacionistas racistas.

No Brasil, o movimento eugénico ganhou for¢a no século XX, tendo
influenciado amplamente todo o sistema educacional do pais. A educagdo foi utilizada
como um mecanismo para a propagacao de ideias eugénicas, o objetivo era despertar a
consciéncia eugénica nos jovens estudantes para que progressivamente ela se estendesse

a todas as camadas sociais.

Por outro lado, o ensino eugénico ndo tinha comprometimento com uma

educacdo voltada para a transformacdo social. Ela se empenhava em trabalhar o
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desenvolvimento das “boas caracteristicas” e das qualidades “inatas” dos individuos
“eugenizados” (vulgo, brancos); ja os “disgénicos” - visto sua incapacidade de qualquer
progresso intelectual por canta de fatores hereditarios — era dispensado qualquer esfor¢o_

para estimular suas habilidades. (MEGLHIORATTI e SCHNEIDER, 2012)

O médico Ferraz Kehl (1929) defendia que os individuos deveriam ser educados
de acordo com seus atributos. Afirmava que “quem é bom ja nasce”, ou seja, as
caracteristicas herdadas dos individuos se sobressaiam as condi¢des oferecidas pelo
meio em que s€ encontravam:

“N3o é por simples meios legaes e educativos e nem sempre por processos
correctivos, que se obtem typos fortes, belos e moralizantes de homem,
mas sim pelos fructos de unides matrimoniaes entre individuos sadios,

portadores, portanto, de sementes eugenizadas, e em seguida pela protegao
pré natal dos mesmos.

A humanidade se compde de trés espécies de gente: gente innata
intrinsicamente humana, gente domesticavel ou gente doente ou
indomavel, esta ultima intangivel a todos os processos e esforgos
educativos.

(...) eis por que, a educagdo esbarra, impotente, em, muitos casos, ndo
conseguindo domesticar um inddcil, cuja constituicdo é resultante de um
processo hereditario irremovivel”

Do fragmento acima citado depreende-se um objetivo crucial da educagao
eugénica que diz respeito a despertar a importancia de um matrimonio “consciente”. E
por tras desse objetivo, existia um ideal maior, que era a necessidade de formacdo de
uma elite nacional branca. Os jovens brancos eram estimulados a se casarem cedo e a se
relacionarem com pessoas da sua mesma raga e classe social para que a sociedade
gerasse mais criangas “eugenizadas” do que “desgeneradas”; ja os individuos negros,

por ndo serem considerados eugenicamente sadios eram desincentivados a terem filhos.

Por esses motivos o Estado passou a abordar nas disciplinares escolares temas

ligados a genética e a educacao sexual, como mostra os fragmentos do médico Ferraz

Kehl :

“E a Genetica deve ser ensinada desde a Escola Primaria por ser a sciencia-
mater da Eugenia, no relativo a todos os seres vivos; e a sciencia que ensina
a apurar boas qualidades, a luz da Biologia.” (KEHL, 1929)

“No Brasil nada se tem feito coordenada e methodicamente, para o
estabelecimento da educagdo sexual individual, nem como disciplina
pedagdgica, a ndo ser a tentativa do Dr. Oscar Penna Fontanelle, que
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apresentou na Camara um projecto que cogitava de introduzir nos
programas oficiais dos collegios o ensino da hygiene sexual” (KEHL, 1930)

A Constituicdo de 1934 pontuava varias ideias eugénicas. O Artigo 138 da
Constitui¢ao de 1934 determinava que caberia & Unido, aos Estados e aos Municipios,
(1) “estimular a educagdo eugénica”, e (ii) “adotar medidas legislativas e administrativas
tendentes a restringir a moralidade e a morbidade infantis; e de higiene social, que
impegcam a propagagdo de doencas transmissiveis”. Esse ultimo ponto pressupde que
saude e higiene social foram colocadas como caracteristicas hereditarias e, portanto, o
Estado deveria adotar medidas para frear a proliferacdo dessas moléstias. (ROCHA,

2011, pp.169)

A educacdo deveria instruir os estudantes no que diz respeito as relacdes
conjugais, orientacdo sexual e criacdo dos filhos. As mulheres deveriam ser formadas
para as atividades domesticas, abarcando a importancia de uma maternidade sadia, onde

as boas caracteristicas seriam transmitidas as futuras geracoes. (KEHL 1930, p2)

Nesse mesmo periodo o Ministério da Saude e da Educagao era acoplado em um
sO, sinalizando um processo educativo eugénico. As reformas educacionais foram
tomadas com orientacdo de se criar uma raca fisicamente forte (nos padrdes europeus), e
dotada de bons costumes; essas a¢des eram fundamentais para a constituicdo do estado

totalitario e populista que se formava. (MEGLHIORATTI e SCHNEIDER, 2012)

No Estado Novo, Getulio Vargas ampliou os esforcos para a consolidagdao de
uma educagdo eugénica. A criacao da disciplina de Educacao Fisica esteve totalmente
ligado a fins eugénicos. Como aponta em 1942, o médico Paulo de Godoy, assistente do
Departamento de Educacao Fisica de Sao Paulo (ROCHA,2011,p.172):

“A fisicultura moderna tem por missdo modelar eugenicamente a
nacionalidade da formacdo de homens sadios e fortes, cultos e bons,
capazes de elevar e glorificar a sua terra pela forga da inteligéncia, assim

como defende-la em qualquer setor pela forga muscular, pela energia, pela
combatividade, pela vontade de agir”

Um dos veiculos de difusdo das ideias eugénicas na comunidade cientifica
brasileira foi o “Boletim da Eugenia”, vinculado ao Instituto Brasileiro de Eugenia. O
periodico mensal reunia artigos de intelectuais brasileiros e tradugdes de autores de
outros paises. O foco do boletim era despertar a opinido publica para os problemas
sociais do pais, que para os eugénicos, teriam origem racial, de forma que o governo

brasileiro inserisse a politicas eugénicas em sua agenda. (MAI e BOARINI, 2002)
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Para o editor do Boletim, os jovens disgénicos sdo mais prolificos do que os
normais; por isso, os individuos de boa linhagem necessitariam muito mais de
ferramentas que favorecessem deu desenvolvimento fisico e intelectual. (ROCHA,

p.173)

Cabe dizer que os debates cientificos racistas assumidos pela intelectualidade
brasileira na Primeira Republica (1889 -1930) ndo se deu de maneira homogénea.
Certamente existia um constrangimento entre esses intelectuais brasileiros ao adotar
plenamente convicgdes cientificas radicais de ordem positivistas que condenavam a
barbarie sociedades marcadas pela miscigenacdo, em detrimento de suas proprias
caracteristicas miscigenadas. O que se observou nos tedricos brasileiros foi de fato uma

incorporacdo do debate eugénico internacional, mas resinificados a suas realidades.

Um exemplo de intelectual brasileiro eugénico de linha menos radical foi Juliano
Moreira. Médico psiquiatra, politico e membro da Associagdo brasileira de Educagdo de
1927, o baiano de origem humilde, pelo fato de ser mestigo tentava ressignificar os
referenciais tedricos cientificos em voga para a realidade de sua sociedade, de forma
que o Brasil pudesse ser colocado no mesmo patamar das nacdes consideradas
“civilizadas”. Juliano fazia parte de um grupo de intelectuais que viam na educagdo uma

forma de reden¢ao do povo brasileiro, “mestico” e “ignorante”. (Engel, 2013, pp.51)

Juliano Moreira rejeita o enfoque da ciéncia europeia em estabelecer relagao
entre as moléstias, o clima e a raca. Com o intuito de questionar a tese do médico
eugénico Nina Rodrigues que ‘“comprovava” a associacdo entre deméncia e
mesticagem, tendo como exemplo o quadro do paciente A.P.D, mesti¢o, diagnosticado
com paranoia querelante, Juliano Moreira vai a Europa examinar os parentes do doente
que haviam ficado ali e conclui que a parte da familia proveniente da Europa (livre de
mesticagem) em nada foi superior a parte mestica brasileira. O paciente A.P.D mesmo

sendo paranoico era intelectualmente superior aos seus primos italianos. (ENGEL,

2013)

Para Juliano Moreira, na batalha contra as degeneragdes nervosas € mentais 0s
principais alvos deveriam ser o alcoolismo, a sifilis, as verminoses e a precariedade das
condi¢gdes sanitarias € educacionais. A ideia de degeneracdo também deveria estar
ligada com a nocdo de “inadaptabilidade social” dos individuos para que a agdo

profilatica pudesse ser promovida de forma eficaz. Sendo assim, o trabalho de higiene
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mental deveria ser iniciado nas escolas, desde a alfabetizacdo, ser mantido nas escolas
secundarias e superiores, “sem ridiculos preconceitos de cor”. No entanto, no mesmo
discurso, o médico afirmou a necessidade de se evitar a “procriacdo entre gentes
degeneradas”, dessa forma, confirmando o cunho eugénico de seu pensamento. (Engel,

2013, pp. 53)

Outro intelectual eugénico que trabalhava com a perspectiva educacional foi
Miguel Couto. Como médico, o autor afirmava que uma das maiores doengas da
sociedade brasileira era a ignorancia. Também fora politico e representou o estado do
Rio na Constituinte de 1933, defendendo que (Engel, 2013, p55):

“Eu ndo aceitaria um instante o mandato, se ndo pudesse livremente
propugnar a educagdo do povo — que “ndo ha grande povo sem grande
saber”, e o aperfeicoamento da raca — que “o vigor da raca e o abatimento

da raga representam os fatores mais importantes da grandeza e da
decadéncia das nag¢des. Na nossa sdo os dois problemas fundamentais.”

Visivel no discurso do autor a relagdo entre educacao e raga. Para que o Brasil se
modernizasse aos moldes das nagdes europeias ndo bastava apenas alargar o acesso a
educacdo e a saude para a populagdo, era necessarias também medidas de controle da
miscigenagdo. Para o autor, a diferenca entre os povos de cores distintas ndo estaria na

biologia, e sim nos costumes, na mentalidade e na religido.

No final da década de 1910, as teses eugénicas no Brasil mudam sua perspectiva,
deslocam o problema da raga, determinada pela biologia, para a esfera da educagdo e
satde. Os médicos Juliano Moreira e Miguel Couto, sdo exemplos dessa mudanca.
Embora o primeiro seja considerado menos radical, contrariando o enfoque quase
hegemdnico na ciéncia, que associava sociedades miscigenadas com degeneragdo e
alienacdo mental, Juliano adota uma postura contraditoria e afirma que os “problemas
psiquicos” teriam ligagcdes com manifestacdes culturais de classes subalternas, que

independente do aspecto racial, para ele era consideradas inferiores.
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1V- Mito da democracia racial

A construcdo de um arquétipo de sociedade hibrida ausente de preconceitos
raciais impera no Brasil. Antes aprofundar no pensamento do grande propagador de tal
ideal, Gilberto Freyre, ¢ importante salientar que a ideia de singularidade da sociedade

brasileira por ser miscigenada ¢ antiga no pais.

O naturalista alemdo Von Martius escreveu, em meados do século XIX uma tese
sobre “a historia do Brasil”, centrando-se na especificidade das trés ragas formadoras da
nacdo. O artigo foi vencedor de um concurso promovido pelo Instituto Historico
Geografico do Brasil, cujo objetivo era estabelecer uma conexdo entre o
desenvolvimento do pais com o aperfeigoamento das trés racas que o compunham.
Caberia aos brancos o papel de componente civilizador; ao indio, era necessario restituir
sua dignidade para que ele pudesse alcancar a civilizagdo; ja aos negros, ficava a
impossibilidade de adaptacdo, esse grupo era visto como um elemento que impedia o

progresso da nac¢do. (Schwarcz,1993, p.112)

Ja em 1908, Silvio Romero, literario da Escola de Recife, escreve um artigo
intitulado “Brasil social” para o0 mesmo instituto, expondo seu ponto de vista a respeito
das caracteristicas deterministas preponderantes na formacgao das ragas quem compdem
o Brasil. Da mesma maneira que Von Martius, Romero confina a raga branca o papel
crucial no processo civilizatério. Ja& o problema da presenga do indigena e do negro,
para o autor seria resolvido com o processo de miscigenagdo. O progresso da nacao,
portanto, estaria nesse mesti¢o, que seria identificado como produto brasileiro; o melhor

adaptado ao meio. (Schwarcz, 1993)

Em “Casa Grande & Senzala”, Freyre faz um esforco de se afastar, pelo menos
em partes, da visdo tdo presenta na época que colocava o problema da posicao social do
negro unicamente na questdo racial. Para o autor, foi a condicdo de escravizado que

rebaixou socialmente esse grupo (FREYRE,1998, p.315)

Sempre que consideramos a influencia do negro sobre a vida intima do
brasileiro, é a acdo do escravo, e ndo a do negro per si, que apreciamos.
Ruediger Bilden pretende explicar pela influencia da escraviddo todos os
tracos de formagdo economia e social do Brasil. Ao lado da monocultura, foi
a forga que mais afetou a nossa plastica social. Parece as vezes influencia da
raca o que é influencia pura e simples do escravo: do sistema social da
escraviddo. O negro nos aparece no Brasil, através de toda nossa vida
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colonial e da nossa primeira fase de vida independente, deformado pela
escraviddo.

Antes de descrever a sociedade brasileira moderna como harmonica racialmente,
Freyre volta no passado colonial para tragar os condicionantes histéricos para a
constitui¢do da ideia de “democracia racial” presente no Brasil. Segundo o autor, um
desses condicionantes veio por parte dos colonizadores lusitanos; suas
excepcionalidades politicas e geograficas uniram-se para formar um povo culturalmente
pléstico, capaz de assimilar harmonicamente elementos estranhos. A suposicao de que
os portugueses tinham uma maior tolerancia racial, fez Freyre desenvolver uma linha
argumentativa de que no processo de constru¢do do estado brasileiro, a escravizagdo do

negro se deu de forma branda. (Schwarcz, 2010, p.6)

Dessa ideia, ficou o falso legado de que ndo existe conflito étnico-racial no
Brasil; sendo assim o trabalho de Freyre também serviu de recurso ideoldgico para
destacar e omitir aspectos especificos da memoria social brasileira. Nesse panorama,
omitir a violéncia sofrida pelo povo negro no Brasil criando mitos de dominagdes
pacifica, se apresentam como uma ferramenta para isentar as elites brasileiras de sua
reparagao historica com esse grupo por ter sido mantenedora de um regime escravocrata

por tanto tempo. (Melo, 2009)

Do inicio do capitulo IV de Casa Grande & Senzala (FREYRE, 1998, p.283), a
respeito da influencia africana na sociedade brasileira, ¢ nitido o enfoque do autor na
questdo das mulheres negras. Freyre alega que os “todos” os brasileiros carregam
consigo influencias negras por mais brancos que possam ser; “Da escrava que nos
embalou. Que nos deu de comer. Da mulata que nos iniciou no amor fisico e nos
transmitiu a primeira sensagdo completa de homem. Da negra velha que nos contou as
primeiras historias de bicho e de mal-assombrado”. Desse fragmento ¢ possivel
destacar inumeras criticas; os elementos negros trazidos nas lembranc¢as dos brasileiros,
a que o autor se refere, se aplicam somente aos individuos brancos, que por séculos tem

colocado as mulheres negras para trabalharem para eles.

Primeiramente, o trabalho de tutela exercido pelas mulheres negras sobre as
criangas brancas se estabeleceu em detrimento dos cuidados dos seus proprios filhos, e
ndo foi uma atividade praticada por espontidnea vontade; a negra velha que contava
historias para dormir, ¢ a imagem da mulher negra que ficou a vida toda para cuidar dos

filhos de outrem. A perversidade de Freyre ¢ explicita na seguinte passagem (FREYRE,
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1998, p.283): “Jd houve quem insinuasse a possibilidade de se desenvolver das relagoes
intimas da crian¢a branca com a ama-de-leite negra muito do pendor sexual que se

nota pelas mulheres de cor no filho-familia dos paises escravocratas”.

Segundo, a relacao sexual homem branco/mulher negra colocada por Freyre de
maneira tdo adocicada, se deu a partir do estupro cometido pelos homens brancos e
transmitidos aos seus filhos, passando de gera¢do em geracdo a ponto de se criar um
(13 4 b 2 : b

pais mestico” e se tornar um elemento cultural de nossa sociedade, romantizando a
verdadeira brutalidade do ato (da mesma maneira como sdo silenciados os casos de
estupros ocorridos nas casas das familias brancas, cometidos por patrdoes sobre suas

empregadas negras).

O retrato das relagdes inter-raciais construido por Freyre se da na casa-grande; a
suposta relagdo sexual que os homens brancos estabeleciam com as mulheres negras e
indigenas, ¢ encarada pelo autor como uma das bases da familia patriarcal e, por
extensdo, da sociedade brasileira. O sucesso do empreendimento colonial s foi possivel
por essa confraternizagdo sexual de opostos, foi através dela que o colono portugués

pode ocupar a terra com a prole mestica. (MARCUSSI, 2013)

A partir da década de 30, a ideia de um pais miscigenado racial e culturalmente
se estabeleceu no Brasil quase como uma ideologia de Estado que se mantinha acima
dos conflitos sociais do periodo e das clivagens de raca e classe. Esse pensamento foi
difundido pelos veiculos de informacdo do pais. A ideia de pais harmonico e sem
conflitos, tracada por Freyre, também foi e ¢ bastante vendida para o exterior, ela se
encontra na imagem do Z¢ Carioca da Disney, na figura exagerada do malandro, e no
Carnaval exportado pelas agencias de turismo. Antes de Freyre, imperava a no¢io de
que o Brasil era uma sociedade degenerada pelo fato de ser miscigenada (ideia
influenciada pelo discurso do racismo cientifico). Com Freyre, a sociedade mestica,

passa de ruim para exotico e curioso._

Como j& mencionado no topico Il desse capitulo, um dos pais do racismo
moderno, Arthur de Gobineau, desenvolveu diversas teses sobre a degeneracdo que
estava fadada as sociedades miscigenadas. Em um primeiro momento pode parecer
dificil estabelecer algum tipo de conexao entre o pensamento de Freyre e de Gobineau.
Entretanto, se situarmos o argumento racialista em segundo plano, o nexo de

pensamento entre os dois autores amenta.
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Tendo por subsidio o artigo “Arthur de Gobineau e Gilberto Freyre: um
encontro improvavel, uma aproximagdo possivel” de Helga Gavya (2015), o ponto de
partida de analise da relagdo entre os dois estd na nostalgia que ambos compartilham das
antigas formas de organizagdo politica estabelecida em seus paises (de ordem feudal na

Europa, e colonial no Brasil) ancorados no elogio conferido a familia.

A teoria sobre a degeneracdo de sociedades miscigenadas feita por Gobineau
revelava a aversdo do autor a nova estrutura de poder que se edificava na Europa
durante o século XIX, e as reinvindicagdes democraticas que a acompanhariam. Para
ele, um sistema politico conforme um principado seria o mais favoravel ao
desenvolvimento das habilidades inatas desses individuos de boa linhagem, conferindo
uma heterogeneidade irreversivelmente perdida na “era da mediocridade”. (GAHY VA,

2015, p.378)

Gobineau alimentava uma oposi¢ao entre célula familiar e Estado ao considerar
que a familia era uma estrutura intermediaria identificada com a sociedade feudal. “O

movimento que rompeu o elo entre o individuo e a linhagem é o mesmo que conduz a

civilizagdo ocidental a ruina”. (GAHY VA, 2015, p.380)

A narrativa saudosista a o passado também ¢ identificada em Gilberto Freyre.
Para ele a identidade nacional brasileira foi gestada no periodo colonial, que ¢ retratado
de forma positiva em duas grandes obras suas, “Casa Grande & Senzala” e “Quase
politica”. O autor também aponta constante preocupagdo com a questao do abandono
das tradicoes, pois defendia que essa seria a principal ameaga a harmonia social;
Entretanto, reconhece que diferentemente da Europa, inundada num cosmopolitismo
cultural, no Brasil ndo teria havido oposi¢ao historica racial entre familia e Estado, e
essa matriz conciliatdria nutria um otimismo quanto ao futuro do pais. O paralelo com
a visdo de Gobineau fica mais evidente na identificacdo e exaltagdo da persisténcia de
elementos do passado, (da tradi¢do colonial) confluindo com a agenda modernizadora:
no Brasil, coube a familia patriarcal cumprir a fun¢do de unidade colonizadora.

(GAHYVA, 2015)

Portanto, a persisténcia da familia € o solo a partir do qual Gobineau e Freyre
avaliam a modernidade, extraindo dessa premissa deferentes resultados. Enquanto o
primeiro recusa-se a dialogar com a modernidade, alegando que o Estado nacional

francés perdeu seu papel de guardido das tradigdes, pois as Revolucdes neutralizaram as
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potencialidades inscritas na logica familiar, Freyre confere uma continuidade historica
entre familia patriarcal e Estado, que podem harmonizar as ameacas vindas do periodo

moderno. (Gahyva, 2015, p.386)

No artigo “Mesticagem e perversdo sexual em Gilberto Freyre e Arthur de
Gobineau”, Marcussi (2013) parte da teoria da mesticagem brasileira, defendida pelo
pernambucano, para investigar sua ligacdo com o pensamento de Gobineau. Ambos
fundamentavam suas teses em uma reflexdo sobre a diferenca entre grupos humanos

definidos em termos ora raciais, ora historicos.

Em “Casa Grande & Senzala”, a relagdo sexual entre elementos opostos ¢
definida como a balanga que equilibra as disparidades de cunho social e racial na
sociedade brasileira. Essa interacdo sexual entre os brancos (dominantes), € 0os negros
(dominados), acarretou em um habito de afetividade assimétrico marcado pela violéncia
e pelo prazer. Para Freyre, tanto os senhores como os escravizados buscavam o gozo na
“relagcdo sexual”, de forma sadica e masoquista, respectivamente. Depreende-se dessa
interacao que (MARCUSSI, 2013, pp.282):

E como se a cena primordial escravista, na fundagdo da nagdo brasileira,
tivesse gerado uma espécie de protocolo afetivo, estabelecendo papeis a
serem repetidamente ocupados. A relagdo sexual escravista, no limite, daria
origem a um regime de perversdes afetivas que se encarregaria de manter a
ordem social sempre estidvel reproduzindo papeis de dominagdo e

subjugacdo afetivamente significativos, e, portanto, reiterados de forma
relativamente voluntaria.

Infere-se de Freyre, que a perversdo afetiva que produz dominadores sadicos e
dominados masoquistas, € que gera estabilidade nas desigualdades cimentou as relagdes

sociais na sociedade brasileira. (Marcussi, 2013)

A mesticagem racial ndo era lida de forma totalmente negativa por Gobineau.
Em sua obra intitulada “Ensaio sobre a desigualdade entre as ragas humanas”, o autor
teorizou o surgimento e o desaparecimento de civilizagdes, que para ele eram resultados
de fusdes de grupos raciais distintos em dois processos concomitantes: politico (o
“adocicamento” dos costumes) e cultural (as realizagdes intelectuais e estéticas). E
nesse prisma, nem todos os grupos raciais poderiam se civilizar. E como a raga branca,
para Gobineau, era a mais qualificada de aparatos fisicos, morais e intelectuais, era ela
quem deveria conduzir o processo civilizador pelo mundo, sendo inevitavel uma

mistura, até certo ponto, com ragas consideradas inferiores. Para o autor, grupos raciais
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que se mantinham isolados em seus espacos eram definidos como tribais; a constitui¢do
de uma nac¢do so seria efetivada com a expansdo do espago fisico de uma sociedade,

abarcando nesse processo, os povos mais fracos. (Marcussi, 2013, p. 285)

Sao em suas teorias sobre mesticagem que se encontram as confluéncias entre
Gobineau e Freyre em dire¢cdo a um mesmo regime de perversao erotica. A interagao
entre “dominantes” (brancos) e “dominados” (negros) no Brasil, defendida por Freyre,
também ¢ localizada em Gobineau. Segundo o ensaista francés, embora todas as racas
tenham suas particularidades proprias e uma aversdo natural ao cruzamento com as
demais, as racas superiores seriam guiadas por uma “lei da atragdo”, que seria capaz de
superar essa repulsa ao cruzamento bioldgico. Ja as ragas inferiores, sucumbiriam a sua

“lei da repulsdo”. (Marcussi, 2013, p.288)

Da teoria proposta por Gobieau, infere-se o regimento de relacdes de estupro,
cometidos pelas ragas brancas superiores contra as ragas escuras inferiores, as quais,
movidas pela “lei da repulsao” seriam forgadas ao ato sexual. A atracdo que conduziria
as racas superiores ao cruzamento deve ser compreendida como uma relagdo de

manutencdo de poder dos brancos em detrimento dos negros.

A “atracdo” dos brancos, na medida em que se exerce sobre ragas
dominadas pela “repulsdo”, pode entdo ser entendida como um impulso
sadico. Uma tal teoria, que postula a formagdo da civilizagdo por meio de
um sadismo dos brancos, assemelhava-se notavelmente as ideias de Freyre,
para quem a civilizagdo brasileira teria sido constituida por meio de rela¢des
sexuais compulsérias nas quais os brancos assumiriam papeis sadicos
reiterados. (MARCUSSI, 2013, p.289)
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Capitulo 2.

I- A Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo no DF.

No Distrito Federal, a politica de formagao continuada dos profissionais da
educacdo ¢ uma das ferramentas utilizadas pela Secretaria de Educacdo para
desenvolver estratégias de enfrentamento ao conflito racial no espago escolar. A EAPE-
DF (Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao) criada em 1992, ¢ uma
referéncia na promo¢ao de cursos de formagdo continuada para profissionais da
educagdo, tendo por encargo “promover a formagdo continuada dos profissionais da
educagdo, em consondancia com as demandas da Rede publica de ensino do DF,
contribuindo para a educag¢do de qualidade e a valorizagdo profissional dos

educadores” (PORTAL EAPE, 2016)

1I- Objetivo Geral:

Identificar elementos lidos como praticas de racismo no ambiente escolar e os

mecanismos de combaté-la.
I1.I- Objetivos Especificos:

Analisar se os cursos de formag¢do continuada para os profissionais da educacao
oferecidos pela EAPE estdo em consonancia com as diretrizes curriculares nacionais

para a educacao das relagdes étnico raciais
1I1- Justificativa:

Diante do fato de que o ensino formal brasileiro foi desenvolvido utilizando
como instrumento de dominacdo racial a anulacdo (ou apagamento) de estruturas
epistemologicas africanas e afro-brasileiras para a constituicio das formas de
conhecimento (fendmeno conhecido como espistemicidio), e compreendendo a sala de
aula como um dos primeiros espacos de conflito inter-racial, ¢ de fundamental

importancia reafirmar por meio da educacdo basica a contribuicdo dos negros para a
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formacdo social do Brasil, bem como resgatar os conhecimentos africanos para o

desenvolvimento de grandes areas do saber.

Nesse contexto, pesquisas de monitoramento e avaliagdo de insumos e subsidios
referentes as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a implementagdo da educagdo para
as Relagdes Etnico Raciais”, naquilo que diz respeito as politicas publicas educacionais
para sua efetivagdo, mostram-se de suma importincia, pois a realiza¢do desse tipo de
estudo possibilita a mensuragdo de sua eficiéncia e eficacia, podendo influir nos fatores

que geram ineficiéncia no desempenho dessas politicas.

O presente trabalho, a medida que propde analisar as agdes de formacao
continuada que estdo em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais a politica publica educacional de formagio
continuada desempenhada pela EAPE, assume relevancia por poder identificas possiveis
lacunas identificar possiveis falhas no seu programa de agdes, de forma que possa

contribuir sugerindo mudancas que visem o aperfeicoamento da politica.

A auséncia de disciplinas referentes a historia afro-brasileira nos curriculos de
licenciatura dos profissionais da educacao, bem como o reduzido espagco que a maioria
dos livros didaticos utilizados na educacdo basica reservam a essa tematica, podem ser
identificados como alguns dos empecilhos para a aplica¢do das “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a implementagdo da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais” por
parte dos professores. Por isso, acredito que os cursos de formagao continuada (que
atendam as necessidades da diversidade étnico-racial em sala de aula) sio mecanismos
importantes para promover a capacitacdo dos docentes em praticas pedagogicas que lide

de forma positiva com a diversidade étnico-racial no ambiente escolar.]

A superagao do racismo ¢ uma luta complexa que necessita de varias frentes de
batalha. Nesse prisma, a educacdo pode fornecer elementos capazes de questionar a
naturalizacao de pensamentos e atitudes que desqualificam individuos negros, de forma

que possa ser utilizada como uma ferramenta para a luta antirracista.
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Capitulo 3

1- Metodologia de pesquisa:

Usei como metodologia para a realizacdo desse trabalho, um estudo de caso na
Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo do DF. A coleta de dados se
deu através de (i) observagdo de aulas; (ii) material didatico utilizado, e (iii) entrevista

com a professora responsavel por ministrar o curso.

Proponho uma investiga¢do do curso de formagdo continuada “O lugar da Africa:
Historia e cultura africana e afro-brasileira na sala de aula” ,ofertado pela EAPE no 2°
semestre de 2016, naquilo que diz respeito o cumprimento das “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢ées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana’ nos seguintes topicos (BRASIL,2004,pp.20 a 23):

1- Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26A
da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da
nagdo brasileira, corrijam distor¢des e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a
cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos programas
de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa Nacional do Livro Didatico e
Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)

2 - Em Histdria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo sé de denuncia da miséria e
discriminagGes que atingem o continente, nos tdpicos pertinentes se fard articuladamente
com a historia dos afrodescendentes no Brasil.

e serdo abordados temas relativos: - ao papel dos ancidos e dos griés como guardides da
memoria historica; - a historia da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e
aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade;- as civilizacGes e organizacGes politicas pré coloniais; - ao papel dos
europeus, de asiaticos e também de africanos no trafico, - a ocupagdo colonial na
perspectiva dos africanos; - as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; - as
acdes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana,
para tanto; - as relagdes entre as culturas e as historias dos povos do continente africano e
os da diaspora; —a formagdo compulsdria da didspora, vida e existéncia cultural e histdrica
dos africanos e seus descendentes fora da Africa; — a diversidade da didspora, hoje, nas
Américas, Caribe, Europa, Asia; — aos acordos politicos, econémicos, educacionais e
culturais entre Africa, Brasil e outros paises da didspora.

3 - Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

4- A busca, por parte das pessoas, em particular de professores ndo familiarizados com a
analise das relagGes étnico-raciais e sociais com o estudo de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, de informacgGes e subsidios que |hes permitam formular concepgées
nao baseadas em preconceitos e construir agdes respeitosas.

As perguntas feitas na entrevista estdo anexadas a esse documento.
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Considero adequada a metodologia escolhida em fun¢do do pequeno universo a
ser investigado, que por sua vez, convém a utilizacdo de mais de uma técnica de coleta

de dados de forma que dé maior credibilidade aos resultados do processo.

Segundo Gil, o estudo de caso ¢ utilizado nas ciéncias sociais para pesquisar um
fato concreto dentro de seu contexto real. Quando a pesquisa apresenta poucos objetos a
serem investigados, esse tipo de metodologia permite seu detalhamento de forma mais

completa. (Gil, 2010)

1I- Resultados.

IL.1I- Observacdo de aulas:

Num primeiro momento circunscrevi minha analise a observagdo das aulas do
curso “O lugar da Africa: Historia e cultura afro-brasileira na sala de aula”. Conforme
o cronograma, a formacao foi composta por quinze aulas com os seguintes temas: “Um
rio chamado atlantico: A Africa no Brasil e o Brasil na Africa”, “O racismo e as teorias
raciais”, “A Africa subsaariana e o poder centralizado”, “A escraviddo da Africa e o
trafico de escravos” “As regibes da Africa e suas identidades historias” “O
colonialismo e as independéncias”, “As organizagoes negras africanas e brasileiras “A
imigragdo africana na contemporaneidade”; divididos em trés turmas: A, B e C. As
duas primeiras, realizadas no Instituto Federal de Brasilia — Campus Ceilandia, as
tercas-feiras pela manha, e quintas-feiras pela tarde, respectivamente, contando com 27
e 26 alunos, respectivamente. Ja a turma C, a qual foi observada para esse trabalho,
ocorre as segundas-feiras pela tarde (Das 14 horas as 18) conta com trés alunos,

docentes das areas de Educacgao Fisica, Historia e Pedagogia.

Foram observadas trés aulas dos seguintes temas: “As regides da Africa e suas
identidades historicas”, dividido em duas aulas, e “As organizagdes negras africanas e

brasileiras”.

Nas aulas dos dias 31/10 e 7/11 foi abordado o tema “As regioes da Africa e
suas identidades historicas”. No primeiro dia, a professora responsavel por ministrar o
curso, iniciou a aula incitando os alunos a refletirem sobre a razdo pela qual a histérica

da Africa ¢ invisibilizada em sala de aula. Esse questionamento gerou um pequeno
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debate critico sobre o assunto, resultando, quase que por consenso dos alunos, que a
razdo dessa deficiéncia envolve o desconhecimento por parte de toda a equipe escolar.
Posteriormente a professora abordou situagdo economia do continente africano no final
do século XVIII e inicio do século XIX : de fornecedora de africanos escravizados
passou a ser fornecedora de matéria prima, enfatizando em todos s momentos da sua
fala que a Africa sempre foi autossuficiente e que foi a imposi¢io da monocultura de

exportagdo que desencadeou nesse territorio o raciocinio da criagdo de necessidades.

Também foi exibido o documentario “Globalizagdo Milton Santos — o mundo
global visto de ca”, que abordou o impacto da globalizacdo no contexto das periferias
sobretudo na América Latina ¢ na Africa. Posteriormente, a professora destacou
aspectos culturais e sociais de alguns paises africanos, destacando particularidades de
dois paises especificos, a Etiopia e a Africa do Sul. Ambos possuem uma caracteristica

em comum: pouco entraram na légica do trafico de escravizados.

Na Etiopia, o trafico aconteceu em proporgdes infimas e o pais se manteve com
reinos fortes, concisos ¢ dotado de um grande aparato militar por bastante tempo; a

Etiopia ndo foi incluida na Conferencia de Berlim, por isso nao foi colonizada.

A Africa do Sul pouco entrou como fornecedora de escravizados, o pais tinha
uma ligacdo firma com a Inglaterra, e j& contava com uma ampla presenga de
descendentes europeus no século XX, em fungdo da sua colonizacdo pelos holandeses e
pelos ingleses, nos séculos XVII e XVIII, respectivamente. No final do século XIX e
inicio do século XX promoveu-se nessa regido uma politica de modernizacdo da
agricultura, que por sua vez, acarretou em um crescimento urbano e um
desenvolvimento de uma politica social do bem estar para os colonizadores. Nesse
prisma, os programas de educagdo e saude previam incorporar os setores africanos;
foram criadas escolas inglesas na Africa do Sul com o objetivo de manter a dominagio

colonial.

A professora introduziu a aula do dia 7/11 apresentando um mapa da Africa
colonizada, divida entre os trés maiores paises colonizadores (Portugal, Franga,
Inglaterra), com o intuito reforcar para os alunos quais regides africanas foram
colonizadas por cada pais europeu; posteriormente, os alunos receberam um mapa da
Africa, o qual tiveram quem pintar em trés cores diferentes os paises Africanos,

conforme a colonizagdo que essa regido sofreu (Paises que foram colonizados por
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Portugal, Inglaterra e Franga eram pintados, respectivamente, de verde, amarelo e

vermelho).

No segundo momento da aula, Adinia falou a respeito do processo de
colonizagdo do continente e sua tardia independéncia, chamando atengdo especial para o
caso da Africa do Sul, que diferente de outros paises africanos, foi bastante povoada por
europeus, sobretudo ingleses e holandeses, e entre esse periodo até sua independéncia,
em 1961, sofreu um regime de segregacdo racial. Sobre o apartheid, a professora

destacou a atuacao de Nelson Mandela, grande lideranga no combate ao racismo.

A professora iniciou a aula do dia 28/11 apresentando um video com musicas de
dois cantores africanos, Richard Bona ¢ Salif Keita, camaronés e maliano,
respectivamente; sugerindo aos professores que seria interessante eles abordarem
aspectos musicais africanos em sala de aula. Posteriormente, Adinia versou a respeito
do movimento Pan Africanista, organizagdo africana surgida na segunda metade do
século XIX que lutava pelo fim do colonialismo; tendo sido liderada por jovens
africanos, sobretudo da africa ocidental, que saiam para estudar em universidades
inglesas e americanas e voltavam com ideais de descolonizagdo da Africa. Esse
movimento nasceu em contraponto as teorias racistas cientificas, e estava muito atrelado

a ideia de auto afirmacdo e construcao de uma unidade negra africana.

No segundo momento da aula, a professora abordou sobre o processo de
descolonizagdo em Africa, dando destaque ao caso de Angola, pais que teve um dificil
processo de independéncia, contando com guerras de grupos politicos internos apoiados
por grandes potencias rivais, como Unido Soviética e Estados Unidos, que desencadeou,
dentre outros, um sério problema de minas terrestres em grande parte do pais. Ao final

da aula foi exibido o documentario “Africa, estado de independéncia’.
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ILII- Anadlise do material didatico:

Um dos materiais pedagdgicos utilizados no curso de formagdo O lugar da
Africa é o kit “A Cor da Cultura”, trata-se de um projeto educativo de valorizagdo da
cultura afro-brasileira, resultado de uma parceria entre a SEPPIR (Secretaria de Politicas
de Promog¢ao da Igualdade Racial), a TV Globo, o CIDAN (Centro de Informacao e
Documentacgao do Artista Negro), a Petrobras e o Canal Futura.

O material ¢ composto por trés mapas, um jogo, 6 livros, 9 DVD’s e um CD.
Porém, nesse momento analisarei somente os materiais do kit que foram utilizados pela
professora para ministrar o curso. Sao eles, o mapa da Didspora Africana, o Mapa da
Africa, e 0 Mapa de Valores Civilizatorios Afro-Brasileiros.

Em todas as aulas que observei, a professora utilizou o mapa da Africa com o
intuito de fixar na memoria dos alunos a distribuicdo dos paises do continente. Na aula
de tema “As organizagoes negras africanas e brasileiras” foi utilizado (i) o Mapa da
Diaspora Africana, informando de que espago da Africa e suas respectivas etnias
pertenciam os negros escravizados que se encontravam no Brasil,; e (i1)) o Mapa dos
Valores Civilizatorios Afro brasileiros, pontuando aspectos como memoria,
ancestralidade, territorialidade, = comunitarismo, musicalidade, corporeidade,

religiosidade, circularidade, oralidade, energia vital (axé), e lucidicidade.

ILIII- Resultados da Entrevista:

A respeito das dificuldades de se trabalhar a Historia Africana e Afro-brasileira
na formacao continuada, segundo a professora Adinia:

“Nés abrimos a inscricdo para o curso e geralmente os professores que se
inscrevem sao aqueles mais sensibilizados com o tema. Mas também ha professores
gue acham desnecessarios abordar esse tema, pois acham que ndo existe racismo no
Brasil. [...] A maior barreira que encontro por parte dos professores que fazem o curso
é estudar os elementos das religides de matriz africana. Ainda existe resisténcia por
parte de alguns professores nesse aspecto. E nisso tudo, o maior empecilho é que ao
tratar de Africa e de Didspora negra, é importante abordar aspectos religiosos. A
questdo da religiosidade estd ligada a todos os aspectos da vida em Africa, sdo coisas

indissociaveis.”
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“As religides monoteistas judaico-cristds sdo muito racionais, e se inserem na
realidade dual do mundo ocidental (como os antagonismos de bem e mal, céu e
inferno), além de adotarem uma postura de forte repressao ao corpo, colocado como
espaco profano. Diferentemente das religiGes de matriz africana, as quais se chegam
ao sagrado utilizando o corpo e a musicalidade, por isso essas religides, ao longo da
historia sofreram um processo de estigmatizacdo e demonizacdo pelas religidoes

monoteistas judaico-cristas.”

Quanto a indagacdo sobre a orientagdo de selecao de material didatico que
trabalhe a tematica da Historia Africana e Afro-brasileira para ser utilizado em sala de
aula:

“O ‘Curriculo em Movimento’, curriculo da Secretaria de Educacdo é o
norteador dos conteudos trabalhados em sala de aula. Ele que orienta as atividades

escolares e cada escola faz o seu planejamento baseado nesse curriculo”

“Houve um curso de formacdo da ‘Cor da Cultura’ em meados de 2011, em que
foi distribuido o kit as escolas que participaram do curso. Entdo ndo sdo todas as

escolas que tem esse material, embora o acervo esteja todo disponivel na internet.”

De acordo com a resposta da professora, o curso ndo ¢ fechado para professores

de areas especificas:

“O curso é aberto a todos os profissionais da Secretaria de Educagdo, ndo é
especifico pra professores de Historia. Preferi ndo restringir a oferta do curso, pois
acredito que esse seja um tema importante de se trabalhar em todas as areas de
ensino. Por exemplo, tem uma professora de Educacdo Fisica nesse curso que estou
ministrando, que trabalha esse tema através de um projeto de capoeira que ela

desenvolveu em sua escola.” Adinia, Professora que ministra o curso observado.
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Conclusoes:

A produgdo do primeiro capitulo desse trabalho me permitiu analisar como o
racismo ¢ estrutural em nossa sociedade, e ao longo do tempo vai se adequando aos

diferentes periodos politicos da historia do Brasil.

Como ja foi exposto, isso € nitido nos decretos do periodo colonial que proibiam
o acesso de negros libertos a educagdo formal. Da mesma maneira, no século XX, as
teorias raciais eugénicas serviram de pano de fundo para a organizacdo do sistema de
ensino brasileiro, desencadeando numa educacdo voltada para o desenvolvimento de
habilidades dos sujeitos brancos, considerados eugenizados; em detrimento dos negros,
aos quais era dispensado qualquer esforco para trabalhar seu desenvolvimento

intelectual, pois eram considerados disgenerados.

Em meados dos anos 30, o mito da democracia racial brasileira ganha forma
através do livro “Casa Grande & Senzala” de Gilberto Freyre, influenciando até os dias
de hoje o pensamento social brasileiro. A falsa criacio da existéncia de uma
escravizagdo branda do negro, dotada de afetividade entre brancos e negros foi aderido
pelas elites brasileiras e amplamente propagada por elas como estratégia de se isentarem

da responsabilidade que tiveram pelo longo periodo de escravizagdo dos negros.

Por outro lado, durante toda a histéria do Brasil, houve agéncia negra. Mesmo
quando no periodo em que foram escravizados, eles criavam suas proprias formas de se
alfabetizarem, seja dentro das sociedades secretas negras, nos terreiros, ou em escolas

negras ndo reconhecidas pelo Estado.

Ao longo do século XX, as reinvindicagdes do Movimento Negro sobre o campo
educacional ecoam além das fronteiras do territorio nacional. Sdo diversas as estratégias
de denuncia das desigualdades educacional entre brancos e negros. O que por sua vez,
desencadeia timidas mudangas no ambito educacional nos anos 90 até a promulgacao da
Lei n°10639 de 2003, que torna obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-

brasileira no ensino basico.

\

No que diz respeito a politica de formagdo continuada, investigada em meu
trabalho de campo, pude perceber pela observagdo das aulas do curso “O lugar da
Africa” oferecido pela EAPE, o quanto a professora trabalhou a desconstrugio da

imagem, amplamente reforgada pelos veiculos de informacdo, de uma Africa sempre
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associada a miséria e a epidemia, como se essa situacdo fosse uma condicao inerente ao
povo africano. A énfase de que a légica da necessidade foi implementada na Africa a
partir da exploracdo de recursos materiais ¢ da implementacdo da monocultura foi de
suma importancia para que os alunos compreendessem que esse continente, antes da
dominagdo branca, sempre foi autossuficiente, e que, portanto, a pobreza e a fome

foram compulsoriamente inseridas nesse territorio.

Da mesma maneira, trazer a tona civilizagdes africanas de grande complexidade,
dotada de um forte aparato militar que impediu a colonizagdo em seu territdrio, como
foi o caso da Etiopia, abordado em sala de aula, ¢ de suma importancia evidenciar as

resisténcias negras no continente ao projeto de dominac¢ao europeu

Sendo assim o topico “2” das Diretrizes (“Em Historia da Africa, tratada em
perspectiva positiva, ndo s6 de denuncia da miséria e discriminagdes que atingem o
continente, nos tdpicos pertinentes se fard articuladamente com a historia dos
afrodescendentes no Brasil”.) foi atendido nas aulas observadas. Da mesma maneira, o
kit “A Cor da Cultura”, trabalha de forma valorosa aspectos da identidade negra
africana e afro-brasileira, contemplando assim, o topico “1” desse mesmo documento
(Edigcdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art.
26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial

da nagao brasileira).

Sobre o fato de o curso de formagdo ndo ser restrito a professores de disciplinas
especificas ¢ muito positivo para que a Historia Afro-brasileira e a questdo racial seja
trabalhada em diversas disciplinas em sala de aula. No texto da Lei n°10.639 afirma que

a tematica da Historia afro-brasileira seja trabalhada de forma interdisciplinar

Embora o material fisico da “Cor da Cultura” esteja s6 nas escolas que
participaram do curso de capacitagao em 2011, como afirmou a professora Adinia, esse
recurso estd todo disponivel na internet. O Programa Nacional do Livro Didatico
também tem inserido, publicagdes que abordem a tematica racial. Porém, essas
informacdes ainda sdo pouco difundidas. Geralmente os professores que tem mais

envolvimento com a tematica que procuram esses materiais didaticos.
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A fala da professora sobre as barreiras que ainda existem por parte dos
professores de estudar a Historia Africana e Afro-Brasileira tendo as religides de matriz
africana como recursos adicionais demonstra o estigma que, nao sé os docentes, como
também a sociedade brasileira tem em relagdo aos elementos de origem africana no
Brasil. A sociedade que ratifica a ideia de que o Brasil ¢ isento de racismo, ¢ a mesma
que estigmatiza tudo que tenha referéncia a Africa em seu territério, mostrando assim

sua incoeréncia.

Longos passos ainda precisam ser dados que a educagdo alcance uma equidade
racial entre todos os grupos étnicos que formam nossa sociedade. Embora seja
perceptivel que a o curso de formagao sobre Historia Africana atenda aos principios
norteadores da Educagdo Para as Relagdes Etnico-Raciais, ¢ preciso que se seja feito
algum tipo de monitoramento por parte da Secretaria de Educagdo para o cumprimento
da aplicagdo da Historia africana e afro-brasileira nas unidades escolares, além da
ampliacao de formagdes docentes como essa por outras instituigdes de ensino como 0s
Nucleos de Estudos Afro-brasileiros das Universidades Federais, bem como dos

Institutos Federais
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ANEXO 1

Roteiro da Entrevista — Professora que ministra o curso
Nome:
Profissao:

Formacao:

1) Vocé encontra alguma dificuldade de trabalhar a questdo do racismo, da
historia africana e afro-brasileira em sala de aula, com os alunos docentes?
- Se sim, quais?

2) Ha algum tipo de apoio ou orientagdo aos professores e coordenadores
pedagbgicos para a selecdo de material didatico, com foco na Historia e
Cultura Afro-Brasileira, como o kit “A Cor da Cultura™?

3) O curso de formagao ¢ restrito aos professores de disciplinas especificas,,
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