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RESUMO

O objetivo para a realizagdo deste estudo foi analisar os aspectos favoraveis e
desafiadores em relagcdo a coordenagao pedagogica/formacao continuada, a
implementacdo do Curriculo em Movimento e a proposta da Educacdo do Campo
numa escola do Campo do Distrito Federal. Diante das varias reflexdes iminentes ao
tema a questdo norteadora da pesquisa foi: Quais os aspectos favoraveis e
desafiadores em relagcao a coordenagéo pedagdgica, a implementagédo do Curriculo
em Movimento e Educacao do Campo? A visdo do professor em relagao ao curriculo
em movimento deve ser bem ampla, tendo em vista as concepg¢des que este
apresenta para o enriquecimento da pratica pedagdgica na formacgao critico reflexiva
do aluno. Como procedimento metodolégico foi realizado um estudo de caso com
ideias de autores como Sacristan(2000),Vasconcellos(2002),Veiga et al (2012) entre
outros, além de documentos da Secretaria de Educacao do Distrito Federal, dentre
eles o Curriculo em Movimento — Pressupostos Teoricos. A pesquisa de campo foi
realizada com 6 professores, 2 coordenadores Pedagogicos e 1 supervisor
pedagdgico. Foi possivel encontrar aspectos favoraveis junto aos colaboradores da
pesquisa em relacdo a conceitos ao Curriculo em Movimento e Educagdo do
Campo. Mas houve um descompasso ao que se refere a acdes curriculares e
estratégias voltadas para a construcdo do PPP, os participantes ndo tém claro a
funcao do coordenador pedagdégico, bem como o reconhecimento do espago-tempo
da coordenagao pedagodgica como espago para a formagao continuada. Espera-se
que este estudo contribua de alguma forma para com a organizagdao do trabalho
pedagdgico da escola pesquisada e que surjam novos pesquisadores para que
aponte caminhos para concretizagdo do Curriculo em Movimento e a proposta para
Educagao do Campo.

Palavras-chave: Curriculo em Movimento; Educacdo do Campo; Coordenacao
Pedagdgica.
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INTRODUGAO

A sociedade atual esta passando por rapidas e constantes transformacoes.
Por isso, nds, profissionais de educacao, temos que estar preparados e dispostos a
acompanhar isso. Sendo assim, mediar uma aula tem que ser muito mais do que
reproduzir saberes e acumular informagdes, mas que a cada atividade desenvolvida
em sala de aula o aluno consiga transpor, de maneira critica e significativa, o
conhecimento desenvolvido naquele espaco para a sua realidade, para que o seu
desenvolvimento cognitivo seja também desenvolvimento social.

Sou professora ha 17 anos na Secretaria de Estado de Educagao do Distrito
Federal. Atualmente estou lotada na CRE de Planaltina, onde exerco a fungao de
professora de atividades em uma turma de 2° ano do ensino fundamental — Anos
iniciais. Sou licenciada em pedagogia, com especializacdo em alfabetizagdo e
letramento.

Com este curso de especializagao, pretendo aumentar meu conhecimento
em relacdo as politicas educacionais e teorias curriculares. Pois, acredito que para
ser professor é preciso estar constantemente buscando novos caminhos para levar
os estudantes a constru¢do de uma aprendizagem significativa.

Na escola participante desta pesquisa, o Curriculo em Movimento esta
sendo implementado dia a dia. Aos poucos estdo sendo realizadas as devidas
adequagdes de acordo com sua realidade para que ele saia do papel e ganhe vida.
Essa transposicdo permite com que a escola consolide a sua identidade
principalmente com a reelaboracédo do PPP.

O Centro de Ensino fundamental Campo Feliz, nome ficticio para preservar
a identidade dos entrevistados, esta localizado na zona rural de Planaltina, mediante
isso a reelaboragdo do PPP deve estar pautada nos principios da Educacao do
Campo. A equipe gestora ja esta realizando debates e discussdes com todos os
professores da escola para que seu PPP mostre a identidade da instituicio.

A escola é cercada por plantio de milho e soja. Alguns alunos séao filhos dos
arrendatarios das fazendas e outros sao filhos dos funcionarios das mesmas. Na
comunidade tem também pequenos produtores de hortalicas, bem como produtores
de mel, dentre outras. Logo o inventario da comunidade, de acordo com a equipe

gestora sera feito em breve. E isso garantird aos estudantes desta instituicao
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pesquisada uma educacéao voltada para o contexto no qual se encontram inseridos.

Pois, segundo o Curriculo em Movimento — Pressupostos Teoricos,

A principal luta da Educagdo do Campo tem sido no sentido de garantir o
direito de uma educagao no e do campo, isto €, assegurar que as pessoas
sejam educadas no lugar onde vivem e sendo participes do processo de
construgado da proposta educativa, que deve ocorrer a partir de sua propria
histdria, cultura e necessidades. (GDF, 2014 p. 44).

A proposta da educacédo do campo é que o estudante receba educacao de
qualidade no lugar onde mora. O inventario que deve ser realizado pelas escolas do
campo tem a fungao de trazer informacdes que norteardo a pratica dos docentes e
com isso uma melhor organizacdo do trabalho pedagdgico. De acordo com o

Curriculo em Movimento — Pressupostos Teodrico,

O inventario deve identificar as lutas sociais e as principais contradigbes
vivenciadas na vida local, nacional e mundial; as formas de organizagéo e
de gestdo dentro e fora da escola em nivel local, nacional e mundial; as
fontes educativas disponiveis na vida local, no meio, de carater natural,
histérico e cultural, incluindo a identificagdo das variadas agéncias
educativas existentes no meio social local; as formas de trabalho
socialmente uteis. (GDF, 2014, p.49).

O Curriculo em Movimento vem nos dar o suporte necessario para a
construcao de uma educacao de qualidade. Suporte este, materializado por meio do
estudo dos cadernos que o compdem e que subsidiam a pratica do professor.

No entanto, para que essa educacao de qualidade se concretize, compete a
nos, educadores, darmos vida a ele no “chdo da escola”, como afirma o Curriculo

em Movimento da Educacao Basica — Pressupostos Tedricos (2014):

A concretizagdo deste Curriculo se dara a partir dos projetos politico-
pedagogicos das escolas, como expressao de sua intencionalidade. Projeto
que deve ser construido de forma participativa e democratica, envolvendo
todos os sujeitos que fazem a educagéo acontecer nas escolas publicas do
DF, na perspectiva de que “..] pensar a democracia passa,
necessariamente, pela reflexdo sobre a cultura de cada sociedade e afirma
como os individuos estabelecem relagdes com os espagos publicos”
(COSTA, 2010, p. 86 apud GDF, 2014, p. 16).

E essa concretizagdo se dara cotidianamente no ambiente escolar por meio
das praticas docentes e dos estudos que devem ocorrer no espaco-tempo das
coordenagdes pedagogicas. Espaco este, que nds professores do DF, temos

garantido por meio de lutas, por isso devemos valoriza-lo. Afinal, é nele que teremos
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a possibilidade de fortalecer a concretizacdo do curriculo diariamente, tendo o
coordenador pedagogico como articulador dos estudos e da formacéao.

Placco (2009, p.79) afirma que “uma funcdo fundamental do coordenador
pedagogico é cuidar da formagdo e do desenvolvimento profissional dos
professores”. Portanto, a formagao dos docentes se faz indispensavel e deve ser
planejada com vistas a suscitar mudangas de concepgdes, de atitudes, de praticas.

Ainda de acordo com Placco,

E fundamental pensar a formagédo como superagdo de fragmentagdo entre
teoria e pratica, entre escola e pratica docente, de modo que as dimensdes
da sincronicidade possam se revelar e integrar, na compreensdo ampliada
de si mesmo, do processo de ensino e aprendizagem e das relagbes sociais
da e na escola, sintese da formacao e da pratica docente como momentos
com peculiaridades e especificidades que provocam continua mudanga nos
professores e em sua pratica (PLACCO, 2009, p. 58).

Para isso, o coordenador precisa mudar seu olhar e sua pratica para com os

docentes, pois

[...] tendo a pratica e o olhar de docente como referéncia, o coordenador
enfrenta o desafio de construir seu novo perfil profissional e delimitar seu
espago de atuagdo. Sua contribuicdo para a melhoria da qualidade da
escola e das condigbes de exercicio profissional dos professores dependera
do sucesso alcangado nesta tarefa (LIMA; SANTO, 2007, p 82).

Refletindo a respeito do que foi dito por Lima e Santos, compreendemos que
quando o coordenador mergulha na teoria do que rege a pratica docente, as
transformagdes séo facilmente verificadas no fazer docente de uma escola, pois ha
a tendéncia em mudar a realidade da mesma e consequentemente favorecer o
sucesso do coletivo. Convém ressaltar, como ja foi citado anteriormente, que essa
constituicdo do sucesso do grupo so se efetivara se houver envolvimento de todos
os sujeitos. Cada um como colaborador co-responsavel por fazer a educagao
acontecer, reconhecendo a importadncia do curriculo como base para a pratica
pedagogica de forma contextualizada e o espago-tempo da coordenagédo como ideal
para a troca de experiéncias, estudos, reflexdes e criticas sobre a educagao que
preconizamos.

Como resultado das reflexées partilhadas até aqui, pretende-se a partir do

olhar da pesquisadora, buscar respostas para a seguinte questdo: Quais o0s
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aspectos favoraveis e desafiadores em relacdo a coordenagédo pedagodgica, a
implementacéo do Curriculo em Movimento e Educagao do Campo?

Dessa forma, o objetivo geral delimitado para a realizagdo do estudo é:

Analisar os aspectos favoraveis e desafiadores em relagdo a coordenacgao
pedagogica, a implementacéo do Curriculo em Movimento e Educagao do Campo.

E os objetivos especificos:

Analisar a visdo dos docentes, coordenadores pedagogicos e supervisor
pedagogico em relagdo a coordenagao pedagodgica/formagcdo continuada e
organizacgao de ac¢des curriculares;

Verificar o conhecimento dos docentes, dos coordenadores pedagdgicos e

supervisor pedagoégico sobre Educacdo do Campo.
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1 CAPITULO |

1.1 Curriculo, Curriculo em Movimento e Cultura

Buscar definicdo para a palavra Curriculo torna-se uma tarefa dificil, pois
segundo SCHMIDT,

[...] pode-se listar até 50 definigdes de curriculo apresentadas pela literatura,
0 que da uma ideia do quanto as concepgbes sao variaveis e diferentes
quanto ao seu significado e fungdes, levando a ponderagdo de que ndo
existe uma definicdo certa, a mais reconhecida, a mais atual, pois ao
decidir-se por uma delas, esta-se definindo por uma determinada
concepgao, que inclui compromissos sociais e politicos. (SCHMIDT, 2003,
p.61).

Com base na afirmagao de Schmidt, para se encontrar uma definicao correta
para Curriculo se faz necessario uma analise do contexto sécio-politico no qual o
mesmo sera aplicado.

E ainda afirma SCHMIDT,

Considerando o sentido etimolégico da palavra curriculo, termo latino
(curriculum) que expressa movimento progressivo, o andamento de uma
corrida de bigas, uma estrada a ser percorrida, pode-se dizer que nao
houve alteracao profunda até hoje, mas ndo se pode deixar de assinalar as
importantes variagdes que surgiram no vocabulo, no uso e na apropriagéo
do mesmo pelo vocabulario pedagdégico. (SCHMIDT, 2003, p.66).

Nesse universo de definicoes,

Varios tedricos classificaram as posturas curriculares mais frequentes na
pratica dos professores, agrupando-as desde as mais tradicionais até as
mais progressistas, em busca de teorizagdo em curriculo, de forma a
simplificar e dar significado a este novo campo de estudo em educacgéio.
(SCHMIDT, 2003, p.66).

Estes estudos resultaram por fim nas definicdes de trés grandes categorias
que nortearao as construgdes de propostas curriculares e fundamentardo o curriculo

de cada grupo social ou instituicdo escolar, conforme afirma SCHMIDT,

Recentemente, Tomaz Tadeu da Silva (2001, p.17), agrupa as teorias
curriculares em grandes categorias de teoria de acordo com os conceitos
que elas respectivamente, enfatizam, sdo as Teorias TRADICIONAIS,
CRITICAS E POS CRITICAS, [...] (apud. SCHMIDT, 2003, p. 66).
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Em meio a este vasto campo de definicdes de curriculo e das teorias que o
constitui percebe-se que cada uma delas tenta obter uma definicdo que vise atender
as necessidades especificas de cada comunidade envolvida. E na sala de aula que
estas definicdes e teorias podem ser percebidas de varias formas. Como pode ser

visto na afirmagao de Malta,

Independentemente da concepgéo de curriculo aceita, Domingues (1985, p.
27) reitera a posicao de John Goodlad (1979) afirmando que na verdade,
existem diferentes situagdes de curriculo percebidas em sala de aula:

a) um curriculo formal — prescrito como desejavel de forma normativa;

b) um curriculo operacional — que realmente ocorre e pode ser
observado em sala de aula:
c) um curriculo percebido — que o professor diz estar desenvolvendo:

d) um curriculo experenciado — que € percebido pelos alunos e ao qual eles

reagem. (apud. MALTA, 2013, p. 343).
Com base nessas afirmacbdes pode-se compreender que os estudos sobre
Curriculo ndo se esgotam, pois segundo SHMIDT (curriculum) expressa movimento
progressivo e por isso a SEEDF (Secretaria de Estado de Educagcdo do Distrito

Federal), construiu o Curriculo em Movimento:

Assim, traz a publico o movimento de uma rede que, ao receber um
Curriculo de carater experimental em Dezembro de 2010, estava ciente de
que este seria objeto de estudo, avaliacdo e mudanca. Novas propostas e
visbes, sobre o cotidiano da Educagdo Basica convidam-nos a rever o
trabalho junto as criangas, jovens, adultos, profissionais da educagdo e
comunidade escolar em geral. (GDF, 2014, p.17).

Nas instituicdbes escolares do DF o grupo de professores, gestores e
estudantes colaboraram e participaram da construcao deste curriculo intencionando
que esse documento configure a realidade educacional da rede. Assim, afirma o
CURRICULO EM MOVIMENTO — PRESSUPOSTOS TEORICOS (2014)

Para que o Curriculo da Educagédo Basica seja de fato um “documento de
identidade” (SILVA, 2003) que oriente as escolas publicas do Distrito
Federal, a Secretaria de Estado de Educacdo iniciou, em 2011, um
movimento  coletivo que envolveu professores(as), estudantes,
coordenadores(as) pedagogicos, gestores dos niveis local,...(GDF, 2014,
p.17).

Assim, em 2014 a SEEDF entrega a rede publica o Curriculo em Movimento.

Como podemos ver na citagao abaixo,
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Comprometida com a construgdo de uma escola publica de qualidade, a
secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal apresenta o Curriculo
de Educacado Basica da SEEDF, para implementagédo a partir de 2014 em
toda a Rede. A concretizagdo deste se dara a partir dos projetos politico-
pedagodgicos das escolas, como expressao de sua intencionalidade (GDF,
2014, p.15).

O documento tem como teorias fundantes a teoria critica e pés-critica, teorias
estas que tendem a valorizar todos os tipos de saberes, respeitando assim o
aspecto socio-cultural dos estudantes ja que uma das propostas do mesmo € que o
aluno receba uma educacéo integral.

O Curriculo em movimento esta constituido por oito cadernos: Pressupostos
Tedricos; Educagao Infantil; Ensino Fundamental — Anos Iniciais; Ensino
Fundamental — Anos Finais; Ensino Médio; Educacao Profissional e EAD; Educacgéao
de Jovens e Adultos e Educacido Especial, todos eles sdo muito importantes para
uma construgao critico-reflexiva do saber, assim como a concretizagdo de uma
proposta pedagogica pautada numa perspectiva de educacéo integral. Como os
alunos, a educagdo, as metodologias estdo em constante transformacdo, néo se
pode deixar as atividades curriculares isoladas, pois assim as aulas serao vazias de
significados e sem cumprir seu objetivo de possibilitar transformac¢ao na vida dos
estudantes.

No ambiente de cada instituicao publica do DF, o Curriculo em Movimento vai
adquirindo identidade por meio da contextualizacdo do mesmo nos PPP’s (Projeto

Politico-pedagdgico), pois,

§ 3° A organizagao do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve
ser construida em fungéo das peculiaridades do meio e das caracteristicas,
interesses e necessidades dos estudantes, incluindo ndo s6 os
componentes curriculares centrais obrigatorios previstos na legislagdo e nas
normas educacionais, mas outros, também, de modo flexivel e variavel,
conforme cada projeto escolar, (RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE
2010).

Portanto, cada instituicdo escolar construira seu projeto de acordo com suas
especificidades. Dai a necessidade de sempre refletir sobre o fazer pedagdgico,
reorganizando e atualizando o PPP da escola, e assim com base em acdes
curriculares consistentes obtera autonomia no processo pedagdgico, garantindo aos
estudantes o direito as aprendizagens.

Tendo como base o Curriculo em Movimento, as escolas aqui no Distrito

Federal tém subsidios fortes para a construgdao de seus PPP e para realizagcao de
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um trabalho educativo que considere tanto as possibilidades docentes como as
necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagdégico devem levar em
consideragao as necessidades mais urgentes dos alunos e da comunidade a fim de
oportunizar aos estudantes, condi¢des para que eles possam transformar suas vidas
e a realidade circundante.

A escola que tem um Curriculo em Movimento com vistas a uma educagao
integral terd que incluir componentes culturais mais amplos, como afirma
SACRISTAN,

Ninguém duvida de que a educagdo basica de um cidaddo deve incluir
componentes culturais cada vez mais amplos, como facetas de uma
educacéo integral. Um leque de objetivos cada vez mais desenvolvido para
as instituicbes educativas basicas que afeta todos os cidaddos implica um
curriculo que co,mpreenda um projeto socializador e cultural também
amplo.(SACRISTAN, 2000, p. 58).

Refletindo por meio desta citagdo de SACRISTAN, pode-se constatar que a
educacdo deve preparar os estudantes para viverem em sociedade em sua
totalidade, embora ndo seja obrigatério, mas indispensavel para exercer uma
cidadania plena, pautada em direitos e deveres em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem e vida em sociedade. Essa responsabilidade maior de situar os
estudantes de maneira histérico-criticamente compete ao professor, uma vez que é
um dos principais mediadores do processo de construcdo de conhecimentos.

Ao mediar estes conhecimentos teremos que aproximar os estudantes da
histéria de sua localidade para que assim vejam que tudo que aprende passe a ter
sentido e significado em sua vida. Embora selecionar este conteudo cultural no

intuito de atender a grupos sociais nao é facil, conforme SACRISTAN, (2000)

A selegdo cultural que compbe o curriculo ndo €& neutra. Buscar
componentes curriculares que constituam a base da cultura basica, que
formard o conteddo da educagdo obrigatéria, ndo é nada facil e nem
desprovido de conflitos, pois diferentes grupos e classes sociais se
identificam e esperam mais de determinados componentes que de outros.
(SACRISTAN, 2000, p.62).

Assim, o Curriculo em Movimento, com vistas a movimento progressista como

ja foi citado anteriormente, espera compor em suas unidade escolares uma selegao
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cultural que contemple ao menos maioria da comunidade escolar atendida com

direito a uma aprendizagem significativa.

1.2 Curriculo em Movimento, Educagcdao do Campo e papel da escola na

socializagao do aluno

Como a pesquisa foi realizada numa escola localizada no espaco rural, é
importante destacar que o Curriculo em Movimento da SEEDF tem por objetivo uma
educacdo integral, onde todos tém direito a aprendizagem independente da
diversidade e do lugar onde vive, este documento da inicio a uma discussdo de uma

modalidade de educacgao basica ainda em constru¢ao que é a Educacédo do Campo.

O termo “Educagao do Campo”, conceito forjado em 1998 na “Conferéncia
Nacional Por Uma Educacdo do Campo™4 - CNEC, traz importantes
significados, contrapondo-se ao termo Escola Rural. Em primeiro lugar,
estamos tratando de um novo espacgo de vida, que ndo pode resumir-se na
dicotomia urbano/rural. O campo €& compreendido como “um lugar de vida
cultura, produgédo, moradia, educacao, lazer, cuidado com o conjunto de
natureza e novas relagdes solidarias que respeitem a especificidade social,
étnica, cultural, ambiental dos seus sujeitos”. (GDF, 2014, p.44 apud.
CONFERENCIA, 2004).

E com essa proposta desse novo olhar a respeito das escolas do campo se
faz necessario que os profissionais de educagcao adquiram uma postura diferente
também em relagdo as atividades pedagodgicas desenvolvidas para que sejam
preparadas para uma clientela do Campo e ter cuidado para ndao somente ficar no

verbalismo. O documento Curriculo em Movimento — Pressupostos Tedricos afirma;

Contudo, para alcancgar esse objetivo na escola do Campo, é preciso alterar
a organizagao do trabalho pedagdgico, rompendo com os mecanismos de
subordinagado da escola tradicional e instaurando, processos pedagdgicos
participativos, tornando possivel que a escola seja capaz de trabalhar, viver,
construir e lutar coletivamente, para que as criangas, jovens e adultos
possam organizar suas vidas e a vida coletiva. Assim, a escola estara
construindo cidadania, direitos e protagonismo, o que faz nas relagbes
cotidianas e nao pelo verbalismo (GDF, 2014, p.46).

A instituicdo pesquisada € cercada por grandes lavouras ora de milho, ora de
soja, cada um em seu tempo oportuno, dentre outras produtividades agricolas. O

que nos remete a querer investigar por meio do inventario a historicidade desta

comunidade para que assim, em sala de aula, os estudantes vejam sentido e
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significado na vida escolar e exterior a ela. Assim, a escola de posse dos
conhecimentos necessarios podera construir participativa e coletivamente uma
educacao para a vida, indiferente do contexto em que o cidadao esteja situado.
Portanto,

Realizar um conjunto de inventarios sobre a realidade atual, com o objetivo
de identificar as fontes educativas do meio, Como a vida ndo € a mesma em
todo lugar, os inventarios precisam ser elaborados por cada escola,
convertendo-a, assim, “em uma pequena instituicdo que pesquisa e produz
conhecimento de carater etnografico sobre seu entorno, sua realidade atual,
apropriando-se, portanto, de sua materialidade, da vida, da pratica social”
(FREITAS, 2010 apud, GDF, 2014, p. 49).

A escola de posse da historicidade da comunidade, tera autonomia para
construir o seu Projeto Politico-Pedagogico com agdes curriculares e metodologicas
que sejam condizentes com o contexto sécio-cultural do estudante, nesse sentido,

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica destacam que:

Art. 36. A identidade da escola do campo ¢é definida pela vinculagdo com as
questbes inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que
contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geragao e etnia.

Paragrafo unico. Formas de organizagdo e metodologias pertinentes a
realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela
qual se busca um trabalho pedagogico fundamentado no principio da
sustentabilidade, para assegurar a preservagao das vidas futuras geragdes,
e a pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa, concomitante e
alternadamente, de dois ambientes/situagbes de aprendizagem: o escolar e
o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as partes sao
corresponsaveis pelo aprendizado e pela formagdo do estudante.
(RESOLUCAO, 2010, Segao IV).

O Curriculo em Movimento propbe esta pedagogia da terra que a principio
ainda € uma modalidade da educacio basica em construgido, mas que prima por

uma Educacao do Campo tendo a vida como principio educativo:

Ao elegermos a vida como principio educativo, os processos e os conteudos
educativos no campo devem condizer com esse principio educativo, ou
seja, € preciso elaborar um curriculo para as escolas do campo que vincule
os conteudos a vida do campo, curriculo este que devera ser construido, em
médio prazo, em um processo democratico e participativo com toda rede.
(GDF, 2014, p.48).
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As escolas do campo do Distrito Federal devem realizar um movimento
progressista com objetivo de concretizar este curriculo no trabalho pedagdgico que
realiza.

Portanto, aos educadores cabera o papel de situar os estudantes histérico-
socialmente para que no processo de escolarizagdo va adquirindo o seu papel de
agente social, uma vez que a escola tem o papel de educar e socializar, conforme
afirma SACRISTAN:

A escola educa e socializa por mediagdo da estrutura de atividades que
organiza para desenvolver os curriculos que tém encomendados fungédo que
cumpre através dos conteludos e das formas destes e também pelas
praticas que se realizam dentro dela. (SACRISTAN, 2000, p.18).

Quando o curriculo da Educagdo do Campo estiver concretizado contribuira
de maneira significativa para o processo de socializagao efetiva dos estudantes no
ambiente em que vive e isso facilitara a sua vida do campo e no campo. E isso
dependera das atividades desenvolvidas com os mesmos que tem que corresponder

tem que atender a perspectiva deste processo.

As pautas aceitaveis de comportamento, o quadro de valores para a
socializagdo dos individuos sdo proporcionados pelo ambiente no qual as
tarefas escolares se realizam, as suas normas de qualidade, os padroes de
conduta pessoal e interpessoal considerados como modelos em sua melhor
realizagdo. (SACRISTAN, 2000, p. 228).

A socializacdo dos individuos com afirma SACRISTAN é consolidada por
intermédio das tarefas escolares e isso dependerd da postura de cada sujeito
envolvido, a escola decidird qual melhor metodologia adotara para atender a
demanda de cada vez mais proporcionar uma educagao integral.

O Curriculo em Movimento - Pressupostos Teoricos, ja defende uma
educacao que tem por finalidade educar integralmente os estudantes considerando
a pratica social como o conjunto de saberes experiéncias e percepgdes construidas

pelo estudante fundamentando-se nos referenciais da Pedagogia Historico-Critica:

Na perspectiva da Pedagogia Histoérica-Critica, o estudo dos conteudos
curriculares tomara a pratica social dos estudantes como elemento para a
problematizagdo diaria na escola e sala de aula e se sustentara na
mediagdo necessaria entre os sujeitos, por meio da linguagem que revela
os signos e sentidos culturais. (GDF, 2014, p. 32).
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E com esta perspectiva de educar e socializar os estudantes mediante seu
contexto histdrico-cultural, a ndés educadores compete a funcido de mediar a
construcao de conhecimentos, sempre problematizando questdes reais do meio em
que esteja atuando profissionalmente, assim ajudara os mesmos no processo de

exercer sua cidadania de forma plena, seja aluno urbano ou do campo.

1.3 Curriculo e Trabalho Pedagogico

Segundo Sacristan (2000, p. 26), O curriculo é o cruzamento de praticas
diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de tudo o que podemos
denominar como pratica pedagdgica nas aulas e nas escolas” 0 que nos leva a
compreensao de que o trabalho pedagdgico € uma especificidade da escola. Ainda,

conforme, Fernandes (2010):

Para Villas Boas, trabalho pedagdgico comporta dois significados, “o
primeiro se refere ao trabalho realizado pela escola como um todo, e em
sentido restrito resulta da interagdo do professor com seus alunos, em sala
de aula, convencional e em outros espagos”. (PIE, Mddulo 1, Volume 1 —
UnB, 2002, apud, FERNANDES, 2010, p.8).

Para que o curriculo se efetive como elemento que contribua com o processo
de educacédo de qualidade para os estudantes, garantindo-lhes o direito de aprender
de maneira integral, faz-se necessario a organizagao do trabalho pedagdgico dos
profissionais da educacdo. Assim, o Curriculo em Movimento — Pressupostos

Tedricos ressaltam que:

Ao focalizar as aprendizagens como estruturantes deste Curriculo a SEEDF
ratifica a fungdo precipua da escola de oportunizar a todos (as) os (as)
estudantes, indistintamente, o direito de aprender. Para isso, a organizagéo
do trabalho pedagoégico proposta pelas escolas e inserida em seus projetos
politico-pedagoégicos, deve contribuir para colocar as criangas, jovens e
adultos em situagdes que favorecam as aprendizagens. (GDF, 2014, p. 11-
12).

Nesse caminho de movimento progressista proposto pelo Curriculo em
Movimento, os profissionais da educacdo do DF, precisam buscar inovagoes

pedagdgicas que melhorem e organizem cada vez mais o trabalho pedagogico.
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No entanto para proporcionar ambiente favoravel a aprendizagem necessita
de envolvimento de todo o coletivo de uma instituicdo, bem como a disposigdo em

querer inovar para melhorar o trabalho docente. Pois,

Propor inovagbes pedagogicas aos professores € remover a estrutura do
trabalho e conscientizar-se de certas interdependéncias, ja que, em geral,
nao se trata de simples substituicdes metodologicas, mas de importantes
alteragbes que devem ser vistas dentro da complexidade dos encargos da
fungao do professor e de acordo com suas possibilidades e obrigagbes de
trabalho. (SACRISTAN, 2000, p.238).

Para que estas alteragcdes ocorram e realmente mudem e transformem as
metodologias dos profissionais da educacgéao é preciso investimento no que se refere

a recursos humanos e materiais.

Essa questdo é tratada no Plano Nacional de Educagdo, objetivando
estabelecer metas para elaboragdo de padrées minimos nacionais de infra-
estrutura para as diferentes etapas da educagdo basica, que incluam itens
acerca do espacgo fisico, equipamentos e matérias de apoio pedagogico
para as unidades escolares. (PEREIRA, TEIXEIRA, 2007, p. 15).

Espera-se que estas metas sejam alcangadas mesmo de forma processual
mas que ocorra no sentido proporcionar a todos os sujeitos envolvidos: profissionais
da educacgao e estudantes uma escola que em sua fungao de educar e socializar
como afirma Sacristdan(2000) a desempenhe com énfase a construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria. Portanto, conforme o Curriculo em Movimento —
Pressupostos Tedricos o envolvimento dos docentes com a construgdo do PPP é

vital;

Para tanto, é vital que o corpo docente esteja envolvido com a proposta,
repensando o projeto politico-pedagdgico, no que se refere a regulagao do
tempo, horarios, planejamentos, prazos, execugado de tarefas, propiciando
vivéncias multidimensionais, distribuidas em uma carga horaria curricular,
articulada e integrada. (GDF, 2014, p. 25-26).

E através dos projetos escolares que a organizacdo do trabalho pedagdgico
se realiza. Para isso o espaco-tempo da coordenacido pedagdgica se torna

indispensavel:

Os espacgos-tempos de coordenagdo pedagodgica oportunizam reflexdes
sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola, analisando se
desenvolvem a coordenagcdo na perspectiva da ordenacdo ou da
co:ordenacgdo. Assim, a Coordenacdo Pedagdgica precisa consolidar-se
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como espago-tempo de reflexdes geradas pelos processos formativos e de
autoformagdo, contemplando o processo de ensinar e aprender, 0s
planejamentos interdisciplinares, o compartiihamento de experiéncias
pedagodgicas exitosas e inclusivas, o conhecimento mais aprofundado dos
estudantes, a avaliagcdo e autoavaliagédo e a articulagdo do Projeto Politico-
Pedagégico da escola. (ORIENTACAO PEDAGOGICA, 2014, p. 29 - 30).

Com este espago destinado a organizagédo do trabalho pedagdgico torna-se
possivel a melhoria da qualidade da educacédo nas escolas publicas do DF. Isso
requer dedicagao dos docentes para que seja mecanismo de acréscimo e mudangas

em sua pratica pedagogica. SACRISTAN, afirma:

Ao professor se pede nao apenas ensinar ou facilitar a aprendizagem e
avalia-la, mas também realizar trabalhos de tutoria pessoal, manter a
ordem, organizar os recreios, preparar atividades extra-escolares, gestionar
multiplos aspectos burocraticos, preencher boletins de avaliagéo, informes
sobre os mesmos para os pais, falar com estes, atualizar-se, confeccionar
materiais, etc. Todas as tarefas que o professor realiza forma um todo com
inter-relagbes entre todas, que é o que configura a estrutura de seu
trabalho. (SACRISTAN, 2000, p.238).

Em meio a esta dedicacéo ao fazer pedagdgico € que o professor por meio da
coordenagao pedagdgica, pautado nas agdes curriculares interligadas com o PPP,
organiza seu trabalho pedagdgico e consequentemente todo o pedagdgico da escola
em que estiver atuando.

Portanto, em todas as unidades escolares do DF o estudo, debate e
reorganizacdo do trabalho pedagdgico por meio das concepgdes curriculares tém
que ser atividade frequente e indispensavel. Pois os docentes da SEEDF contam
com o espago-tempo da coordenagdo pedagogica e com o coordenador pedagdgico

para facilitarem os momentos de estudo e de planejamento.

1.4 O espago da coordenacgao pedagogica e a formagao de professores

A luta pelo espaco-tempo da coordenagdo é antiga como podemos ver na

afirmacéao abaixo:

Desde 1979, aproximadamente, a coordenagéo pedagdgica com 32 horas
semanais de regéncia e com 8 horas de coordenacgédo foi implementada na
rede como resultado de acordos coletivos entre SINPRO e os governos.
(SILVA, 2007, p. 79).
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Mediante esta afirmacdo de SILVA, percebe-se 0 espago-tempo de

coordenagao € uma luta constante da categoria, até mesmo nos dias atuais estamos

buscando a preservacdo deste espaco tdo importante para uma educacido de

qualidade social. De acordo com Silva, no ano de 1995 com Cristovam Buarque

ressignificou a coordenagao pedagogica. Entao:

Nesse periodo, a coordenagéo foi ressignificada e para que isso ocorresse
na perspectiva da Escola Candanga (1996), foram assumidos alguns
pressupostos: a) a Educagdo como um processo social e a escola espago
de constituicdo de praticas coletivas; b) a agdo pedagogica como pratica
social transformadora e c) relagdo democratica comprometida com a
cidadania na escola, assim a coordenagao pedagodgica:

[...] € concebida como um momento essencial de Constituicdo da acgdo
coletiva, de reflexdo e troca de conhecimento que contribuam para a
construgdo de uma pratica pedagdgica eficaz, e para a implementagao de
uma nova qualidade de ensino nas escolas publicas da Escola Candanga —
n° 1, 1996, p.10 apud. SILVA, 2007, p. 83).

A coordenacdo pedagdgica na rede publica do Distrito Federal foi

implementada entdo, no de 1996 com projeto da Escola Candanga, como afirma

VEIGA, et al:

Na SEEDF, desde 1996, com o projeto da Escola Candanga, algumas
escolas implementaram a jornada ampliada de cinco horas de aula. Com tal
ampliagcdo da jornada de aula para o aluno, esses professores assumiram
uma turma, compondo 25 horas de regéncia semanais, ficando 15 horas
restantes destinadas a coordenagédo pedagodgica. . (VEIGA, I.P.A. de et al,
2012, p.95-96).

Como podemos perceber pelas citagdes acima, a conquista do espago-tempo

da coordenacéo pedagogica dos professores do Distrito Federal deu-se por meio de

lutas. Conquista esta que se concretizou por meio de Portaria, como podemos ver

na citacao que consta no documento Orientacao Pedagdgica:

A coordenagdo pedagogica nas escolas da rede publica de ensino do
Distrito Federal, prevista em Portaria, € resultante de conquista politica dos
professores por meio de lutas histéricas travadas durante anos, sob o
argumento de que contribuira para a melhoria da qualidade social da
educagédo publica. O Distrito Federal é referéncia dessa conquista em
relagdo aos demais estados e municipios brasileiros. (ORIENTACAO
PEDAGOGICA, GDF. 2014, p.29-30).

Ao analisar o significado da palavra Coordenagéao, enfatiza a importancia da

agao coletiva dos profissionais da educagao para que se obtenha uma educacao
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que esta em constante movimento na busca por uma qualidade do e no ensino, na

perspectiva da coletividade para uma unidade pedagdgica:

Para ressaltar o carater coletivo da coordenagao pedagogica, destacamos o
prefixo co da palavra coordenacao significando estar préximo, junto com os
pares; representa a possibilidade de uma co+ordenagdo. Para Anastasiou
(2009, p. 223), coordenagédo “[...] € o ato de conjugar, concatenar um
conjunto de elementos ou atividades, ou a gestao de determinado projeto ou
setor, sendo responsavel pelo andamento, pelo processo (setor, equipe,
projeto, etc.)”. (ORIENTACAO PEDAGOGICA, GDF, 2104, p.30).

Nesse espirito de coletividade as unidades escolares vao tentando cada uma
a seu modo garantir por meio de suas estratégias a implementacédo do Curriculo em

Movimento e com isso valoriza e potencializa a coordenacgao pedagadgica.

Potencializar a coordenagao pedagdgica, como afirma Fernandes (2010),
na rede publica de ensino do DF constitui uma possibilidade impar de
organizagao do trabalho docente, visando a educagdo como compromisso
de todos os envolvidos, com o foco no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes. (ORIENTACAO PEDAGOGICA, GDF, 2014, p. 32).

Para que este espaco-tempo seja realmente espago de formacao e melhoria
da pratica pedagogica dos docentes, se faz necessario a atuagao do coordenador
pedagogico que tera a funcéo de levar os professores adquirir por meio de estudos

melhores metodologias, isso tudo deve ser construido dentro do PPP da instituicao.

Assim, o coordenador pedagadgico é visto,

Como educador-formador, tendo em vista o trabalho pedagdgico coletivo,
sua atividade apresenta a complexidade de qualquer agdo que defende e
objetiva o crescimento e a construgdo de autonomia pedagdgica dos
profissionais com os quais desenvolve suas fungdes (BRUNO, 2001). A ele
compete articular e mobilizar a equipe escolar para elaborar, desenvolver e
avaliar o Projeto Politico-Pedagogico, sempre com o apoio da equipe
gestora e pedagdgica da escola. Embora a construgdo de um grupo nao
seja tarefa facil, conseguida num passe de desde que haja a disposicao de
todos em promover as mudancgas a partir do Projeto Politico-Pedagogico da
escola, construindo coletivamente. (GDF, 2014, p.33).

Por meio da construgdo do PPP tudo vai ganhando forma e assim cada
unidade escolar vai construindo sua identidade, e por meio também da formacéao
continuada dos docentes tudo tende a ter bons resultados. Uma vez o professor bem
informado, situado politico-historicamente tera possibilidade de em sua pratica

pedagogica oferecer aos estudantes melhores condicbes de aprendizagem.
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Convém ressaltar que a fungdo do supervisor pedagégico € de suma
importancia para que o trabalho pedagdgico seja organizado para uma re
(elaboragao) do PPP. No entanto a fungdo do supervisor pedagoégico de acordo com
Vasconcellos é:

A funcéo supervisora pode ser compreendida como um processo em que
um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta um
outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional (ALARCAO 2001b: 13). E importante lembrar que, antes de
mais nada, a coordenagao € exercida por um educador, e como tal deve
estar no combate a tudo que desumaniza a escola [..] (apud.
VASCONCELLQOS, 2000, p.87).

Nesta perspectiva, coordenador pedagogico e supervisor pedagdogico
assumem o papel de lideranga pedagdgica em relagdo a articulagdo com os
docentes no espago-tempo da coordenacdo pedagogica no intuito de se criar um
ambiente propicio a formagao continuada e de organizagao do trabalho pedagdgico.
Mas sempre harmonizando, humanizando este espago na perspectiva do
crescimento do coletivo da escola.

Entdo a formacado continuada dos profissionais da educagcdo ndo deve ser
vista como algo para conquistar horas para “pular barreira” e nem como pontos para
escolha de turmas, Mas deve ser um processo continuo de mudancas e

transformacgdes em sua carreira profissional:

A formagdo continuada dos docentes € o processo que ocorre na vida
profissional, depois da formacgdo inicial. Esta formacdo n&do deve ser
encarada como um complemento para suprir lacunas e fragilidades teérico-
metodoldgicas, mas como uma perspectiva a formagéo continuada favorece
a revisao das concepgdes e praticas, transformando a pratica em praxis, por
meio da reflexdo critica de situagbes e experiéncias de trabalho na propria
escola, e da atuagdo consciente do professor. (DIRETRIZES
PEDAGOGICAS, 2012, p.51).

O professor deve revisar constantemente suas concepgdes e praticas em
torno das atividades que desenvolvem com os estudantes. Isso s6 se dard com
estudos continuos. O espago-tempo da coordenacao pedagdgica deve ser

considerado como espaco destinado a formagao continuada:

A coordenagdo pedagdgica representa também espago e tempo de
educagdo continuada, uma vez que, pela formacao critica e reflexiva, os
professores promovem avangos na pratica pedagogica, na organizagdo do
trabalho pedagogico e na reivindicagao de melhores condigdes de trabalho
e qualidade das escolas publicas. Cabe, portanto, ao grupo de professores
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e gestores assegurarem esse espago e tempo nessa perspectiva porque,
como uma construgéo coletiva, € uma conquista do grupo. (VEIGA, |.P.A. de
et al, 2012, p.89).

Essa conquista deve ser valorizada por meio de agdes pedagdgicas e
curriculares que enfatize a primordial necessidade desse espacgo-tempo de
coordenagdo para a melhoria de todo o fazer pedagdgico dos profissionais da
educacdo. Ja que por meio de formacgdes continuada vai adquirindo em sua vida
profissional postura critico-reflexiva, condicdo para esta essencial para o processo

de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, é necessario investir na formacao continuada do professor
como meio de acesso a conhecimentos, experiéncias e revisdo de praticas,
de forma critica e consciente, sendo a coordenagdo pedagdgica o espago
privilegiado dessa formagdo de construgdo da autonomia e de elaboragéo
do projeto politico-pedagdgico para se pensar e concretizar caminhos
possiveis, numa perspectiva critico-reflexiva. (FERNANDES, 2010, p.5).

Todas as citagbes a respeito da coordenacao pedagodgica e formacao
continuada nos remetem a obter para a nossa pratica de docentes comprometidos
com uma educacao publica de qualidade uma postura de sempre estar estudando,
aprofundando nossos conhecimentos na perspectiva de garantir sempre aos
estudantes o direito as aprendizagens. Se conseguirmos manter-nos em constante

formagao, teremos preservado tudo que foi conquistado ao longo dos anos,

A gestdo das escolas publicas, assim como a organizagéo do espago e do
tempo de aula e da coordenagdo pedagodgica, esta imersa no cenario
politico, o qual passou e ainda passa por redefinicbes de tempos e
estruturas diferentes ao longa da histéria da educacao no Distrito Federal,
em virtude da prépria dindmica da sociedade, com marcas de avangos e
retrocessos, fruto dos projetos dos governantes escolhidos pela populagéo
do Distrito Federal. (VEIGA, I.P.A. de et al, 2012, p. 97).

Portanto, compete a nos valorizarmos este rico espago-tempo de
coordenagao, dentre outras conquistas. Pois, somos privilegiados por ter um espacgo
que facilita e contribui de maneira determinante em todo o fazer pedagdgico dos

docentes do Distrito Federal.
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2 CAPITULOII

2.1. Metodologia

A pesquisa foi realizada com uma abordagem qualitativa, no intuito de
termos melhor compreensao do fazer pedagdgico, bem como a organizagao

curricular da instituicdo pesquisada.

Sao cinco as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa, chamada, as
vezes também de naturalistica: a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte de dados e o pesquisador como principal
instrumento: b) os dados coletados sdo predominantemente descritivos; c) a
preocupagdo com O processo € muito maior do que com o produto; d) o
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de
atencéao especial pelo pesquisador; e e) a analise dos dados tende a seguir
um processo indutivo. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 44).

O tipo de pesquisa foi estudo de caso que segundo, Ludke e André;

O estudo de caso tem um campo de trabalho especifico: € o estudo de um
caso, sendo este sempre bem delimitado e de contornos claramente
definidos, trata-se, por exemplo, do estudo de uma professora competente
de uma escola publica, ou de classes de alfabetizacdo, ou do ensino
noturno. O caso se destaca por se construir numa unidade dentro de um
sistema mais amplo. Pode ser qualitativos, ou naturalisticos. (LUDKE e

ANDRE, 1986, p. 44).
Portanto, por meio do estudo de caso buscou, analisar os aspectos favoraveis
e desafiadores em relagdo a Coordenagdo pedagdgica, e a implementagdo do
Curriculo em Movimento e Educacao do Campo, numa escola do campo da zona
rural de Planaltina-DF denominada como CEF Campo Feliz. Com este estudo
tentou-se buscar resposta para o problema de pesquisa, utiizando as fases do
desenvolvimento que compdem o estudo de caso. Ludke e André dao a definicao

dessas fases logo abaixo:

Existiiam trés fases no desenvolvimento de um estudo de caso: uma
primeira aberta ou exploratéria, uma segunda mais sistematica em termos
de coleta de dados e uma terceira, com analise e interpretagdo dos dados,
seguidas de um relatério. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 45).

Com base nestas fases, o instrumento de pesquisa adotado foi o
questionario, respondido pelos docentes, coordenadores pedagdgicos e supervisor
pedagogico do CEF Campo Feliz.
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De acordo com os resultados obtidos espera-se que o fazer pedagogico da
unidade de ensino pesquisada seja sempre pautado numa perspectiva de mudangas
de praticas pedagdgicas para alcangar sempre postura critico-reflexiva, segundo os
Cadernos da Escola Candanga (1996, p.18) apud, VEIGA, ET AL, 2012, p. 96)

2.1.1 Contextos da Pesquisa

A escola onde a pesquisa foi realizada esta situada na zona rural de
Planaltina-DF, foi fundada em 14/01/1966.

Esta pesquisa procurou-se apontar os aspectos favoraveis e desafiadores em
relacdo a Coordenagao Pedagodgica e a implementacao do Curriculo em Movimento
e Educacao do Campo.

A escola apresenta um bom espaco fisico, bem como recursos humanos
suficientes para atender a demanda da comunidade. Como veremos abaixo:

O numero de funcionarios é o seguinte: 03 agentes de conservagao e limpeza
40 horas, 03 de conservagao e Limpeza da firma Real, 04 agentes de educagao
vigilancia 40 horas, 02 funcionaria da firma Juiz de Fora (merendeira e auxiliar de
cozinha), 01 diretor, 01 vice-diretor, 01 supervisor pedagdgico, 02 coordenadores
pedagdgicos, 02 professor de atividades 40 horas habilitado na sala de recursos, 01
secretario 40 horas, 01 professor 40 horas na turma de Educacao Infantil 1° periodo,
01 professor 40 horas na turma da Educacao Infantil 2° periodo, 03 professores 40
horas na turma de 1° 2° e 3° ano do Ensino Fundamental de 09 anos, 02
professores 40 horas nas turmas de 4° e 5%°nos: 02 professores 40 horas para as
aulas de portugués e inglés, 01 professor 40 horas para as aulas de histéria. 01
professor 40 horas para as aulas de Geografia, Geometria e Agroecologia, 02
professores 40 horas para as aulas de matematica e geometria (6° ao 9°), 01
professor de educacao fisica 40 hs. 01 professor de ciéncias 40 horas (6° ao 9°) e 01

professor de artes (6° ao 9°).

Recursos Fisicos
Dependéncias Quantidades
Salas de aula 08

Secretaria 01



Sala dos professores
Cantina

Depdsito de material
Depésito de merenda
Sala de Recursos
Biblioteca

Sala de Informatica
Sala de Coordenagao
Banheiro feminino
Banheiro masculino
Banheiro administrativo

Quadra coberta

Recursos didaticos
Computador da secretaria
Computador administrativo
Maquina de Xerox
Duplicador

Televisao 29

Maquina fotografica digital
DVD

Video cassete

01
01
02
01
01
01
01
01
01
01
02
01

01
01
01
01
06
01
06
01
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Mediante a estes recursos disponiveis, espera-se que a implementacdo do

curriculo em movimento, bem como a proposta de modalidade de Educagdo do

campo, ganhe sentido no contexto escolar.

Espera-se que os professores reconhegam o espago-tempo de coordenagao

pedagodgica como espaco destinado também a formagao continuada.

A escola possui equipes que podem viabilizar e desenvolver uma proposta

pedagdgica que atendam as necessidades da instituicao.
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2.1.2 Instrumentos de pesquisa

Mediante a importancia da realizacdo da pesquisa, para a coleta dos dados
no CEF Campo foi utilizado como instrumento de coleta de dados o questionario,
que foi respondido pelos professores e coordenadores, com o objetivo de serem
sanadas todas as duvidas em relagdo ao tema, problema e objetivos propostos no

inicio da pesquisa.

Questionario € um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presengca do entrevistador. [...] Construgdo do questionario consiste em
traduzir os objetivos da pesquisa em perguntas claras e objetivas.
(SANCHEZ, p. 17-18).
Sendo que foram aplicadas questbes abertas e de multipla escolha, no intuito
de melhor resolver o problema em questdo. Sanchez define os tipos de questoes,

como podemos ver abaixo:

Aberta: sdo as que permitem ao informante responder livremente usando
linguagem proépria e emitir opinides.
Multipla escolha: sdo perguntas fechadas, mas que apresentam uma série
de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto.
(SANCHEZ, p.18-19).
Estes instrumentos foram utilizados para melhor compreensao do contexto
onde a pesquisa foi realizada, para que assim sejam apontados caminhos para um
trabalho pedagoégico cada vez mais organizado e propenso a mudangas e

transformacgdes na vida dos estudantes.

2.1.3 Sujeitos da pesquisa

Diante do contexto de greve dos profissionais da educac¢ao do Distrito Federal
que vigorou durante a realizagao da pesquisa, fez-se necessario a reestruturagdo do
projeto de coleta de dados, assim, a pesquisa que em principio seria realizado com
16 professores regentes que atuam na escola, foi realizada apenas com 6
professores regentes, pois nao foi possivel acesso aos demais. Também foram
sujeitos dessa pesquisa, dois coordenadores pedagogicos e um supervisor

pedagdgico.



32

A escolha dos participantes ocorreu pelo fato de estarem vivenciando o
cotidiano do contexto pesquisado e por buscarem a implementagdo do curriculo
como parte do cotidiano dos mesmos em sua pratica, tendo como suporte o trabalho
do coordenador para avaliar as ac¢des realizadas e propor melhorias e adequacoes.

As questbes abertas e de multipla escolha foram respondidas pelos
professores na prépria escola buscando respeitar a disponibilidade do mesmo, e
seus horarios pré-determinados. A aplicacdo do questionario visa identificar os
aspectos favoraveis e desafiadores em relagcdo a coordenagdo pedagodgica, e

implementacao do Curriculo em Movimento e Educagao do Campo.

2.1.4 Analises dos Dados

A partir da observagao do cotidiano escolar e apos aplicagdo do questionario
para professores, coordenadores e supervisor pedagodgico da escola, os dados
coletados foram analisados, visando tornar possivel a compreensao da dindmica da
escola e dessa maneira atingirmos o0s nossos objetivos, aqueles tragados

inicialmente.
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3 CAPITULO Il

3.1 Apresentacao e Analise dos Resultados

A investigacdo apresentada nesse trabalho possibilitou o contato com a
complexidade vivenciada no contexto pesquisado, o0 que nos oportunizou
compreender as situacdes vivenciadas a partir das analises que iremos tecer.

Diante do problema apresentado no estudo, por meio da reflexdo da analise
das respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa, buscou-se entender quais sdo os
aspectos favoraveis e desafiadores a partir da implementagcédo do Curriculo em
Movimento da Educagdo Basica considerando a formagdo continuada de
professores mediada pela coordenagao pedagogica.

Como teve perguntas abertas aplicadas aos participantes, classificou-os com
nome de flores para que nao fossem identificados nesta etapa da pesquisa.

Voltando o olhar investigativo, reflexivo a essa categoria, é possivel levantar
um conjunto de hipéteses acerca da problematica em questdo que seguem:

Grafico 1- Formacgéao

0%

B Pedagogia B Letras OMatematica
OHistoéria B Geografia B Outros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

Os resultados apresentados enfocam que a formagao dos professores
respondentes da escola pesquisada estd entre Pedagogia, Letras, Historia e
Geografia. A formagao docente é de grande importancia para o trabalho em sala de
aula, pois 0 mesmo requer muitos conhecimentos e é por meio da formacao que se
acumulam estes conhecimentos, que fundamentam todo o contexto da pratica em

sala de aula.
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O processo de formagdo profissional € de grande importancia,
principalmente no que se refere ao trabalho com a educacéao, é necessario estar se
aperfeicoando cada vez mais, diante das constantes inovagdes pelas quais passam

a sociedade e consequentemente a educagao.

Os licenciados realizam sua formagdo num contexto de educagao superior
que a caracteriza pela perda de sua identidade social e a transforma em
uma instancia administrativa, burocratizada e operacional. Dessa forma,
eles atuam obedecendo a um conjunto de regras e normas emanadas do
poder publico. (VEIGA, et al, 2012, p.17).

De acordo com afirmagdo acima muitas vezes sé formagdo académica
desvinculada da pratica pedagdgica ndo basta. Logo os aspectos burocraticos que
exigem por vezes os cursos de licenciatura distanciam os estudantes de uma
instituicdo que possivelmente venham atuar como profissional de educagéo. Dai a
necessidade de buscar uma formagao continua voltada para o contexto soécio-

politico da comunidade onde estiver atuando profissionalmente.

Grafico 2 — O curriculo € um importante eixo norteador do trabalho pedagadgico.

0%

B Sim mN3ao OAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

Para 100% dos professores pesquisados o curriculo € sim um importante
eixo norteador do trabalho pedagdégico. Por meio do curriculo os professores se
norteiam para a realizacdo de um planejamento que contemple as necessidades da
comunidade escolar, considerando-o como forte orientador do fazer pedagdgico.
Além de ser um importante instrumento para a transformacdo e inser¢cao dos

estudantes na sociedade.
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Quando questionados do porqué de o curriculo ser esse eixo importante
para o trabalho pedagadgico, os professores responderam:

Lirio: Porque por meio desse eixo somos capazes de intermediar as
aprendizagens que permitiréo aos estudantes a inser¢do e permanéncia na escola e
o construto de uma sociedade mais justa, fraterna e solidaria.

Margarida: Porque o curriculo expressa a intengcdo politica do ato de
educar, orienta sobre qual cidaddo a escola pretende formar, expressam também as
concepgbes pedagogicas que vao nortear o trabalho da escola, aproxima o
conhecimento universal e o local. Porém, para que o curriculo cumpra com sua
fungdo de transformagdo é necessario que seja compreendido principalmente por
nos professores.

Girassol: Porque ele facilita o planejamento do professor, oferece
possibilidades de organizagéo dos conteudos e atividades. Se apresenta como um
recurso para o educador, com flexibilidade de ajustes para melhor atender as
necessidades dos estudantes.

Amarilis: Porque ele da um norte para o nosso trabalho. Orienta-nos.

Bromélia: O curriculo deve ser visto como a base do trabalho de todo
professor. E a partir dele que sera elaborado todas as agdes do professor dentro de
uma sala de aula. Ao ter o curriculo como eixo norteador tem toda uma sequéncia
do que deve ser trabalhado para que né&o haja uma repeticdo desnecessaria de
conteudo.

Tulipa: E a base para o planejamento da prética pedagdgica.

Na configuragdo e desenvolvimento do curriculo, podemos ver se
entrelagarem praticas politicas, administrativas, econémicas, organizativas e
institucionais, junto as praticas estritamente didaticas: dentro de todas elas
agem pressupostos muito diferentes, teorias, perspectivas e interesses
muito diversos, aspiracdes e gestdo de realidades existentes, utopia e
realidade. A compreensdo do curriculo, a renovagao da pratica, a melhoria
da qualidade do ensino através do curriculo ndo devem esquecer todas
essas inter-relagdes. (SACRISTAN, 2000, p. 29).

Dessa forma como afirma Sacristan, o curriculo é “povoado” de varias
tematicas que influenciam cada uma a seu modo o trabalho pedagdgico. Para que
ele seja agente transformador compete aos educadores observar todas as inter-
relagdes que compdem um curriculo, embora muitas vezes de maneira implicita. Na

unidade escolar pesquisada, os participantes tém o curriculo como importante eixo
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norteador do trabalho pedagdgico, é necessario que ao preparar suas atividades
atentem para que a haja o entrelagamento das praticas da citagdo acima para a
configuracao e desenvolvimento do curriculo.

Grafico 3 — Agbes para o trabalho pedagdgico voltado para as estratégias do

Curriculo em Movimento na elaboragao do Projeto Politico Pedagdgico.

ESim mN3o OAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

No grafico 3, a concepcao de 50% dos professores é que as vezes sao
propostas agdes para o trabalho pedagdgico voltado para as estratégias do curriculo
em movimento na elaboragdo do Projeto Politico Pedagégico e 33% responderam
que nao ha propostas destas acdes, enquanto 17% responderam que ha acdes para
o trabalho pedagodgico voltado para as estratégias do Curriculo em Movimento na
elaboracao do PPP.

Esse resultado mostra que é preciso que a escola como um todo, repense
as estratégias propostas no PPP e principalmente, que a comunidade docente tenha
maior participacdo na reelaboragcéo desta ferramenta que conduz os passos da
escola frente ao trabalho na proposta de ensino, analisando-se para isso as

principais propostas do Curriculo em Movimento.

[...] conforme Veiga (1996, p. 13), o Projeto Politico-Pedagdgico “...] €
politico no sentido de compromisso com a formacao do cidaddo para um
tipo de sociedade” e, por isso, deve propor alteragdes na organizagdo do
trabalho pedagogico da escola, contemplando as dimensbes pedagdgica,
administrativa e financeira, num processo permanente de reflexdo e
discussao de seus problemas, na busca de alternativas viaveis a efetivagao
de sua intencionalidade que também é politica, ou seja, envolve opgdes que
ndo sdo neutras. (ORIENTA(}OES PEDAGOGICAS, GDF, 2014, p.12).
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Grafico 4 — A organizagdo das agdes curriculares € realizada pelo coordenador

pedagdgico em parceria com o corpo docente.
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B Sim mEN3o OAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

Perguntados se a organizagdo das acdes curriculares € realizada pelo
coordenador pedagodgico em parceria com o corpo docente, 50% responderam que
as vezes e 50% responderam que nao. Dessa forma, € preciso que o coordenador
pedagdgico analise o contexto de sua pratica frente ao trabalho pedagdgico, de
forma que deixe claro o conteudo e o porqué de suas agbes e ambos, coordenador
pedagdgico e professor regente tenham o mesmo discurso, para que juntos possam
trabalhar para da construgcdo de estratégias facilitadoras do trabalho mediante as

agdes do curriculo.

A lideranca e referéncia pedagoégica, como atributos dos coordenadores
pedagodgicos, também serdo fortalecidos na prépria pratica cotidiana
comprometida com o trabalho coletivo, com a autoformagéo e outros
processos de formagao continuada. (ORIENTACAO PEDAGOGICA — GDF,
2014, p.36).
Quando perguntado de que forma acontecem tais a¢des do coordenador,
apenas quatro professores responderam:
Lirio: Quando ha a necessidade de uma devolutiva a uma instancia superior
no caso a propria SE/DF.
Margarida: Raras vezes, mais para atender datas comemorativas e
semanas tematicas sugeridas no calendario da SEEDF, a coordenacdo tenta

organizar junto aos professores unidades didaticas.



38

Girassol: Nao recebi essas orientagcbes durante esse ano. Alids encontro
muita dificuldade em realizar a organizag&o curricular.

Amarilis: O coordenador pedagobgico deixa um pouco a desejar nesse
quesito, essa organizagdo € realizada na maioria das vezes pela supervisora
Jjuntamente com o corpo docente durante as coordenacgées.

Observa-se assim que, os professores mostram insatisfagdo em relagéo ao
trabalho do coordenador pedagdgico nos momentos de organizacdo das acgdes
curriculares em parceria com o corpo docente. E de extrema importancia essa
integracao entre coordenador e professores para a proposta de ensino, de forma
que esta tenha qualidade no ambito da escola.

Grafico 5 — As teorias curriculares abordadas no curriculo em movimento da escola

abrangem as necessidades pedagogicas

17%

ESim mN3o OAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

Para 67% dos professores as teorias curriculares abordadas no curriculo em
movimento da escola abrangem as necessidades pedagogicas, 17% responderam
as vezes e 16% responderam que ndo. Supondo que o0s pesquisados tenham
conhecimento sobre as teorias fundantes do Curriculo em Movimento, pois, nao foi
explicitada na pergunta as denominagbes das mesmas, percebe-se que a maioria
dos docentes da instituicdo acredita que as teorias curriculares abrangem as
necessidades pedagdgicas. Por que sera que os demais responderam, as vezes ou
nao?

Quando questionados sobre de que forma tais teorias abrangem as

necessidades os professores responderam,
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Lirio: Quando realizada pelo coletivo da escola que por vezes acaba por
pensar, organizar e desenvolver agbes que venham ao encontro as necessidades
pedagogicas demandadas no momento.

Margarida: Teoricamente sim, mas na pratica essas teorias sdo pouco
compreendidas pelo coletivo de professores e profissionais da escola, limitando
assim sua abrangéncia no que se refere as necessidades pedagodgicas.

Girassol: Através de pequenos projetos, com a participagdo coletiva,
respeitando a diversidade e promovendo a inclusdo sem discriminagéo.

Amarilis: Por exemplo, a avaliagdo formativa é essencial para que ocorra
um acompanhamento sistematico das aprendizagens de nossos alunos e para as
aprendizagens.

Bromélia: As teorias curriculares atendem as necessidades pedagdgicas da
escola, porém o que esta faltando é uma organizagdo curricular, algo que tem sido
muito discutido nas nossas coordenagdes pedagdgicas, porém ndo conseguimos
colocar em prética ainda.

Como vemos pelas expressdes dos interlocutores, a dimensao do Curriculo
em Movimento é mais ampla do que alguns professores compreendem. Dessa
forma, a escola precisa proporcionar aos professores situacoes, por meio de estudos
nos espacgo-tempo da coordenagdo pedagodgica, em que estes possam realizar a
pratica mediada por estas estratégias que compdem o curriculo e ainda se norteiem
de forma mais especifica pela realidade que se apresenta na escola.

Grafico 6 — Conhecimento sobre a Educagéo do campo.

BmSim mN3ao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

De acordo com os professores que responderam 83% acreditam que

possuem conhecimento sobre a Educacdo do Campo, enquanto que 17%
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responderam que nao. Isso pode ser visto como ponto positivo para a
implementacdo da proposta de Educagdao do Campo. Segundo o Curriculo em

Movimento — Pressupostos Teorico:

A Educagdo do Campo demarca uma concepcdo de educagdo em uma
perspectiva libertadora e emancipatoéria que pensa a natureza da educacéao
vinculada ao destino do trabalho: educar os sujeitos para um trabalho nao
alienado, para a intengcao em circunstancias objetivas que produzem o
humano. (GDF, 2014, p.46).

Como afirma o Curriculo em Movimento, a Educacdo do Campo deve ter o
trabalho como principio educativo assim terd uma educagado libertadora e néao
opressora.

Na questao 7 sobre a visdo dos professores sobre a Educagao do Campo os
mesmos responderam:

Lirio: A Educacdo do Campo tem que levar em consideracdo as
peculiaridades dos alunos. Atualmente, temos um unico curriculo para todas as
escolas urbanas e rurais, por ser uma escola rural, esta teria que ter um curriculo
especifico, pois tem especificidades diferente. As agdes pedagdgicas da escola do
campo tém que ir de encontro aos interesses e as necessidades dos estudantes, por
isso os conteudos curriculares, as metodologias utilizadas e a organizagcéo da escola
rural tém que ser diferente. Os estudos e o olhar para as escolas rurais tém ganhado
cada vez mais espago, o que contribui muito para o entendimento de que a escola
rural é uma escola diferente da urbana, que o professor da escola rural tem que
utilizar metodologias diferentes.

Margarida: Trabalho em escola localizada na zona rural ha vinte e cinco
anos e falo com propriedade que os alunos que frequentam a escola do campo, na
maioria das vezes sdo atendidos por profissionais que ndo conhecem a realidade de
seus alunos, suas dificuldades, necessidades ou anseios. Os alunos com que
sempre trabalhei sao filhos de produtores rurais, funcionarios de fazendas ou filhos
de funcionarios de cooperativas, que convivem em harmonia. A visdo de escola do
campo que muitos estudiosos tém é aquela de que os filhos de proprietarios de
fazenda nédo estudam nela. Ndo é bem assim. Alias, quem trabalha para produzir
riqueza no Distrito Federal sofre muito com a questado agraria, pois ndo é dono da

terra.
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Girassol: A educacdo do campo deve estar voltada para a realidade do
sujeito do campo, respeitando o seu lugar e garantindo ele como ator do processo,
deve estar ligada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.

Amarilis: O ponto forte que vejo na educagdo do campo é a garantia do
direito de o estudante estudar no Iugar onde vive, na sua comunidade,
oportunizando, assim, que a escola possa construir um projeto politico-pedagogico
que atenda as especificidades dessa modalidade de educagdo, podendo assim
valorizar e respeitar a histéria, a cultura e as necessidades dessas pessoas,
contribuindo com a superagdo da ideia de que o campo é um lugar atrasado e
inferior a cidade. A educagdo do campo possibilita a produgcdo de um novo olhar
para o campo. Porém, os marcos legais conquistados na luta por uma educacéo do
campo sdo desconhecidos por nos docentes que trabalhamos nessas escolas. Ndo
temos ainda no DF uma politica publica para a escola do campo, haja vista, que aqui
essa € uma modalidade da educagdo basica ainda em construcdo. Precisamos
avangar na garantia do direto dos estudantes ao acesso e a permanéncia numa
escola verdadeiramente do campo e que nela tenham também a garantia do direto
de aprender. Temos muito que avancgar nessa tematica.

Bromélia: Acredito que a educagdo do campo traga em seu viés a
possibilidade de permanéncia do estudante no campo com o intuito de defendé-lo
como espago prazeroso e necessario ao projeto de sustentabilidade social
garantindo relagbes mais humanizadas e solidarias campo/cidade.

Tulipa: E um movimento construido num espago de lutas dos movimentos
sociais e sindicais do campo, MST, por exemplo.

No que se refere a Educacao no Campo pode-se observar que segundo a
concepgao dos professores, ela foi criada para resgatar os direitos e dignidade dos
povos que sobrevivem do trabalho da terra, num processo de construgcdo onde seus
sujeitos sdo os protagonistas, superando a visdo de superioridade do urbano com o
campo. Tal compreensado de fato possibilita que a educagdo do campo contribua
para a emancipag¢ao dos trabalhadores em seu espaco profissional.

Mediante isso em que a maioria dos docentes tem conhecimento da
proposta da Educacdao do Campo, pode-se ter uma visdo otimista para um futuro
planejamento por meio do PPP onde os estudantes terdo garantido o direito a

aprendizagem significativa no meio em que vive.
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O Curriculo em Movimento — Pressupostos Tedricos afirma que:

Este Curriculo € o primeiro passo do caminho proposto, para que seja
possivel elaborar, a partir dos projetos politico-pedagdgicos das escolas, os
Complexos de Estudos, sem ferir as Diretrizes Curriculares Nacionais. Esse
processo devera ocorrer em dois niveis: no primeiro, para o conjunto de
escolas do campo do DF e no segundo nivel, para a escola no local. O
planejamento ocorrera no ambito de cada escola, garantindo sua autonomia
e sua vinculagdo a seu meio local e regional. (GDF, 2014, p.50).

A responsabilidade para que a proposta de Educagao do Campo saia do
papel e ganhe vida nas escolas, se faz necessario o movimento de todos os
profissionais da educagao do DF atuantes em comunidades campesinas, mediante
auxilio dos 6rgaos competentes para tal.

Na questdo 8, sobre o trabalho do coordenador pedagdgico proporcionar
uma formacao continuada de qualidade e que enriquega a pratica na escola, os
professores responderam:

Lirio: Sim. Acredito que somente pela mediacdo do coordenador
conquistaremos com eficacia a formagdo continuada e necessaria ao espago da
escola. Esta é também uma agdo que cabe a gestdo da escola proporcionando ao
coordenador tempo, espago e autonomia.

Margarida: Infelizmente ndo construimos na nossa escola um plano de agéao
para a coordenagdo pedagogica, consequentemente o espaco-tempo da
coordenacdo nao atende essa perspectiva da formagcdo continuada. Recentemente,
com a chegada do novo vice-diretor, algumas ag¢bes visando a nossa formagdo
continuada foram realizadas, sinalizando talvez novos tempos onde teremos
oportunidade de enriquecer nossa pratica pedagogica.

Girassol: Com certeza, o papel do coordenador pedagdgico é essencial
para a formagéo continuada, cabe a ele mediar o trabalho realizado pelo professor,
para que haja um ensino de qualidade e consequentemente a aprendizagem de
forma eficaz. Cabe ao coordenador articular as pessoas, 0S processos de
aprendizagem e 0S projetos pedagobgicos da escola. E muitas vezes, 0s
coordenadores deixam a desejar na sua real fungao pois estao envolvidos em outras
atividades que ndo cabe a ele, e o momento de sentar com os docentes, de
organizar o trabalho pedagogico vai ficando de lado, isso é o que sinto na escola

que leciono. Ndo podemos jogar a culpa somente no coordenador, pois muitas
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vezes nem ele mesmo sabe a sua fun¢ado ou ndo tem conhecimento para exercer a
fungdo que assumiu.

Amarilis: Nem sempre.

Bromélia: Em parte. O espago/tempo da coordenagdo pedagdgica é sem
duvidas um ganho para a categoria, através de muita luta, para a qualificagdo dos
docentes. Porém, ainda ndo esta sendo utilizado como deveria, ou seja, para a
construgdo do trabalho coletivo. O papel do coordenador pedagdgico precisa ser
entendido por todos envolvidos no processo que é de formagdo de professores,
inclusive por quem assume essa fungéo.

Tulipa: A realidade da escola é que ndo existe um plano direcionado para
uma formagéo continuada. O papel do coordenador é de substituir o professor em
auséncias previstas pela lei. O coordenador substitui o professor em sala de aula.

Todavia, como vemos nas falas dos sujeitos da pesquisa, a mediagao da
formagao continuada docente pelo coordenador pedagdégico ndo acontece de forma
que atenda as demandas do grupo. Ele ainda precisa se reconhecer coordenador,
se apropriar das suas atribuigbes para que haja conexdo das suas ideias com o
projeto coletivo e que todos possam participar ativamente deste processo. Os
professores devem ser estimulados pelo coordenador pedagdgico a se posicionarem
como protagonistas do processo da propria formagao, por meio do trabalho coletivo
que deve acontecer no cotidiano escolar.

Muitas vezes pode-se se observar que propor mudangas e inovacgdes a
docentes faz-se necessario analisar o contexto dos mesmos para que nao haja
desencontros e desmotivacbes. E sem envolvimento de todo o coletivo de uma
instituicdo escolar o trabalho pedagdgico nao se organiza. Assim afirma, Sacristan
(2000):

A analise da estrutura do trabalho é fundamental, ndo apenas do ponto de
vista de sua eficacia, que é como as vezes se tem abordado este tema, mas
também pela observagcdo na pesquisa, na formagédo de professorado e na
inovagdo de programas dirigidos a professores. Trata-se de um caso de
profissionalizagdo “diluida”, amorfa as vezes, de qualquer forma, complexa,
exercida em tempos nao estritamente considerados como trabalho e que
varia, em parte, segundo o nivel educativo, a especialidade, os modelos
pedagdgicos, etc. (SACRISTAN, 2000, p. 238).

Esta citacdao de Sacristan (2000), nos remete a formagao continuada, pois

para que a mesma ocorra é preciso que o professor conhega o espago em que atua



44

e mediante isso ver quais suas possibilidades de melhorar sua pratica pedagdgica
para atender as necessidades da comunidade escolar. Uma vez que devemos
buscar sempre as melhores estratégias para a sala de aula para que assim a

aprendizagem ocorra de maneira significativa.

O grande desafio para todos os educadores consiste em fortalecer a
parceria coordenador pedagodgico/professores, tendo em vista que os
encontros pedagogicos ocupam um espago de destaque no cenario de
relagdes no interior das escolas, podendo contribuir para a revisdo do que
temos e da previsdo do que queremos. Esses momentos representam ainda
um espaco efetivo de formacgdo continuada do professor e um campo de
possibilidades de constru¢cdo de uma escola de qualidade social para todos.
(FERNANDES, 2010, p.19).

Qualidade social na educagao publica que acontece quando ha dedicagao de

todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de todos, sem excegao.

3.1.1 Resultados da pesquisa com coordenadores e supervisor pedagdgico

A formagédo dos coordenadores e supervisor pedagogico foi tabulada no
Grafico 1, sendo que os mesmos possuem formagdo em Letras, Historia e
Geografia. A atuagdo destes profissionais € de extrema importancia para todo o
andamento pedagdégico de uma escola. Como ja pode ser visto em afirmagdes

anteriores.

Grafico 9- O curriculo € um importante eixo norteador do trabalho pedagdgico.

0%

BSim mN3o OAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015
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Como com os professores, houve a concordancia em 100% dos pesquisados
que demonstraram a importancia do curriculo em movimento para o trabalho do
professor. Afinal, um curriculo se bem elaborado, proporciona ao professor formas
diferenciadas de se planejar uma aula, de adotar uma postura de agcado que envolva
o aluno e faga com que ele possa agregar os conhecimentos de vida aos
conhecimentos escolares.

Grafico 10— Acdes para o trabalho pedagdgico voltado para as estratégias do

curriculo em movimento na elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico.

33%

0%

B Sim mN3o OAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

Para 67% dos colaboradores as agbdes para o trabalho pedagdgico estdo
voltadas para as estratégias do curriculo em movimento na elaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico e 33% responderam as vezes e 0% n&o. A essa mesma
questdo aplicada aos professores, convém ressaltar que 50% dos professores
responderam que as vezes € 33% responderam que nao e 17% que sim. Havendo
uma discordancia entre as partes na estrutura da escola.

Essa visao diferenciada sobre as acdes é um alerta de que as acdes que a
escola promove precisam ser revistas através do trabalho do coordenador
pedagdgico, que é o principal responsavel pelo auxilio ao trabalho pedagdgico.
Somente assim a escola tera uma educacao de qualidade, baseada nas propostas
do Curriculo em Movimento, abordando as necessidades de sua comunidade.

O documento da SEEDF, Orientagdes Pedagodgicas Projeto Politico-
Pedagogico e Coordenagao nas Escolas, afirma que ao coordenador, equipe

gestora e pedagogica da escola compete:



46

Como educador-formador, tendo em vista o trabalho pedagdgico coletivo,
sua atividade apresenta a complexidade de qualquer acdo que defende e
objetiva o crescimento e a construgdo da autonomia pedagdgica dos
profissionais com os quais desenvolve suas fungdes (BRUNO, 2001). A ele
compete articular e mobilizar a equipe escolar para elaborar, desenvolver e
avaliar o Projeto Politico-Pedagogico, sempre com o apoio da equipe
gestora e pedagdgica da escola. (GDF,2014, p.33).

O PPP é o instrumento que organiza o trabalho pedagdgico, instrumento que

necessita de constantes mudangas como vimos na afirmagéo acima, e o coletivo da

escola é o que faz a diferenca nesse processo.

Grafico 11— A organizagdo das agdes curriculares € realizada pelo coordenador

pedagdgico em parceria com o corpo docente.

33%

BSim mN3ao OAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

Perguntados se a organizagdo das acgdes curriculares € realizada pelo

coordenador pedagogico em parceria com o corpo docente, 67% responderam que

sim, 33% responderam as vezes e 0% nao, fato que diverge um pouco da percepgao

dos professores. No entanto, cabe ao coordenador:

Ouvir os professores para identificar suas demandas praticas e reconhecer
estudos que auxiliem na reflexdo sobre o trabalho pedagdgico. A medida
que forem compreendendo os aspectos envolvidos em suas praticas e
ampliando seu campo de visdo sobre o trabalho, os professores perceberéo
a necessidade das discussbes e estudos tedricos na Coordenagao
Pedagdgica. (ORIENTACAO PEDAGOGICA, GDF, 2014, p. 34).

De acordo com esta divergéncia nas respostas desta questdo, no contexto

pesquisado, pode ser que os dois segmentos estdo andando na contramé&o,
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precisando ouvir e ser ouvidos para que a prioridade na pratica dos docentes seja
pautada em acdes curriculares pensadas e construidas com todos os profissionais
da educacéao.

E ao serem questionados de que forma, os coordenadores e supervisor
pedagogico identificados com nomes de flores para preservar a identidade dos
pesquisados, responderam que:

Orquidea: Ha Reunibes coletivas semanais.

Anis: Por meio das coordenagbes coletivas onde o grupo elabora,
desenvolve e avalia as agbes planejadas para o ano letivo.

Acacia: Nas coordenagbes pedagogicas, especialmente nas Coletivas. Os
professores colaboram nas discussbes e sugestbes para a organizagdo de agbes
curriculares na escola.

Diante dos fatos, compreendemos que ha a necessidade de ajustes no
trabalho coletivo entre professores, coordenadores e supervisdo pedagogica. Tais
ajustes poderdo proporcionar a estruturagdo de agbes que realmente permeiem a
prética pedagogica cotidiana tanto dos coordenadores pedagdgicos como de
professores, abordando as reais necessidades da proposta de ensino a qual esta
contemplada no curriculo, visando a qualidade da pratica e a aprendizagem
significativa dos alunos.

Grafico 12— As agdes propostas no trabalho da Coordenagdao Pedagdgica
proporcionam uma formacgao continuada capaz de promover mudancgas eficazes no

trabalho pedagogico
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BSim mN3o OAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015
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O grafico apresenta que 100% dos pesquisados acreditam que somente as
vezes as agdes propostas no trabalho da Coordenagédo Pedagdgica proporcionam
uma formacao continuada capaz de promover mudangas eficazes no trabalho
pedagdgico. Mas para que esta realidade da escola pesquisada mude é preciso que

os coordenadores e supervisor pedagogico percebam que;

O processo de formagao docente centrado na escola tem como pressuposto
o fato de ser o professor quem melhor conhece a sua realidade com as
problematicas e questdes que emergem no seu contexto de trabalho.
Problematicas e questbes que devem ser refletidas pelo coletivo de
professores no espago concreto de coordenagdo pedagogica com vistas a
superagao de um trabalho pedagdégico pautado em concepgbes e praticas
reiterativas, vislumbrando a construgdo de um projeto que contribua de fato
para a organizagédo e transformacéo do trabalho escolar, repercutindo na
qualidade da educagéo publica. (SILVA, 2007, p.2).

Segundo, SILVA (2007) o envolvimento do coletivo é indispensavel para que
a formagéao continuada dos profissionais da educagao se efetive. Entdo o dever é de

todos os membros da escola tendo a figura do coordenador como lider deste

processo em busca de uma educacéo com qualidade social.

Grafico 13— As teorias curriculares abordadas no curriculo em movimento da escola

abrangem as necessidades pedagogicas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

Mais uma vez para 100% dos sujeitos a resposta foi as vezes. Segundo eles,

as teorias curriculares abordadas no curriculo em movimento da escola somente as
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vezes abrangem as necessidades pedagdgicas. Enquanto que 67% dos professores
responderam que sim, 17% que as vezes e 16% nao.

Tal dado nos leva e inferir que no contexto pesquisado ainda existem varias
barreiras para essa efetividade das teorias impactando as agdes pedagdgicas. Uma
possibilidade é de que o Curriculo em Movimento ndo esteja sendo refletido de
acordo com as necessidades especificas da escola. Talvez o trabalho coletivo com o
direcionamento do coordenador deva seguir pelo caminho onde a escola busque,
por meio de estratégias criativas, adaptarem o curriculo a sua realidade, mediado
pelo Projeto Pedagdgico materializado pelas agdes na pratica do coordenador
pedagogico e consequentemente pelos demais funcionarios da institui¢ao.

Em primeiro lugar, é preciso considerar que as teorias subjacentes a
estrutura curricular, sua forma de organizacdo e operacionalizagédo
institucional, devem ser de conhecimento geral nas instituicdes educativas.
Trata-se ndo somente de um tipo de conhecimento gerado no contato com
uma fonte documental prescrita, mas também daquele gerado pelo produto
de um trabalho coletivo de que todos os autores implicados tenham
participado plenamente em todas as etapas do processo curricular, tanto no

nivel prescrito quanto na execugao e avaliacdo das propostas educativas a
que estdo sujeitos. (VEIGA, ET AL. 2012, p.43).

A certeza de tudo comecar a engrenar no sentido de se organizar o trabalho
pedagogico sera visivel por todos. O principio de tudo caminhar de forma harmdnica
e com sintonia dentro de uma instituicdo educativa parte sempre do coletivo. E o
conhecimento das teorias € de suma importancia para a construcido do PPP e
consequente implementacgéo do Curriculo em Movimento.

Questionados sobre o porqué da resposta anterior, os pesquisados
responderam que:

Orquidea: Por que na escola o coletivo ainda ndo conseguiu fechar a
organizagéo curricular.

Anis: Algumas vezes as teorias curriculares ndo vdo ao encontro das
necessidades pedagdgicas, principalmente por ser uma escola do campo, mas que
ainda segue muitos elementos tipicamente comuns nas escolas de area urbana.

Acacia: Devido alguns projetos da Secretaria de Educagdo serem
introduzidos a qualquer hora, sem analise dos professores. Acaba prejudicando o
curriculo da escola.

Mais uma vez percebe-se que o coletivo da instituicdo em foco deixa a

desejar, e SACRISTAN (2000) afirma ser necessaria a profissionalizagao do coletivo;
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O enfoque coletivo da profissionalizagdo docente para desenvolver um
curriculo coerente para os alunos € uma necessidade urgente entre noés. O
isolamento nas aulas supde a falta de questionamento das estruturas e
decisdes de instancias coletivas. O individualismo dos professores, que
pode cobrir insegurancgas profissionais, modelos discutiveis e nem sempre
confessaveis de relagdo com seus alunos, se faz tanto mais impermeavel a
mudanga quanto menos desenvolvidas estdo as estruturas de
funcionamento do coletivo. (SACRISTAN, 2000, p.198-199).

Todavia, o Curriculo em Movimento traz uma fundamentagéo tedrica que tem
elementos para subsidiar o trabalhado coletivo. Para tanto, é fundamental que ele
seja esmiugado nos momentos da coordenagéo coletiva como forma de estudo e
amparo as agoes docentes. Dessa maneira, podera sim subsidiar a compreensao de
que é preciso que a propria gestdo da educacao reveja as abordagens implantadas
do curriculo no contexto da escola e redirecione o processo de formacao continuada
no espaco-tempo da coordenagdo. Mediante isso o coletivo sera cada vez mais
coletivo.

Grafico 14: Conhecimento sobre a Educag¢ao do campo.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015

Perguntados sobre o conhecimento da proposta da educacgao basica no que
se refere a modalidade de Educagcdo do Campo os coordenadores pedagdgicos e
supervisor pedagogicos responderam que sim, obtendo o percentual de 100%. Uma
vez que os docentes 83% responderam que tém a teoria sobre a tematica, isso
podera vir a facilitar a condugéo e organizagao do trabalho pedagdgico da instituigao
educativa, quando colocada na pratica pedagdgica, tudo isso com vistas a
integracdo dos estudantes ao meio em que vive de forma critica-reflexiva como

afirma, Vasconcellos (2000):
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Ter a pratica como objeto, contudo, ndo pode significar uma ‘feira’ de relatos
de experiéncias, onde um fala, outro fala, mas ndo ha confronto das praticas
entre si e com referencial da escola, nada é sistematizado. A pratica pela
pratica nos leva muito longe. E preciso que seja atravessada pela visdo
critica. O processo de mudanga da realidade exige a pratica (0 que muda a
realidade € a agao), bem como a reflexado sobre ela [...] (VASCONCELLOS,
2000, p.125).

Essa relagdo entre teoria-pratica deve ser rotina no trabalho de todo
profissional da educacdo. Sem esta inter-relacdo a educacao publica dificiimente
conseguira garantir aos estudantes o direito a aprendizagem com qualidade social,
além de ir a desencontros em relagdo ao principio de educagao integral, principio
este que sempre procura a aquisicdo de uma postura critico-reflexiva dos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem.

Na questao 8, sobre a visdo dos profissionais sobre a educagdo do campo, foram
feitos os seguintes relatos:

Orquidea: E a modalidade da educacdo bésica capaz de oferecer ao
cidaddo do campo uma formagdo que valorize suas origens e lhes dé oportunidade
para optar por continuar no campo, respeitando cultura, valores e habitos dessa
parte da populacao.

Anis2: A Educagdo do Campo ¢é fundamental para se manter as
particularidades da populagcdo camponesa, pois é através da sua colaboragdo que
se amplia a possibilidade de permanéncia dessa populacdo onde vivem. Contudo
percebo que entre alguns elementos fundamentais para que de fato acontega a
Educacgao do Campo é preciso o desenvolvimento de um material didatico especifico
e a incorporagdo de disciplinas ou projetos que vinculem a realidade cultural e as
necessidades sociais e humanas dos camponeses.

Acdcia: E uma construgdo de uma politica especifica e a necessidade de
atender a diversidade das populagbes que residem no meio rural, de acordo com a
realidade local.

Nas respostas dadas pela maioria dos professores, bem como pelos
coordenadores e supervisor pedagdgico, é perceptivel o dominio dos mesmos em
relacdo a proposta de Educacdo do Campo, o que demonstra que no contexto
pesquisado so € preciso construir o principio de se trabalhar em coletividade, que é

um dos primeiros passos para a implementacdo do Curriculo em Movimento com a
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reelaboracao de um PPP que retrate a realidade da instituicdo educativa, que neste

caso especifico € do Campo.

Embora a construgdo de um grupo ndo seja tarefa facil, conseguida num
passe de magica, a coesao e a cumplicidade do grupo sao possiveis, desde
que haja a disposigdo de todos em promover as mudangas a partir do
Projeto  Politico-Pedagdgico da escola, construido coletivamente.
(ORIENTACOES PEDAGOGICAS, GDF, 2014, p. 33).

Na auséncia desta compreensdo do principio da coletividade, o trabalho
pedagdgico ndo terd bom éxito, uma vez que todo ele depende da interagéo, de
todos os segmentos da escola falarem a mesma linguagem, pois, havendo
descompasso nesta bela missdo que € mediar a aprendizagem dos estudantes, todo
o resto podera ndo alcancar o resultado esperado. E neste universo de
desencontros de discursos e praticas, a educagao publica so tera retrocessos e nao

avangos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para que o Curriculo em Movimento seja realidade nas escolas publicas do
Distrito Federal, é preciso uma instituigdo de novos paradigmas, buscando ampliar
possibilidades para que os estudantes tenham garantido o direito as aprendizagens.
Nesta busca, faz-se necessario valorizar o contexto sdcio-cultural de cada instituicao
educacional, seja ela campesina ou urbana, intencionando a participagao critico-
reflexiva dos estudantes.

Essa abordagem de formacdo do estudante numa perspectiva critica e
reflexiva € contemplada no Curriculo em Movimento. De acordo com a pesquisa
realizada, é possivel compreender que escola ainda precisa rever coletivamente
suas concepgdes sobre o Curriculo em Movimento, de forma que ele promova
efetivamente as aprendizagens por meio da pratica pedagadgica.

A pesquisa identificou que os professores reconhecem a importancia do
Curriculo como eixo norteador do trabalho pedagdégico. Mas quando perguntado se a
escola propde agbes para o trabalho pedagdgico voltadas para as estratégias do
Curriculo em Movimento e na elaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico, 50%
respondeu que as vezes, 23% nao e 17% sim.

Pode se perceber que pelas respostas dos participantes a implementacao
do curriculo ainda precisa ser reavaliada. J& que em relagdo a parceria entre o
coordenador pedagogico e docente com vistas a organizagdo das agdes
curriculares, metade dos professores respondeu que as vezes ha parceria e a outra
metade respondeu que ndo ha. Isso mostra que os docentes podem estar sentindo
falta da articulagdo do coordenador pedagdgico na organizagdao do trabalho
pedagdgico. E assim o trabalho pedagdgico pode deixar a desejar no sentido da
organizagdo curricular e consequentemente do PPP, sendo que o PPP é o
instrumento que da vida ao curriculo no contexto escolar.

A maioria dos docentes demonstrou conhecer o Curriculo em Movimento e
as teorias abordadas, embora estas teorias tenham sido colocadas de forma
implicita na pergunta. Este conhecimento pode facilitar a condugédo deste grupo na
constru¢cado de uma proposta pedagogica que atenda as necessidades da instituicao
pesquisada.

Os coordenadores pedagdgicos e supervisor pedagdgico também acreditam

que o curriculo € um eixo norteador no trabalho pedagdgico, porém em relagéo as
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teorias abordadas no Curriculo em Movimento consideram que as vezes atendem as
necessidades pedagodgicas da escola.

Houve uma discordancia nas respostas dos docentes, dos coordenadores e
supervisor pedagdgico em relagdo aos aspectos de organizagdo das agodes
curriculares na construcdo do PPP e na mediacdo do coordenador pedagdgico.
Discordancia esta que precisa ser minimamente sanada com estudos realizados no
espaco-tempo da coordenacido pedagogica onde inclusive, poderdo ser estudados
os documentos norteadores da organizagao do trabalho pedagogico propostos pela
SEEDF. Neste sentido, o coletivo da escola podera estar comegando o movimento
progressista na perspectiva de constituicao de um colegiado que busca efetivamente
garantir o direito de todos as aprendizagens.

A implementacdo do Curriculo em Movimento para acontecer de forma
positiva no CEF Campo Feliz precisa, antes de tudo, da reflexdo critica de alguns
professores e coordenadores pedagodgicos sobre o papel que exercem no
desenvolvimento das acbes do curriculo, para que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra de forma transformadora no ambiente da escola. Assim como,
coordenadores devem conceber a importancia do seu trabalho nos espacos de
coordenagao pedagodgica na formagao continuada de professores para atuar com as
agdes do Curriculo em Movimento.

Observa-se diante da pesquisa que os dois grupos reconhecem que o
espaco de coordenagao pedagdgica como espago-tempo para formagao continuada
pode ser melhor aproveitado, uma vez que consideram que raras vezes este espaco
¢é utilizado para este propdsito.

Também foi apontado por alguns docentes que o coordenador pedagogico
nao demonstra clareza sobre sua fungao, submetendo a realizacao de outras tarefas
que dificultando seu desempenho como articulador do trabalho pedagadgico.

Considerando que a escola participante deste estudo € de zona rural,
espaco de Educacédo do Campo, as agdes do curriculo devem nortear a pratica dos
professores para que atendam essa clientela de forma qualitativa.

A proposta de Educacdo do Campo como nova modalidade da educacao
basica é de conhecimento da maioria dos dois grupos participantes. Nesta questéo,
0 grupo estd em sintonia. Fator este importante para o movimento do grupo em

busca da (re) elaboragdo do PPP que consequentemente norteara o trabalho
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pedagdgico, valorizando assim a situagdo sodcio-cultural dos estudantes com a
perspectiva de proporcionar na escola um ambiente de aprendizagens com vistas a
construcao de espaco educativo e ndo somente escolar

Com base nesta pesquisa sao identificados aspectos favoraveis em relacao
a coordenacéao pedagdgical/formacgao continuada, a implementagédo do Curriculo em
Movimento e Educacao do Campo no CEF Campo Feliz: o encontro de informacgdes
a respeito do Curriculo em Movimento como eixo que norteia o trabalho pedagdgico,
bem como o conhecimento da proposta de Educacédo do Campo.

Contudo, percebe-se que é possivel a instituicdo alcancar o principio de
educacao integral proposto pelo Curriculo em Movimento, diante do reconhecimento
dos desafios existentes no contexto e da busca pela superagao deles. Sdo estes os
aspectos desafiadores encontrados no presente estudo: a discordancia de ideias
entre os colaboradores da pesquisa em relagdo aos aspectos de organizagao das
acgdes curriculares na construcdo do PPP para a organizacdo do trabalho
pedagdgico, quanto ao papel do coordenador no espago-tempo da coordenagao
pedagdgica, bem como a utilizagao deste espago destinado a formagao continuada.

Convém ressaltar que novos pesquisadores podem encontrar outros
aspectos que venham contribuir para a concretizagdo de uma educacido de
qualidade social utilizando estas ferramentas essenciais: curriculo, coordenacao
pedagdgica/formagao continuada e Educagado do Campo. Sendo que o importante é
que os resultados desta pesquisa contribuam para que a escola se aproxime cada

vez mais da sua fungao social.



56

REFERENCIAS

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL - SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO DO DISTRITO FERAL: Diretrizes pedagogicas — Bloco inicial de
Alfabetizagao, 2012.

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal: Curriculo em Movimento da Educacgao Basica — Pressupostos tedricos,
2014.

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL - Secretaria de Estado de Educacédo do
Distrito Federal. Orientagdo Pedagdgica. Projeto Politico-Pedagogico e
Coordenagao Pedagdgica nas Escolas. 2014.

LIMA, P. G. e SANTOS, S. M.: O coordenador pedagégico na educacgao basica:
desafios e perspectivas. EDUCERE ET EDUCARE — REVISTA DE EDUCACAO,
2007.

LUDKE. Menga & ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: Editora Pedagdgica e Universitaria, 1986. 99p.

MALTA, S. C. L.: Uma abordagem sobre curriculo e teorias afins visando a
compreensao e mudanga. 2013.

PEREIRA, E. W. e TEIXEIRA, Z. A.: Reexaminando a educag¢ao basica na LDB: o
que permanece e o] que muda, 2007. Disponivel em:
http://www.anpae.org.br/congressos_antigos/simposio2007/147.pdf. Acesso em: 12
de novembro de 2015.

PLACCO, Vera Maria N. S. de S. O coordenador pedagogico no confronto da escola.
In: PLACO, Vera Maria N. S. de S. ALMEIDA, Laurinda R. de. (orgs.). O coordenador
pedagogico e o cotidiano da escola, Sao Paulo: Loyola, 2009.

RESOLUGAO N° 4, 13 DE JLHO DE 2010: Ministério da Educacdo — Conselho
Nacional de Educagao — Camara de Educacgao Basica. 2010.

SACRISTAN, J. G.: O CURRICULO uma reflexido sobre a pratica. 3. ed. — Porto
Alegre: Artmed, 2000.


http://www.anpae.org.br/congressos_antigos/simposio2007/147.pdf

57

SANCHEZ, S.: Instrumentos de Pesquisa qualitativa. Disponivel em
www.slideshare.net/queenbianca/pesquisa qualitativa-5560475. Acesso em: 08 de
outubro de 2015.

SILVA, Edileuza Fernandes da. A coordenacao pedagdgica como espago de
organizagcdo do trabalho escolar: o que temos e o que queremos. In: VEIGA,
I.P.A. Quem sabe faz a hora de construir o projeto politico pedagodgico.
Campinas: Papirus, 2007.

VASCONCELLOQOS, C. dos S.: Coordenagao do Trabalho Pedagdégico — Do projeto
politico-pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. 2002 — S&o Paulo: Libertad
Editora.

VEIGA, I. P. A, FERNANDES, E. F. da S. (orgs), VIANA, C. M. Q. BORGES, L. F.
F., TOLENTINO, M. A. H., & FERNANDES, R. C. de A.; A escola mudou. Que
mude a formagdo de professores. 3% ed — Campinas, SP: Papirus , 2012. —
Colecdo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagodgico)


http://www.slideshare.net/queenbianca/pesquisa qualitativa-5560475

58

APENDICE 1

N Universidade de Brasia

Esta é uma pesquisa, que se trata apenas de uma colaboragédo sua para o
trabalho no Curso de Especializagdo em Coordenagao Pedagdgica da Escola de
Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo. A pesquisa sera andnima e
individual. Desde ja agradeco a sua colaboracéo.

Obrigada!

INSTRUMENTO DE PESQUISA - PROFESSORES

01: Formacao
( ) Pedagogia
( ) Letras

( ) Matematica
( ) Historia

( ) Geografia

( ) Outros

Quais?

02: Em sua visao o curriculo € um importante eixo norteador para o trabalho
pedagogico?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes

Porque?

03: Sao propostas agdes para o trabalho pedagdgico voltado para as estratégias do
curriculo em movimento na elaboragéo do Projeto Politico Pedagogico?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes
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04: A organizagao das agdes curriculares é realizada pelo coordenador pedagdogico
em parceria com o corpo docente?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes

De que forma?

05: As teorias curriculares abordadas no curriculo em movimento da escola
abrangem as necessidades pedagogicas?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes

De que forma?

06: Tem algum conhecimento sobre a Educagéo do Campo?
() Sim
( ) Nao

07: Qual a sua visao sobre a Educagao do Campo?

08: O trabalho do coordenador pedagodgico proporciona uma formagéo continuada

de qualidade, enriquecendo a pratica cotidiana?
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APENDICE 2
W% Universidade de Brasflia

Esta é uma pesquisa, que se trata apenas de uma colaboracdo sua para o
trabalho no Curso de Especializagdo em Coordenagao Pedagdgica da Escola de
Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo. A pesquisa sera andnima e

individual. Desde ja agradego a sua colaboragao.

Obrigada!

INSTRUMENTO DE PESQUISA -COORDENADORES

01: Formacao
( ) Pedagogia
( ) Letras

( ) Matematica
( ) Historia

( ) Geografia

( ) Outros

Quais?

02: Em sua visdo de coordenador pedagogico o curriculo € um importante eixo
norteador para o trabalho pedagdgico?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes

03: A escola realiza agbes praticas para o trabalho pedagdgico voltado para as
estratégias do curriculo em movimento na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes
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04: A organizagao das agdes curriculares é realizada pelo coordenador pedagdogico
em parceria com o corpo docente?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes

De que forma?

05: As agbes propostas no trabalho da Coordenagdo Pedagdgica proporciona uma
formagdo continuada capaz de promover mudancas eficazes no trabalho
pedagogico?

( ) Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

06: As teorias curriculares abordada no curriculo em movimento da escola abrangem
as necessidades pedagogicas?

()Sim

( ) Nao

( ) As vezes

Por qué?

07: Tem algum conhecimento sobre a Educagéo do Campo?
() Sim
( ) Nao

08: Qual a sua visao sobre a Educagado do Campo?
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