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RESUMO

O presente estudo € um estudo de caso que através de uma abordagem
qualitativa teve como objetivo investigar como os professores de uma escola em
tempo integral da Secretaria de Educacao do Distrito Federal veem a Educacéo
Fisica na estrutura curricular. A partir da aplicacdo de um questionario com questdes
abertas, 22 professores deram sua opinido sobre o conceito e fun¢des da Educacéo
Fisica na escola. Os dados apontam que apesar de haver o reconhecimento da
Educacéo Fisica como componente curricular, o grupo de professores ainda nao tem
clareza sobre o seu papel na escola, além de a associarem a principios e valores

distantes dos adotados no Curriculo em Movimento e na Escola Integral.

Palavras chave: Educacéo Fisica, Curriculo, Escola Integral



1 INTRODUCAO

Um dos desafios que o Brasil enfrentard nos préximos 10 anos,
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previsto no Plano Nacional de Educacdo, € a implementacdo da
escola em tempo integral em pelo menos 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacdo basica (BRASIL,
2015, p.10).

Além do aumento da jornada escolar, esse modelo de educacdo sofre
também adaptacdes no que diz respeito a sua organizacao curricular. Disciplinas de
base comum dividem espaco e conversam com disciplinas de parte diversificada, o
trabalho pedagogico passa a ser interdisciplinar, espacos séo resignificados, dentre

outras adaptacoes.

Nesse cenéario o profissional de Educacdo Fisica aparece como um dos
principais colaboradores da escola, atuando em diversas frentes da cultura corporal

do movimento e articulando os contetidos com diversos projetos da escola.

Essa proposta parece ser um grande desafio para a escola em geral, visto
que historicamente a presenca da Educacdo Fisica como componente curricular
obrigatério é recente, sendo comum um certo isolamento e desarticulacdo do

trabalho do Educador Fisico com o restante das acdes da escola (BRACHT, 1999).

Em uma perspectiva democratica de educacdo, na qual todos os atores
influenciam a construcdo de um curriculo na escola, este traz em seu amago

concepcdes de educacédo de cada individuo que o constroi.

Tem-se a intencdo de a partir de um olhar investigativo, desvelar aspectos
reais do cotidiano escolar trazendo respostas aos seguintes objetivos especificos:
Quais e como as concepcdes de Educacédo Fisica foram construidas ao longo da
sua institucionalizacdo na educacdo basica? Como as concepcdes de cada
professor podem influenciar na proposta curricular de cada escola? Quais as
concepcgdes que o Curriculo em Movimento e a proposta da Educacédo Integral do

DF trazem da Educacéo Fisica?



Através desses objetivos especificos pretendeu-se investigar o seguinte
objetivo geral: como os professores de uma escola em tempo integral da Secretaria

de Educacéo do Distrito Federal veem a Educacéao Fisica na sua estrutura curricular.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A construcao da Educacéo Fisica Brasileira

Y

Trazer a tona o processo de construcdo da Educacdo Fisica e sua
institucionalizac@o no sistema de ensino brasileiro € primordial para identificacdo das

influéncias culturais que essa disciplina sofre dentro da escola.

As mudancas que a Educacéo Fisica sofreu e o tratamento que foi dado a ela
no sistema educacional brasileiro ao longo do tempo estiveram diretamente ligados
ao gue se passava no pais tanto em uma perspectiva politica como também social e
econdmica (CASTELLANI, 1991).

Nesse contexto parece conveniente que uma abordagem histérica identifiqgue
esses momentos e relacione quais as influéncias que cada um deles teve na

construcdo da Educacao Fisica como campo de saber pedagdgico.

Alburguerque e Correa (2006, apud, LOBO 2012) apontam o sec. XX como
periodo determinante para a construcao dos valores e principios que se reproduzem

no sec. XXI no campo da Educacao Fisica escolar.

Em andlise desse periodo Lobo (2012) mostra que as primeiras influéncias
gque a Educacado Fisica sofreu no ambito da educacdo foram proveniente das
instituicbes militar e médica. A primeira com o objetivo de determinar e impor
comportamentos civis através de exercicios ginasticos, ja a segunda buscava

respaldar fisiologicamente os métodos ginasticos numa perspectiva higienista.

Para Paiva (2003) os médicos higienistas foram os responsaveis por legitimar
a Educacdo Fisica como campo cientifico, cabendo ao exército/marinha aplicar

meétodos, gerenciar e administra-los.
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No Brasil, o Higienismo trazia a Educacédo Fisica como instrumento capaz de
aprimorar a saude do trabalhador, reduzindo sua fadiga e aumentando sua
capacidade de producédo (JUNIOR, 2000).

Junior (2000) afirma que esse discurso higienista ndo era determinado pela
classe dominante e estava a favor da classe trabalhadora quando propunha a ideia
de reduzir a fadiga. O autor compara essa proposta com as exigéncias de
diminuicdo da jornada de trabalho e investimento na saude do trabalhador.
Entretanto, a historiografia da Educacéo Fisica relaciona o discurso Higienista aos

interesses da classe dominante de ascender a uma sociedade industrial capitalista.

Ghiraldelli (2007) relata que no contexto brasileiro a doutrina politico-
econbmica liberal sempre buscou apoio no militarismo nos momentos que seus
interesses foram contrariados e a Educacéo Fisica era integrada como instrumento

de imposicao dessa ideologia.

Ainda nesse sentido, o livro "Metodologia do Ensino da Educacao Fisica"
(COLETIVO DE AUTORES, 1992), um dos principais livros ja escritos na histéria da
Educacao Fisica, reunindo um coletivo de autores com grande producéo e destaque
académico, aponta que a classe social que dirigiu de forma politica, econdmica e
intelectual pensaram a Educagdo Fisica como instrumento a favor de seus
interesses. Um exemplo dessa integracdo da Educacéo Fisica a um projeto Liberal
tem marco na implementacdo do Estado Novo, periodo em que Vargas assumiu a

presidéncia por meio de um golpe e implantou uma ditadura.

Nesse contexto, a Educacdo Fisica ganhou espaco na Constituicdo Federal
de 1937, a qual previa a obrigatoriedade da educacédo fisica nas escolas pela

primeira vez:

A educacao fisica, o ensino civico e o de trabalhos manuais serdo
obrigatérios em todas as escolas primarias, normais e secundarias,
ndo podendo nenhuma escola de qualquer desses graus ser
autorizada ou reconhecida sem que satisfaca aquela exigéncia
(BRASIL, 1937, Art. 131).

O artigo 132 desse mesmo documento faz referéncia a funcdo que a

Educacao Fisica teria oficialmente no contexto educacional:
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O Estado fundara instituicdes ou dard o seu auxilio e protecdo as
fundadas por associagbes civis, tendo umas; e outras por fim
organizar para a juventude periodos de trabalho anual nos campos e
oficinas, assim como promover-lhe a disciplina moral e o
adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento, dos
seus deveres para com a economia e a defesa da Nacédo (BRASIL,
1937, Art. 132).

O que se percebe é que o objetivo estava baseado na constru¢do de
individuos doceis e resistentes fisicamente para o trabalho, indicio de que a
Educacao Fisica, amparada pelos principios higienistas, servia de instrumento em
favor da classe dominante, visto que ndo se faz alusdo a Educacdo Fisica como
campo de saber pedagdgico. Outra observacao € o uso do termo ‘adestramento’ que

remete apenas a ideia de uma pratica sem reflexao.

Além do discurso de atender a crescente demanda por produtividade que o
ideal republicano exigia, a Educacao Fisica também atendia a "[...] defesa da pétria
face a seus inimigos internos (comunistas) e 0os externos, dada a iminéncia de nossa
participacdo no conflito bélico mundial que se avizinhava" (CASTELLANI, 1992,
p.120).

Nesse cenario, "as aulas de Educacao Fisica nas escolas eram ministradas
por instrutores fisicos do exército, que traziam para essas instituicbes os rigidos
métodos militares da disciplina e da hierarquia" (COLETIVO DE AUTORES, 1992,
pg. 36) através de métodos ginasticos fundamentados por um conhecimento de
ordem biol6gica através de médicos higienistas (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Além dos métodos ginasticos, percebe-se na ‘Era Vargas’ o inicio de uma
promocdo ao esporte, com o objetivo de introduzir um sentimento patriético e
nacionalista na populacdo (MELO, 2009). Para Lobo (2012) esse fato pode estar
relacionado com a consequente substituicdo do conteddo de ginastica pelo esporte

no pos 45.

Mesmo com o fim da 2° guerra mundial, com o fim do estado novo e com as
reformas educacionais decorrentes da implementacdo de um estado democratico, a
Educacdo Fisica permaneceu na escola adotando a pratica esportiva, mas sem

mudar seus principios mais fundamentais (BRACHT, 1999).



12

Ghiraldelli (2007) aponta que até houve avanco na construgdo de uma
concepcao de Educacao Fisica diferente da militarista, concepcédo essa, que sofreu
grande influéncia do liberalismo americano. Entretanto, relata que a organizacao
didatica ainda se pautava em parametros militaristas. O que se percebe € que o
esporte se encaixa muito mais como contetdo da Educacdo Fisica em um cenario
capitalista em intensa expansdo do que a ginastica, apesar de o objetivo continuar

atendendo a classe dominante, ou seja, a preparacao do individuo para o trabalho.

Oliveira (2002) relaciona a possibilidade de padronizacdo de acdes do
professor e dos alunos que o esporte possui, além da sua afirmacdo como
fenbmeno cultural, ao potencial da Educacdo Fisica de servir aos interesses

capitalistas.

O esporte esteve tdo presente na Educacéo Fisica que a disciplina reproduz
0os principios da instituicdo esportiva dentro da escola como, competitividade,
regulamento rigido, rendimento fisico e técnico, criando uma nova relacdo entre
professor e aluno, a de treinador e atleta respectivamente (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

Dessa forma, as aulas tinham como fundamento o ensino das técnicas
esportivas e do gesto técnico em forma de repeticdo, tendo como consequéncias a
reducado das possibilidades corporais (OLIVEIRA, 2002).

Nesse contexto, a Educacdo Fisica acaba se distanciando dos objetivos da
escola, que segundo Gadotti (2003) ganhou novo impulso a partir de movimentos a

favor da educacédo publica e popular, dando espaco para abordagens progressistas.

Esse distanciamento se d4 a medida que essas abordagens fazem critica a
ordem social vigente, enquanto a pratica da Educacao Fisica reproduz e fortalece

principios e ideais ja estabelecidos.

Entretanto, percebe-se um movimento favoravel a presenca do educador
fisico na escola. A especificidade das suas ac¢bes implicou em assumir novas

funcdes.

As fanfarras da escola, 0s jogos intra e inter-escolares, os desfiles
civicos, a propaganda da escola na comunidade, tudo isso passa a
ser incumbéncia do professor de Educacgdo Fisica (GHIRALDELLI,
2007, pg. 29).
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Durante a Ditadura de 1964, o modelo esportivista da Educacao Fisica ganha
forca pela implementacdo de uma pedagogia tecnicista no sistema educacional
(COLETIVO DE AUTORES, 1992). Entretanto, o carater higienista visto na ditadura
da era Vargas foi substituido por uma abordagem racional e despolitizadora,
promovendo a representatividade internacional do Brasil em jogos olimpicos e
aumentando o rendimento educacional do pais (GHIRALDELLI, 2007).

Com o fim da Repressdo de 64, a Educacdo Fisica sofreu duras criticas e
indagacdes quanto as suas ac¢des na escola. Bracht (1999) aponta que o fato de a
Educacdo Fisica ter servido historicamente como instrumento em favor da
manutencdo da ordem social vigente constituiu um dos principais motivos de criticas

a presenca da disciplina na escola.

A partir das criticas que a Educacdo Fisica sofreu na década de 80 varias

tendéncias pedagogicas surgem na tentativa de ressignificar o seu papel na escola.

Essas tendéncias surgiram a partir de uma retomada nas discussoes
educacionais e pedagodgicas fruto da democratizacdo do pais apdés a ditadura
(GHIRALDELLLI, 2007, pag.3). Darido (2003) aponta que esses movimentos tém em

comum a "oposicdo a vertente mais tecnicista, esportivista e biologista", ja
engendradas na Educacao Fisica.

Além disso, a maioria das criticas tinham motivacdo em ideias progressistas e
focaram na contestacado da funcdo da Educacéo Fisica como reprodutora dos ideais

da classe dominante e manutencao da ordem social vigente (Bracht, 1999).

Entretanto, Oliveira (2002) descreve muitas evidencias que demonstram uma
preocupacao maior no reconhecimento académico e escolar para esse componente

curricular. O que legitimaria um processo de renovacgao na area.

Esse fato € importante para entendermos que nem sempre essas propostas
pedagogicas buscavam atender anseios e ideais progressistas, além de sinalizar
uma atencdo quanto a producdo historiografica que remete toda critica Unica e

exclusivamente a essa motivagao.

Como o problema de pesquisa aqui investigado se restringe as concepcoes

de Educacdo Fisica, ndo se pretende aqui descrever as propostas pedagogicas
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construidas, apesar de em dados momentos elas serem citadas e caracterizadas a

fim de identificar as suas influéncias para aguela concepcéo.

2.2 Concepcoes da Educacéo Fisica

As acles pedagodgicas sao baseadas em véarios aspectos, como na
concepcdo que se tem da area de conhecimento e da importancia que tem seu
conteudo na formacédo do aluno, na funcdo que a escola tem na sociedade, no
projeto politico pedagdgico ou no curriculo da rede de ensino, dentre outros
(DARIDO, 2012).

Em se tratando da Educacédo Fisica € importante que fique claro o porqué da
sua presenca ha escola e quais as concepc¢des que balizam qualquer acdo que a
envolve nesse ambiente. Nesse sentido, Darido (2012) identifica varias concepcoes

gue tentam respaldar a sua presenca na escola.

bY

A primeira delas faz referéncia a "Educacao Fisica como prémio ou castigo".
Nessa concepcao o aluno € privado das aulas de Educacédo Fisica ou compensado
com elas pelo seu comportamento ou rendimento na sala de aula (DARIDO, 2012).
A critica que aqui se faz a essa concepcado € que ela constréi uma hierarquia nas
acOes pedagodgicas da escola, como se o conteudo da Educacdo Fisica como

menos importante ou até mesmo desnecessario.

Essa prética bastante comum ¢é justificada pela motivacdo que os alunos tém

para participar das aulas de Educacao Fisica (DARIDO, 2012).

Outra concepcao bastante comum dentro da escola é a ideia da "Educacéo
Fisica como meio". Essa ideia esta ligada diretamente com a ciéncia da
psicomotricidade (DARIDO, 2012).

Nessa concepcao a critica se pauta também na falta de identidade de um
conteudo proprio, servindo de muleta para o aprendizado de outras disciplinas
(BRACHT, 1999).

Darido (2001) verificou que a concepcdo de Educacdo Fisica como
meio para um outro fim é demasiadamente aceita e até estimulada
pelos diferentes segmentos que compdem o contexto escolar, como
diretores, coordenadores, professores da propria area e de outras
areas do conhecimento (apud, DARIDO, 2003, pg.37).



15

A ideia de que a Educacdo Fisica tem o papel de promover, recuperar e
manter niveis de saude da populacdo em decorréncia do aumento do sedentarismo
e consequentes aumentos dos casos de doencas crbnicas, também €& bastante

comum no ambiente escolar (BRACHT, 1999).

A critica que se faz € a de que essa proposta responsabiliza o individuo pelos
seus niveis de saude sem fazer nenhuma critica as condi¢cbes sociais que
influenciam esse aspecto (FERREIRA, 1995)

Palma (apud DARIDO, 2012) sugere que as condicbes de saude da
populacdo ndo devem ser vistas de forma isolada, mas sim a partir da analise do

contexto social do individuo.

Outra abordagem bastante comum, principalmente na Educacéo Infantil e
séries iniciais do ensino fundamental € a que se refere a "Educacado Fisica como
Desenvolvimento Motor" (DARIDO, 2012). Os defensores dessa abordagem criticam
outras abordagens por terem discursos genéricos e nao darem conta da realidade.
Colocam o movimento como principal meio da Educacdo Fisica, embora possam

ocorrer outras aprendizagens como consequéncia (DARIDO, 2003).

Apesar de ser muito usada, essa abordagem se esquece das influéncias que
0 meio social exerce sobre o desenvolvimento motor dos individuos, limitando

aprendizado do movimento nele mesmo (DARIDO, 2003).

As concepcdes abordadas até aqui tem carater ndo critico, ou seja, hao
tem como objetivo criticar a ordem social vigente. Outras, pelo contrario, buscam dar
identidade a Educacdo Fisica a partir dessa abordagem. Um dos exemplos € a
concepcdo da "Educacdo Fisica como meio de transformacdo social’, que se
fundamenta na tendéncia critico-superadora e busca refletir sobre a realidade social
(DARIDO, 2012).

Entende essa proposta que o objeto da area de conhecimento EF é a
cultura corporal que se concretiza nos seus diferentes temas, quais
sejam, o0 esporte, a ginastica, o jogo, as lutas, a danga e a mimica
(BRACHT, 1999, pg.79).

Dessa forma, parte da ideia de que a escola tem o papel de transmitir
patrimdnio cultural e coloca as praticas corporais como parte desse patriménio a ser

passado as novas geracdes (DARIDO, 2012).
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Isso ndo significa que o aprendizado tem um carater meramente pratico,
"...mas deve aprender quais sdo os beneficios de tais préaticas, porque se pratica tais
manifestacdes da cultura corporal hoje, quais as relacdes dessas atividades com a

producdo da midia televisiva, imprensa, entre outras" (DARIDO, 2012, pg.45).

Bracht (1999) aponta que essa visdo da Educacao Fisica esta virando quase
unanimidade entre os que pensam a Educacdo Fisica como campo pedagogico.
Pode-se perceber essa tendéncia até mesmo nos curriculos das redes publicas de

ensino.

Nesse trabalho considerou-se mais pertinente dentro do cenario de educacgéo
atual as concepcdes de educacao fisica ligadas as teorias progressistas e criticas,
pois sdo elas que irdo possibilitar a busca de uma sociedade mais justa e livre, que

supere a ordem social vigente.

Dessa forma, no préximo capitulo ser4 abordado a presenca dessa proposta
no curriculo da rede de ensino publica do Distrito Federal e no contexto da escola

integral.

2.3 Curriculo e Coordenacao Pedagdgica

A partir dos fatos historicos relatados no capitulo anterior € possivel identificar
que as aclOes pedagogicas sdo determinadas por varios aspectos e mudam
constantemente com as disputas e interesses que se estabelecem em determinado

periodo.

Uma das dimensBes em que pode ser observada essa influéncia esta no

campo do curriculo, um dos objetos de estudo do presente trabalho.

Lopes (2007) aponta que as transformacdes curriculares que as disciplinas
sofrem na educacdo béasica ao longo de sua histéria, como a mudanca de

conteddos, métodos e didaticas sao resultado de conflitos, acordos e interesses.

Nessa perspectiva, o curriculo orienta-se por uma gama de aspectos politicos,
sociologicos e epistemologicos, ganhando uma conotacdo mais ampla e

relacionando-se com ideologias, sistemas de poder, visdes de mundo (LIMA, 2006).
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Moreira (1995, apud, LIMA, 2006) considera que o curriculo est4 diretamente
relacionado com as ideologias que sustentam as relagcdes de poder do mundo social.

Dessa forma, infere-se que todo curriculo traz consigo uma visao, um desejo
ou expectativa de como as relacdes sociais devem acontecer em determinada

realidade e tempo historico.

Dentro dessa visdo Arroyo (2007) aponta que o curriculo representa a visdo
gue o educador tem do educando e, ainda, 0 que se projeta para esse individuo no

futuro.

Sacristan (apud PAIVA, 2006) assinala que o curriculo influencia diretamente
a construcdo de uma acao pedagdgica, determinando-a e ao mesmo tempo sendo

influenciada por ela.

Assim, o oficio do professor concretiza-se, além da sala de aula, no territério

do curriculo (Arroyo, 2011).

Por curriculo ndo se entende apenas o contedudo das areas de
conhecimento da escola, mas a prépria dindmica da agéo escolar,
integrando todos os elementos que interagem para a consecucao de
seus fins e objetivos. Fala-se entdo de “proposta curricular” incluindo
a areas de estudo, as diferentes metodologias, os conteudos e
processo de avaliagdo (GADOTTI, 2000, pg.2).

Esses elementos nem sempre aparecem explicitos em documentos oficiais ou
planejamentos escolares formais. Muitos deles séo construidos a partir de relacdes
interpessoais, do habitus profissional dos docentes e do contexto escolar
(SANCHOTENE, NETO, 2006).

Para esses elementos que fazem parte da acdo pedagdgica e que
contribuem, ou ndo, para o alcance do objetivo final do processo de ensino-
aprendizagem, mas nao sao contemplados no planejamento da-se o nome de
Curriculo Oculto (SANCHOTENE, NETO, 2006).

Nesta perspectiva, [...]Jos professores se utilizam, em grande medida,
dos saberes da experiéncia, ou seja, sdo saberes especificos
desenvolvidos pelos professores, que se fundam nos saberes
cotidianos e no conhecimento do meio (SANCHOTENE, NETO,
2006, pg.276).

Desse modo, pode-se considerar as concepc¢des de Educacdo Fisica que
cada professor possui dentro de equipe docente como influéncia direta na

construcdo do curriculo, seja ele formal ou oculto, pois a partir delas revela-se,
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ideologias, valores, principios, métodos, conteldos e didaticas nas acdes
pedagdgicas dentro da escola.

Essa influéncia se intensifica a medida que ha um movimento de organizacao
do trabalho pedagogico que favorece o maior controle sobre a construcdo do
curriculo e sobre as préaticas educativas. Movimento esse que reivindica menores
cargas horérias em sala de aula e maior tempo destinado a planejamentos em grupo
e individual;, tempo de estudo e capacitacdo profissional; avaliacdo do trabalho

pedagogico e institucional etc. (BRASIL, 2007).

Nesse contexto, a coordenacdo pedagbgica aparece como espaco
determinante na construcdo do ‘habitus’ profissional e consequentemente da
proposta curricular da escola, tendo em vista que nesse espaco as articulacdes

entre as ideias tém como resultado a identidade das acfes pedagdgicas.

Lima e Santos (2007) apontam a coordenacdo pedagdgica como espaco
problematizador do papel docente, de resolucdo de conflitos, da formacédo

continuada dos professores e de definicdo da identidade do trabalho pedagdgico.
Constitui-se como espaco-tempo de

...processos formativos e de autoformacéo, contemplando o processo
de ensinar e aprender, os planejamentos interdisciplinares, o
compartilhamento de experiéncias pedagogicas exitosas e inclusivas,
0 conhecimento mais aprofundado dos estudantes, a avaliacdo e
autoavaliacao e a articulagédo do coletivo em torno da construcdo do
Projeto Politico-Pedagdgico da escola (SEEDF, 2014, pg.31)

O seu carater coletivo representa a possibilidade de agregar valores,
principios, concepcodes, saberes, experiéncias de cada sujeito que participa da
construcdo de um projeto pedagogico (SEEDF, 2014). Assim, constitui espaco

peculiar no que diz respeito a reunido de diversidade socio cultural.

Um dos desafios que se coloca € o de garantir uma construgcéo coletiva do
curriculo sem mascarar as diferencas de valores, principios e ideologias decorrente
da histéria de vida de cada professor (LIMA, SANTOS, 2007).

Ou seja, deve haver a percepcdo de que cada individuo envolvido nesse

processo de construcdo € unico e tem uma bagagem histérica que influenciara
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diretamente a identidade do curriculo. Portanto, os sujeito envolvidos devem ser
compreendidos e se compreender em sua totalidade.

A subjetividade se reflete em cada interesse pessoal e € imprescindivel que
0s envolvidos na coordenacdo e na construcdo do curriculo levem isso em
consideracao para que haja respeito entre as relagdes que a escola cultiva e ainda
gue haja integracdo entre interesses e ideias pessoais de um coletivo para atingir

objetivos comuns.

A coordenacéo pedagdégica representa também espaco e tempo de
educacao continuada uma vez que, pela formacao critica e reflexiva,
os professores promovem avangos na pratica pedagogica, na
organizacao do trabalho pedagdgico e na reivindicagdo de melhores
condicbes de trabalho e qualidade das escolas publicas. Cabe,
portanto, ao grupo de professores e gestores assegurarem esse
espaco e tempo nessa perspectiva porque, cOmo uma construgao
coletiva, € uma conquista do grupo (FERNANDES, 2010, pg.7)

Dessa forma, o curriculo e a acdo pedagogica também sdo considerados
resultado da interacdo do professor com outros professores, a partir de tempos de

convivéncia, na coordenacao pedagdgica (LIMA, SANTOS, 2007).

Nessa perspectiva, a coordenacdo pedagogica possibilita a andlise critica e
reflexiva das acbGes pedagdgicas de cada professor, das suas concepcdes de

educacédo e, consequentemente, da sua contribuicdo na construcéo do curriculo.

2.3.1 Educacéo Fisica no Curriculo em movimento da Secretaria de
Educacéo do Distrito Federal

Na secretaria de Educacdo do Distrito Federal o pressuposto teérico do
curriculo evidencia que as pedagogias historico-critica e a psicologia historico-
cultural fundamentam a proposta curricular da rede de ensino (SEDF, 2014).

Essa fundamentacao se baseia na ideia de que a educacao tem como objetivo

oferecer compreensao da realidade e relagbes sociais através do conhecimento e

desenvolvimento da consciéncia critica (LIMA, 2006).
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Instrumentos esses que fortaleceriam o compromisso politico do individuo
com a sociedade a partir da compreensdo do mundo e dinadmica social (FERREIRA,
1998, APUD, LIMA, 2006).

O curriculo preocupa-se também com a construcdo do conhecimento, e leva
em conta as potencialidades e o contexto sociocultural do individuo (SEDF, 2014),
demonstrando uma forte influéncia da teoria de aprendizagem sdcio- interacionista,

desenvolvida por Vygotsky.

Essa influéncia é fundamental nesse contexto, visto que o conhecimento
ganha significado real no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando uma
abordagem que vai além da sala de aula e dos muros da escola.

Dessa forma, o curriculo apresenta a concepcdo de Educacao Integral numa
perspectiva de desenvolvimento integral do ser humano, respondendo as demandas
sociais a partir da ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educacionais
(SEDF, 2014).

Esses trés elementos, tempo, espaco e oportunidades educacionais se

relacionam como eixo do curriculo a medida que as acdes sdo integradas.

Diferentes atividades — esportivas e de lazer, culturais, artisticas, de
educomunicacgdo, de educacdo ambiental, de inclusédo digital, entre
outras —ndo sado consideradas extracurriculares ou extraclasse, pois
fazem parte de um projeto curricular integrado que oferece
oportunidades para aprendizagens significativas e prazerosas
(SEDF, 2014, pg.28).

Essa afirmacéo traz uma colaboracéo para a valorizacdo da Educacédo Fisica
e qualquer projeto vinculado a ela no ambiente escolar, visto que busca classificar

suas ac¢des como pedagogicas e parte integrante de um curriculo.

A Educacao Fisica nessa proposta curricular assume a missao de explorar o
rol de conteddos da -cultura corporal desenvolvendo nos alunos aspectos

procedimentais, conceituais e atitudinais (SEDF, 2014).

Percebe-se uma contraposicdo a dualidade entre teoria e prética
culturalmente enraizada na escola, em especial envolvendo a Educacéo Fisica e

reduzindo-a a pratica de atividades fisicas.
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Inclusive, a proposta traz o reconhecimento de que teoria e pratica séo
indissociaveis e dessa integracdo ha que haver uma articulagdo entre areas de
conhecimento/componentes curriculares, caracterizando assim um trabalho
interdisciplinar (SEDF, 2014).

Na organizacdo curricular, a Educacao Fisica integra a area de linguagens,
que tem como objetivo o desenvolvimento de competéncias ligadas a area de
comunicacdo e formas de expressdo, expressando, através delas, significados,
conhecimentos e valores (SANTOS, et. al, 2012). A presenca da area de linguagens
no curriculo em movimento esta diretamente relacionada ao incentivo do pluralismo
e diversidade cultural e a critica ao monopodlio das culturas hegeménicas (SEDF,

2014).

Apesar de dentro desse contexto, a Educacéo Fisica figura como disciplina
que estuda diferentes formas de expressao e comunicagao corporal Santos et. al
(2012) aponta algumas divergéncias sobre a linguagem corporal ser ou nao
elemento fundamental de estudo da Educacdo Fisica, divergéncias essas que se
relacionam com as concepc0des ja vistas no capitulo anterior e que dizem respeito a

sua identidade.

2.3.2 Educacao Fisica no PROEITI (Projeto de Educacdo Integral em
Tempo Integral)

O projeto de Educacao Integral em Tempo Integral na rede publica do Distrito
Federal teve inicio em 2008 a partir de articulagdo entre Secretaria de Estado
Extraordinaria para a Educacdo Integral e Secretaria de Estado de Educacédo
(BRASIL, 2009) com o objetivo de ampliar a jornada escolar e, assim, "[...] promover
a melhoria qualitativa e quantitativa da oferta educacional" (BRASIL, 2009, pag. 7).
Foi induzido pelo Programa Mais Educacdo, ferramenta estratégica do governo
federal para aumentar a jornada escolar e a organizacdo na perspectiva da
Educacéo Integral (SEEDF, 2014).

Essa perspectiva diz respeito a formacgéo integral do aluno compreendendo
uma organizacdo que amplie e resignifique tempos, espacos e oportunidades
educacionais (BRASIL, 2009).
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A l6gica curricular, nesse sentido, favorece a interdisciplinaridade, flexibilidade
da organizacdo do trabalho pedagdgico, oportunidades de vivéncias
multidimensionais, e a contextualizacdo do conhecimento (BRASIL, 2009).

Nas escolas de tempo integral, as histérias de vida, os valores
pessoais e culturais, as ideias, a arte, a linguagem devem ser

respeitados e refletidos em uma ambiéncia favoravel as trocas de
saberes formais e nao formais (BRASIL, 2009, pg.24).

A Educacao Fisica nesse contexto € apontada como um dos componentes
curriculares mais importantes do trabalho pedagogico na escola (SEDF, 2014).
Pode-se atribuir essa importdncia as possibilidades de integrar acodes
interdisciplinares e com outros componentes curriculares.

Para cada conjunto de 10 turmas, teremos um professor de
Educacdo Fisica, que atenderd em 3 horas /aula cada turma,
totalizando 150min (duas horas e meia), a organizacdo deste periodo
sera definida pela escola. O atendimento estard voltado as

expressdes corporais, a musica e a pratica ludico-artistica, sendo
estas dimensdes indispensaveis a formacao integral do estudante

(SEDF, <http://www.se.df.gov.br/component/content/article/255-
educacao-no-df/268-educacao-integral.html> Acesso em: 27 nov.
2015).

A disciplina se relaciona diretamente com o macrocampo de ‘Esporte e Lazer’,
que funciona como ‘Parte Diversificada’ do curriculo, e de acordo com o Manual
Operacional da Educacéo Integral (SEEDF, 2014) se baseiam em préticas corporais,

ltdicas e esportivas.

Uma observacdo importante € que apesar do ‘Manual prever que as
atividades sejam desenvolvidas atribuindo significado de forma critica, as oficinas
desse macrocampo estdo associadas sempre com momentos de pratica tendo a
possibilidades em muitas delas de serem ministradas por um monitor e apenas

supervisionadas por um professor de Educacao Fisica.

Esse fato pode acabar reforcando o distanciamento da Educacéo Fisica
como campo de acéo pedagodgica da escola e reduzindo-a a pratica pela pratica.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo traz como objetivo principal a analise de como o0s
professores de uma escola em tempo integral da Secretaria de Educacao do Distrito
Federal veem a Educacdo Fisica na estrutura curricular. Para tal objetivo foi
escolhida a abordagem qualitativa, que se preocupa com a compreensédo de
determinada questdo de forma aprofundada sem se preocupar com a
representatividade numérica (GERHARDT, SILVEIRA, 2009).

Dessa forma através de dados descritivos, procurou-se entender o fenbmeno

especificado, segundo a perspectiva da equipe docente e gestores dessa escola.

Foi adotado como método de pesquisa o0 "estudo de caso", buscando

investigar uma situacdo especifica em uma determinada escola do Distrito Federal.

Segundo Yin (2005), esse método de pesquisa é uma investigacdo empirica
abrangente que contempla planejamento, técnicas de coleta de dados e suas

respectivas analises.

Descrever e caracterizar estudos de caso ndo € uma tarefa simples, pois
existem varias formas de se utilizar este método de pesquisa, com abordagens

quantitativas e qualitativas.

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um
sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa
conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada
situacdo que se supfe ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir 0 que ha nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas
revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de
acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes,
Ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar
uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente,
do objeto de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA,
2002, p. 33).

Foi utilizado questionario com questdes abertas buscando extrair informacdes
sobre as concepcdes de Educacdo Fisica que a equipe docente possui e quais as

funcdes que essa disciplina ocupa dentro da escola na perspectiva de cada um.

O questionario, segundo Gil (1999), pode ser definido
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[...] como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais
ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o0 conhecimento de opinibes, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.
(p.128).

As perguntas referentes ao questionario podem ser classificadas em abertas e
fechadas. As perguntas abertas sdo aquelas que proporcionam liberdade de
respostas ao informante. Nelas é permitida a utilizacdo de linguagem propria para a
pessoa que as esta respondendo. Além disso, trazem a vantagem de ndo haver
influéncia das respostas estabelecidas pelo pesquisador, pois quem responde

escreve aquilo que lhe vier a mente (NEVES, 1996).

O instrumento ‘Questionario’ foi escolhido pelo fato de possibilitar o alcance
de um maior numero de pessoas; gerando menores gastos de recursos e tempo;
permitindo que os professores o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente; e ndo expde o investigador a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal dos entrevistados (NEVES, 1996).

O questionario foi construido a partir de uma ferramenta da internet chamada
"google docs", que cria uma pagina para hospedar o questionario e um link para
acessa-lo. Esse link permite que os participantes preencham o questionario na
propria pagina e que as respostas sejam enviadas diretamente para uma base de

dados no "google drive", uma espécie de gerenciador do "google docs".

O questionario foi aplicado do dia 23 ao dia 27 de novembro de 2015,
enviados para 62 pessoas da equipe docente, dentre eles professores,
coordenadores, supervisores e gestores da escola em questdo, dos quais 22 foram
respondidos e analisados.

Esse publico foi escolhido tendo em vista a perspectiva democratica de
educacgdo, na qual todos os atores influenciam a construcdo de um curriculo na
escola e na relagdo que a Educacdo Fisica possui com outros campos de

conhecimento nesse curriculo.

A apresentacdo e analise dos dados foi feita a partir da interpretacdo e
categorizagao das respostas relacionando-as com as concepcdes apresentadas no

referencial tedrico num processo dialético.
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3.1 Resultados, Analises e Discussoes

A guestdo inicial do questionario tem como objetivo coletar informacdes sobre

o conceito de Educacéo Fisica que os participantes possuem.

A primeira observacdo que se faz é que nas respostas a percepcdo dos
participantes do que € Educacdo Fisica, muitas vezes, aparece de forma mais

ampla, sem especificar propriamente a Educacéo Fisica escolar.

Esse fato era esperado j4 que ha outros campos de atuacdo do Educador
Fisico e que a palavra ‘Educacéo Fisica’ se refere ndo s6 ao componente curricular

dentro da escola, mas a um campo de conhecimento.

Tal questdo pode ser exemplificada pela seguinte fala:

"E um ramo do conhecimento que nos mostra como desenvolver
nosso corpo de maneira a termos um comportamento saudavel, a
gual deve também proporcionar conhecimento pratico e teérico sobre
as diferentes modalidade de esporte existentes" (Participante 7 -
Professor/Humanas).

Na mesma perspectiva, falas como a seguinte apontam a Educacédo Fisica

como ciéncia;

"Uma Ciéncia. Um Conceito. Mais do que um elemento pedagdgico,
entendo como uma area que busca através estudos cientificos,
praticas esportivas e condicionamento fisico integrar saude do corpo,
da mente do ser humano e o bem estar psicossocial" (Participante 22
- Coordenador/Exatas).

As duas falas representam o universo de professores que associaram a
Educacao Fisica como um campo cientifico e conhecimento, percebendo-a de forma
mais ampla. Nelas é possivel perceber uma forte influéncia do fenbmeno esportivo e

ainda da concepc¢ao da Educagéo Fisica como promotora de saude.

Outro grupo de professores fez mencéo a Educacgéo Fisica como componente

curricular nas escolas, conforme falas abaixo:
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"Uma disciplina escolar que pertence ao nucleo comum dos
contetdos béasicos que pautam a educacdo no Brasil" (Participante
13 - Professor/Linguagens e Cdédigos); "A Educacdo Fisica € uma
disciplina que consta do Curriculo de Educagdo Basica e tem
extrema relevancia para desenvolver competéncias e habilidades do
aluno, no processo ensino aprendizagem" (Participante 14 -
Professor/Linguagens e Codigos).

Importante salientar que a maioria dos participantes que associaram a
Educacao Fisica diretamente como componente curricular ou disciplina escolar séo

da area de Codigos e Linguagens, da qual a Educacao Fisica faz parte.

Esse dado se analisado de forma isolada pode ser associado a convivéncia
com os professores de Educacdo Fisica durante os momentos de Coordenacdo
Pedagogica de area e o consequente reconhecimento do trabalho e envolvimento

pedagogico do Educador Fisico.

7 7

Outra ideia identificada ¢ a de que a Educacdo Fisica € uma pratica ou
atividade, distanciando a Educacdo Fisica do trabalho pedagdgico da escola,
conforme enfatiza algumas falas: "E a pratica de alguma atividade fisica"
(Participante 1). E, "Aula para prética de esportes e exercicios fisicos" (Participante
3).

Ndo houve relacdo entre as concepc¢des de Educacdo fisica e area de

atuacao dos respondentes na pesquisa.

A segunda questdo investigada foi relativo a funcdo da Educacdo Fisica
especificamente na escola. Ainda que a primeira questao ja trouxesse indicios sobre
esse aspecto, fez-se necessario o aprofundamento da investigacao.

As respostas mostraram que a maioria dos professores apontaram que a
Educacdo Fisica tinha como funcdo a promocdo da saude. Algumas respostas
pressupunham que o habito da atividade fisica € essencial para a aquisicdo de
habitos saudaveis, conforme €& exemplificado na frase a seguir: "Acredito que seja

um momento... de criar o habito de se praticar atividade fisica" (Participante 1).

Outras respostas relacionadas a promoc¢do da saude aparecem na ideia de
que as aulas de Educacéo Fisica promovem ganhos no nivel de aptidao fisica dos
estudantes. A fala de um participante exemplifica bem esse aspecto: "Permitir que
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0s jovens liberem suas energias de forma saudavel, saindo do marasmo que a

adolescéncia provoca" (Participante 10 - Professor/Exatas).

Essa opinido reforca a ideia da Educacdo Fisica como pratica, sem ter ao

certo um objeto de estudo dentro da estrutura pedagdgica da escola.

Outras opinides relacionam a saude, ndo s6 a pratica, mas a um
conhecimento cientifico e bioldégico do corpo humano, como é citado na resposta a
seqguir:

“[...] o estudo tedrico da anatomia humana, bem como utilizar este
conhecimento para melhorar nossa qualidade de vida, com o

desenvolvimento de praticas fisicas" (Participante 10 -
Professor/Exatas).

Apesar de as abordagens se diferenciarem todas elas reduzem o conceito de
salude ao aspecto bioldgico, sem considerar fatores que englobam e influenciam as
condicdes de saude da populacdo como condicbes de saneamento basico, servigcos
de saude disponiveis, carga excessiva de trabalho e consequente falta de tempo

para o lazer e pratica de exercicios fisicos, dentre outros.

Outra ideia é a de que a funcdo da Educacado Fisica remete a formacao de
valores para a cidadania. Percebe-se que nos discursos os valores para a cidadania
estdo quase sempre ligados a valores do esporte, disciplina e cumprimento de
regras, como evidenciado nas falas a seguir: "Ajudar os estudantes a aprender sobre
as regras e respeita-las". (Participante 7 - Professor/Humanas); E, “[...] demonstrar
que a FEtica nos Esportes é um Principio de Cidadania " (Participante 21 -
Professor/Linguagens e CAdigos).

Existe também a ideia da formacdo de atletas e identificacdo de talentos

esportivos, como explicita o seguinte comentario:

"E uma area importante do curriculo basico de educacdo onde [...]
permite também a identificacdo de habilidades fisicas, podendo o
aluno tornar-se um atleta em determinada modalidade esportiva"

(Participante 4 - Professor/Linguagens e Codigos).

Esse discurso esta aliado a ideia do mito da ascenséo social pelo esporte, na
qual as condi¢des do individuo séo ignoradas e o esporte aparece como for¢ca para

superar todas as dificuldades contextuais. Passa pela ideia de que "cada pessoa
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tenha liberdade de opcéo, segundo suas aspiragbes, sem se preocupar com a
competitividade, seletividade e/ou elitizacado" (VALENTE, 1997, pg.189).

Essas falas, assim como outras, trazem o esporte e seus valores como
referéncia no trabalho do Educador Fisico e como essenciais para a formacédo do
individuo. Entretanto, o modelo de individuo que o esporte quer formar esta mais
proximo do "...homem disciplinado, obediente, submisso e profundo respeitador da
hierarquia social" (COLETIVO DE AUTORES, 1992, pg.37).

Essa ideia torna o trabalho do professor de Educacédo Fisica, mais uma vez,
distante da proposta baseada na Pedagogia Historico-Critica que o Curriculo em

Movimento e o movimento da Escola Integral propdem.

A Ultima questdo a ser analisada se refere a contribuicdo da Educacao Fisica
no trabalho pedagdgico de outras disciplinas. O objetivo era saber se o professor de
fato conseguia associar a Educacao Fisica com uma prética pedagdgica e integra-la
a alguma proposta interdisciplinar.

A grande maioria dos professores identificou a contribuicdo da Educacao
Fisica no aspecto disciplinar, de percepcdo dos préprios limites e de
desenvolvimento da capacidade de trabalho em equipe. Ou seja, no que se refere a
de integracdo da Educacdo Fisica na pratica pedagdgica de outras disciplinas,
predomina entre os profissionais pesquisados a percepcédo de contribuicbes da

Educacao Fisica restritas a esfera atitudinal dos alunos.

Dessa maneira, ndo conseguiram fazer uma associacdo direta com algum
objeto de conhecimento da Educacéo Fisica conceitual ou procedimental que tivesse

relacdo com sua area de conhecimento.

Ainda que aspectos comportamentais possam ser explorados em uma
perspectiva de objeto de conhecimento, as falas dos professores remetiam a uma
influéncia indireta das aulas de Educacdo Fisica e ndo a uma possivel

interdisciplinaridade.

Os educadores fisicos da escola merecem uma analise a parte, visto que séo
atores que atuam diretamente, sdo representantes e as vozes da Educacdo Fisica

na escola.
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O conceito que as duas professoras participantes da pesquisa trazem sé&o
bem préximos e auto complementares. Apesar de uma delas trazer a concepc¢éo de
Cultura Corporal do Movimento, quando analisadas as opinides sobre as fungbes
observa-se uma abordagem mais voltada para o individuo do que propriamente uma

abordagem historico-critica.

Nos discursos ha um consenso em se falar do desenvolvimento integral do
aluno em seus aspectos mentais, psicomotores, motores e sociais por meio do
movimento. Entretanto, nota-se que o objetivo final se pauta na melhora de

qualidade de vida e saude.

CONCLUSAO

A pesquisa realizada trouxe dados que retratam como a Educacéo Fisica é
percebida pela equipe docente e gestores de uma escola de ensino Fundamental
anos Finais da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF), onde foi

implementado o programa de Educacdo em tempo integral.

A partir das respostas foi possivel observar algumas relagdes entre a proposta
curricular da SEDF e o que os professores esperam dessa disciplina na proposta

curricular da escola.

Apesar de haver o reconhecimento da Educacdo Fisica como componente
curricular, as respostas mostraram que o grupo de professores nao tem clareza
sobre o seu papel na escola. Isso acontece inclusive com os educadores fisicos, que
possuem concepcdes bem parecidas as dos outros professores.

Na grande maioria das respostas, a Educacédo Fisica aparece como sinbnimo
de saude, esporte, lazer e valores, sob uma abordagem de educacdo mais
conservadora, distante dos principios e valores que o Curriculo em Movimento

apresenta.

N&o é observada, dentre as concepc¢des apresentadas, nenhuma proposta
dos professores que faca referéncia & Educagdo Fisica como instrumento de

mudancga social. Além disso, as respostas mostraram nao apontaram uma
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contribuicdo da educacéo fisica de forma interdisciplinar. Esses fatos podem levar a
formulacéo de algumas hipoteses.

A primeira delas € a de que os professores adotam concepc¢des de educacéo
mais proximas das teorias pedagogicas liberais e por consequéncia assumem
concepcdes de Educacgédo Fisica que contribuem para tal projeto. Outra hipotese é a
dificuldade que alguns professores possuem de associacdo da Educacédo Fisica a
um projeto progressista, pois a relacionam sempre a valores que remetem a
manutencdo da ordem social vigente, valores esses presentes em varios momentos

da histéria da Educacao Fisica.

Para desvendar tais hipoteses, algumas novas questdes surgiram e podem
ser objeto de pesquisas futuras: qual a concepcédo de educacdo e escola adotada
por esses professores? Eles tomam por base o curriculo em movimento nas suas
acOes pedagdgicas? O Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado e discutido por

esses professores tendo como suporte esse documento?

A questdo investigada e as sugestdes de aprofundamento sdo de grande
importancia para formulacdo de estratégias que contribuam para a implementacao
do Curriculo em Movimento na escola e consequentemente para a integracdo da

Educacéo Fisica, de forma significante, as acdes pedagdgicas.

A coordenacdo pedagoégica, como instrumento de uma gestdo pedagogica
democratica, através do exercicio de reflexdo leva a um movimento de construcéo
de uma consciéncia coletiva que corrobora para o trabalho pedagoégico integrado.
Como consequéncia temos uma organizacdo menos fragmentada do trabalho

pedagdgico.

O tempo/espaco da coordenacédo pedagdgica pode proporcionar momentos
gue deem significado a Educacéo Fisica, trazendo a possibilidade de superar o seu

distanciamento, dando sentido ao trabalho pedagogico dentro da proposta curricular.
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APENDICE 1 (OUTROS MATERIAIS UTILIZADOS SERAO ANEXADOS COMO
APENDICE 2, 3 E ASSIM POR DIANTE)

Questionario de TCC - Pés Graduacédo em Coordenacédo Pedagogica - UNB

Ol4, agradeco por contribuir com a pesquisa "Concepcdes de Educacao Fisica e Curriculo escolar".

O objetivo da pesquisa € analisar como os professores justificam a presenca e a importancia da Educacao
Fisica na estrutura curricular da nossa escola. O presente trabalho é importante para identificar como a
disciplina de Educacdo Fisica pode contribuir de forma mais ativa para a proposta pedagdgica da nossa
escola.

O questionario é simples e possui trés perguntas abertas. Nele vocé pode expor a vontade o seu ponto de
vista sobre o assunto abordado.

Obrigado mais uma vez pela atengao.

Qualquer davida entrar em contato: 61 81947294/agloboll@gmail.com

Agni Lobo

*QObrigatorio
Autorizacdo *
r

o Autorizo a utilizacdo para fins académico cientificos as informagdes fornecidas no
questionario. Fui devidamente esclarecido pelo pesquisador Agni Lucas F. B. Lobo sobre
a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s seus objetivos e finalidades.
Foi-me garantido que poderei desistir de participar em qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade. Também fui informado que os dados coletados durante a
pesquisa serdo divulgados para fins académicos e cientificos, através de Trabalho
Monografico que sera apresentado em sessao publica de avaliacdo e posteriormente
disponibilizado para consulta através da Biblioteca Digital de Monografias da UnB.

Dados de Identificacéo
Cargo na escola *

| -]

Esta pergunta é obrigatéria
Qual a sua area de conhecimento? *

« Voltar Continuar » |

Anélise da sua percepcao sobre Educacdo Fisica
O que é Educacao Fisica para vocé? *

-

|

Qual a funcao da Educacéo Fisica na escola? *



mailto:aglobo11@gmail.com

Considere a especificidade do PROEITI

E

=

De ?ue forma a Educacéo Fisica pode contribuir para a sua agéo pedagdgica?

=
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