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RESUMO

Este trabalho busca apresentar a importancia das artes visuais no processo de formacdo da
pessoa com deficiéncia numa perspectiva inclusiva. No entanto, para a realizacdo deste foi feito
uma revisdo de literatura com pesquisas em livros, sites, artigos, revistas e observagdes diretas
como pratica. O objetivo geral foi discriminar os beneficios que as aulas de Artes Visuais podem
exercer sobre desenvolvimento das Pessoas com Deficiéncias Multiplas. Essa pesquisa justifica-se
devido escassez de materiais que subsidiasse o professor com estratégias para ensinar esse publico.
Constatou-se que ha poucas literaturas e quase ndo ha registros de experiéncias sobre o assunto, no
entanto, todo o trabalho dispensado as pessoas com deficiéncias, devera ser nos moldes das demais

ndo deficientes.

Palavras chave: Deficiéncia multipla; Inclusdo; Artes Visuais.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa foi desenvolvida a partir de referéncias bibliograficas conceituadas e
observacgdes realizadas durante o atendimento de alunos com deficiéncias multiplas na Escola
Especial Raio de Luz — APAE de Arinos Minas Gerais. Considerando que o objetivo geral
dessa pesquisa ¢ discriminar os beneficios que as aulas de Artes Visuais podem exercer sobre
desenvolvimento das Pessoas com Deficiéncias Multiplas no processo inclusivo, questiona-se:
As Artes Visuais podem contribuir para a educacio funcional no desenvolvimento das Pessoas

com Deficiéncias Multiplas no processo inclusivo?

Partindo do principio de que a Arte tem uma fungdo tdo importante quanto a dos outros
conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem, o ensino desta poderd ser um
instrumento funcional na educacdo e no processo de formacdo da pessoa com deficiéncia
multipla. Ela esta relacionada com as demais areas segundo a proposta geral dos Parametros
curriculares Nacionais.  Portanto, qualquer constru¢do em qualquer das categorias dessa
linguagem pressupde conhecimentos que propicia o desenvolvimento do pensamento,
sensibilidade, percep¢do, imaginagdo entre outras habilidades. Assim, “O ensino da Arte, e
nele, das Artes Visuais, contribui de modo relevante nessa formacdo ao assegurar o espaco
sistematizado de constru¢do do conhecimento.” (BRASIL, 2002, p.17). O trabalho em artes de

uma forma geral busca valorizar a liberdade de expressao dentro da adversidade cultural.

Os critérios adotados pelo corpo docente de Artes Visuais objetivando a educacdo
funcional iniciam quando se propde um trabalho que respeite as diferencas individuais. A Arte
estd presente no cotidiano do ser humano desde a infancia, ¢ usada como refor¢o para
aprendizagem de diversos contetudos, para a fixacdo e memorizacdo de letras e nimeros alem de
ser um Otimo exercicios de coordenacdo motora como ressalta no Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil. O aluno ¢ estimulado a criar a partir do conhecimento do
proprio corpo (esquema corporal) e a valorizacdo do mesmo, pintando as partes, deixa-o livre
para fazer riscos espontaneos, apresenta formas diversas, desenhos para conceituar, contornar,
colorir, fazer colagem, fazer seriacdo de objetos, na organizagdo de um mural, participagdo na
ornamentacao de espagos teatrais, visita a lugares para apreciacdo de objetos e paisagens entre

outras. Também quando apoia sua participagdo em eventos, auditdrios e festivais de artes.

O interesse pelo tema surgiu diante da necessidade de buscar literatura que viesse de

encontro as angustias de muitos professores que de repente depara em sua sala de aula com



10

alunos que apresenta deficiéncias complexas. Como ¢ o caso das pessoas com Deficiéncia
Multipla. O trabalho tornou-se um pouco complexo, uma vez que ndao tem encontrado muitas
literaturas e nem registro de experiéncias a respeito do assunto. Outro ponto bastante relevante ¢
a respeito do conceito, pois ele trds muitas interpretacdes e defini¢cdes. Sera adotado o conceito

de Deficiéncias Multiplas: a deficiéncia fisica associada a intelectual.

As pessoas com deficiéncias enfrentam de um modo geral, muita dificuldade em varios
aspectos da sua vida, valendo ressaltar o acesso educacional como um direito de todos, muitas
vezes negado pela indiferenca e descaso. Esse trabalho ressalta o fato de uma pessoa com
deficiéncias multiplas frequentar uma institui¢do escolar ndo ser o suficiente para comprovar a
existéncia da inclusdo, uma vez que ¢ necessario verificar se o ensino oferecido ¢ realmente

funcional para eles e suas particularidades.

A atual proposta educacional ¢ de que ndo haja discriminacdo entre alunos com
necessidades especiais e os demais. Tanto o aluno a ser incluido como a escola que ira recebé-lo
deve sofrer transformacdes comportamentais, estruturais e sociais. As deficiéncias demandam
adaptacdes que podem ser de grande e pequeno porte, € que se denomina “significativas”

devido a sua real importancia para que a pessoa possa se sentir incluida.

As reflexdes realizadas a cerca da inclusdo foram motivadas pelo fato de muitas vezes
essas pessoas com deficiéncia multipla apresentarem uma historia de segregagdo e de falta de
oportunidade das quais vivenciaram ao longo de suas existéncias e também a escola especial
muitas vezes foi considerada como um ambiente restritivo e segregador gerando exclusdo. Este
¢ um grande equivoco, pois, as escolas especiais tém realizado um trabalho muito importante
para com as pessoas com deficiéncia intelectual e multipa, uma vez que a escola regular comum

tem encontrado dificuldade para atender esse publico.
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2 DESENVOLVIMENTO
2.1 Revisao de literatura
2.1.1 Deficiéncia multipla e seus aspectos historicos.

O conceito de deficiéncia tem se desenvolvido ao longo da histéria, influenciado por
culturas diversas. Segundo (BRASIL, 2004, p.07). “A deficiéncia como fendmeno humano
individual e social ¢ determinada em partes pelas representagdes socioculturais de cada
comunidade, em diferentes geracdes”. Suas raizes historicas foram cercadas de rejeicdo,
discriminacdo e preconceitos. Nas reflexdes de (CARVALHO, apud BRASIL, 2000, p.21), “As
pessoas com deficiéncia viveram situacdes desde o extremo de consideradas divinas e
superiores até situagdes de ameaca e consumagao de morte.” Esse percurso durou séculos com

grandes contradi¢des e ambivaléncias em relagdo as atitudes e sentimentos frente a deficiéncia.

Historicamente, a educacdo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma solitaria,
segregada e excludente. Ela surgiu com carater assistencialista e terapéutico pela preocupagao
de religiosos e filantropos na Europa. Perpassaram por todos os periodos historicos até os dias
atuais. Mesmo assim, quando se tratava das pessoas com deficiéncias mais complexas esses
servicos educacionais, ndo se destinavam a todos. (CARVALHO, 2000, p. 30) Relata que: “As
pessoas que apresentavam multipla deficiéncia ou limitagdes mais graves estavam excluidas dos

programas educacionais.”

Esta situagdo nao foi diferente no Brasil e muitas vezes se mantém até os dias atuais em
diversos lugares. Segundo (BRASIL, 2006, p. 10), o atendimento as pessoas com deficiéncia
teve inicio na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, ambos no Rio de Janeiro.
Conforme (CARVALHO, 2000) Nessa €poca, as pessoas com deficiéncias multiplas e severas
ndo eram explicitamente focalizadas em nenhuma delas, ou mesmo, mencionadas. A partir da
Declara¢do dos Direitos Humanos (1948) esse assunto comegou a tomar um novo rumo e
também com o surgimento de novas leis que passou a assegurar o direito de todos a educacao
publica, gratuita. Essas idéias, refor¢adas pelo movimento mundial de integragcdo de pessoas
com deficiéncia, defendiam oportunidades educacionais e sociais iguais para todos,
contribuindo fortemente para a criagdo dos servi¢os de educacdo especial e classes especiais em
escolas publicas no Brasil.

J4 em meados do século XX surgem as associacdes de pais de pessoas com deficiéncias

fisica e mental na Europa e Estados Unidos. No Brasil, sdo criadas a Pestalozze e as APAES
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Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais destinadas a implantagdo de programas de
reabilitacdo e educacdo especial.(BRASIL, 2006, p.10). Mesmo depois de ter identificado
tantos avancgos, entretanto, ndo chegaram a beneficiar os de graves e multiplas deficiéncias. Em
relacdo a deficiéncia, a sociedade brasileira tornou-se mais receptiva e sofreu significativa
influéncia acerca dos direitos humanos. Apenas em alguns estados mais desenvolvidos que ja
contavam com legislacdes locais e que recomendavam o atendimento educacional
especializado. Mesmo assim ndo evoluiu no sentido de contemplar o alunado com deficiéncias
multiplas e severas com vistas no atendimento educacional sistematico. As instituigdes
filantropicas assumiu esse papel de forma assistencialista que consistia muito mais em
cuidados pessoais do que em atendimento educacional propriamente dito. Até mesmo na visao
dos professores, ndo havia muito que fazer com os alunos, frente as limitacdes que suas
deficiéncias lhes impunham. (CARVALHO, 2000)

Um novo capitulo da Historia inicia-se com a promulgacdo da constituicdo federal que
traz como um de seus objetivos fundamentais promover o bem de todos, sem preconceitos e
discriminacdo de quaisquer forma em seu artigo (3°, inciso IV). Também define o artigo 205,
como a educacdo um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa e ainda o
dever do estado de garantir a oferta do atendimento educacional especializado. (art.2008).

(BRASIL, 2010, p.11). Pode ser observado na integra como se segue:

promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminac¢do” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

(MEC/SEESP, 2007).

Outra lei que ndo podera deixar de abordar devido a sua importancia ¢ o Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA- Lei n° 8,242 / 1990, especificamente em seu Art. 55. onde
reforca que os pais devem matricular seus filhos na rede regular de ensino. (BRASIL, 2010,
p.11). Também nessa mesma década, o movimento da escola inclusiva ganhou forga apos a
Declaracdo de Salamanca (1994) que preconiza a escola para todos, sem discriminagdo, em
ambiente integrado. Em seguida a reforma da nova Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Bases
Nacional - LDBEN n° 9394/1996, alem de dedicar um capitulo para Educa¢do Especial, em seu

art.59, preconiza organizagdes especifica para atender as necessidades especificas das pessoas



13

com deficiéncias. Conforme (CARVALHO, apud BRASIL, 2000, p.21). Embora a analise dos
autores seja restrita ao contexto historico da deficiéncia mental e as influéncias sdcio-politicas
que marcaram sua concepcao, verifica-se que se aplica as demais deficiéncias, uma vez que
eram vistas como categorias “iguais”. Concordando com (CARVALHO, 2000, p. 32) percebe-
se que houve um grande avanco no Brasil, apesar de focalizar a expansdo das ofertas de
atendimento, ainda ha muito a se fazer, uma vez que, ainda estd aquém da demanda,

principalmente no interior do pais”.

2.1.2 A Educacio Especial e educaciio regular comum

A Educacao Especial apresenta uma historia carregada de muitas transformacdes em
busca de respostas e adequagdes configuradas a partir de um processo de ressignificagdes e
conceitos. A educacdo especial ¢ definida como uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis e disponibiliza recursos, servicos, realiza atendimentos educacionais especializados.
(MEC/SEESP, 2008, p.15). Segundo a Federacao das APAES do Estado de Minas Gerais, essa
modalidade surgiu para atender uma populacdo excluida do processo educacional comum. O
autor ressalta que, “Houve um tempo em que as escolas publicas s6 recebiam as criangas e
jovens pertencentes as familias que tinham boas condigdes financeiras e sociais, eram
inteligentes, enfim, a criangas e 0s jovens “sem problemas”. (FEDERACAO P. 25).” Ainda nas
reflexdes do mesmo, dentre as pessoas ndo aceitas, estavam as criangas que apresentavam
fracasso na aprendizagem, os grupos sociais excluidos e as pessoas com deficiéncia intelectual
e multipla estes ultimos, publico prioritario das Associagdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais.

Nesse sentido, o movimento das APAES na perspectiva de organiza¢do da educagdo
escolar nacional a educagdo ¢ organizada em dois niveis; a educacdo bdsica e a educagdo
superior. A educagdo bdasica, de acordo com a legislagdo, ¢ formada por trés etapas: educagdo

infantil, ensino fundamental e ensino médio.

E importante salientar que nessa etapa ha possibilidade de oferta de educacio
fundamental por meio da modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), oferta de
educagdo para pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudo na idade prevista ou
que interromperam seus estudos. A idade minima para ingresso nessa modalidade de
ensino ¢ de 15 (quinze) anos completos, definidos nos pareceres CNE/CEB n° 6/2010;

n°® 29/2006 e na Resolugio CNE/CEB n° 3/2010. (FEDERACAO P. 24)
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Atualmente a Educacdo Especial, definida no Brasil segundo uma perspectiva mais
ampla, que ultrapassa a concepgdo de atendimentos especializados, tal como vinha sendo a sua
marca nos ultimos tempos. (BRASIL, 2006¢c). Conforme define a nova LDB, trata-se de uma
modalidade de educagdo escolar, voltada para a formag¢ao do individuo, com vistas ao exercicio

da cidadania. O autor ressalta que:

Como elemento integrante e indistinto do sistema educacional, realiza-se
transversalmente, em todos os niveis de ensino, nas instituigdes escolares, cujo projeto,
organizagdo ¢ pratica pedagogica devem respeitar a diversidade dos alunos, a exigir
diferenciagdes nos atos pedagodgicos que contemplem as necessidades educacionais de
todos. Os servicos educacionais especiais, embora diferenciados, nfo podem
desenvolver-se isoladamente, mas devem fazer parte de uma estratégia global de

educagdo e visar suas finalidades gerais. (BRASIL, 2006¢ P. 41)

Em consonancia com a Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional-LDB n°9394/96, inciso
2° “0O atendimento educacional serd feito em classes ou servicos especializados sempre que, em
funcdo das condic¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.” Assim como as Diretrizes da Educagdo Especial na Educagdo
Bésica no Art. 10 explicita que freqiientardo a Escola Especial: Os alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais e requeiram aten¢do individualizada nas atividades da vida
auténoma e social, e também, ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptagdes
curriculares tao significativas que a escola comum ndo consiga prover, podem ser atendidos, em
escolas especiais, assegurando as diretrizes curriculares nacionais da educagdo basica.
Atendimento esse complementado, sempre que necessario € de maneira articulada, por servicos
das areas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social. (BRASIL, 2001, p.54)

Nesse contexto a modalidade Educagdo de Jovens ¢ Adultos — EJA, tem como
centralidade atender as necessidades do aluno promovendo a aprendizagem através de suas
vivéncias e conhecimentos ja adquiridos. O estudo em questdo se refere aos alunos jovens e aos
adultos com deficiéncia multipla, com idade acima de 15 anos, que estiverem iniciando ou
dando continuidade a sua trajetdria escolar nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esta modalidade de educagdo focaliza a dimensao cognitiva, a aprendizagem de valores
e atitudes e a melhoria da qualidade de vida. Oportuniza o exercicio da autogestdo e autodefesa,

além de capacitar o aluno no dominio dos instrumentos de letramento, o que permite melhor
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compreensdo do mundo em que se vive e melhor atuagdo (RIBEIRO, 1999 apud
FEDERACAO). Seja qual for o ambiente, deve haver articulagio entre as habilidades
conceituais e as habilidades sociais e praticas, contemplando-se assim a melhoria da qualidade
de vida. Para isso, na visio de CARVALHO (2000) ¢ muito importante que o jovem com
deficiéncia multipla seja incentivado nessa fase, e o primeiro ponto ¢ aceitar as deficiéncias
como uma realidade, sem exagerar seus efeitos ou negar sua existéncia; encorajar e reforgar a
participagdo da pessoa na vida familiar e comunitaria, ajudando o adolescente a vivenciar
sentimentos de pertencer a esses grupos sociais de modo a sentir-se integrado; bem como a
superacao dos possiveis sentimentos de inferioridade e de autodesvalorizagdo caso ocorra, criar
situacdes de participagdo real e de obter sucesso em suas realizacdes; oferecer apoio moral,
espiritual, material, fisico, profissional e outros necessarios; favorecer a aquisicdo e o
desenvolvimento de habilidades adaptativas que melhorem o funcionamento da pessoa no seu
ambiente fisico e social; e ainda compreender e respeitar as fases evolutivas da pessoa com

deficiéncia e seu ritmo préprio de desenvolvimento;

2.1.3. Deficiéncia multipla e Inclusio

No Decreto n* 3.298 de 1999 da legislagdo brasileira, se encontra o conceito de
deficiéncia em seu Art. 3°, onde se considera: “Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de
uma estrutura ou funcdo psicoldgica, fisioldégica ou anatdomica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano.

(SCHIRMER... [et al.]. apud BRASIL, 2007, p.22)

A deficiéncia multipla ¢ caracterizada como um conjunto de duas ou mais deficiéncias
associadas, seja, de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento social.
(BRASIL, 2006, p. 11) o autor ressalta que “ndo ¢ o somatdério dessas alteracdes que
caracterizam a multipla deficiéncia, mas sim o nivel de desenvolvimento, as possibilidades
funcionais, de comunicacdo, interagdo social e de aprendizagem” que define a necessidade

educacional de cada um, pois, cada sujeito apresenta desempenho e capacidades diferentes.

Na realidade o conceito de deficiéncia multipla torna-se um pouco dificil para detectar
devido a insuficiéncia de literaturas sobre o assunto, a escassez de pesquisa, a falta de registro
de experiéncias vivenciadas. Alem do pouco material encontrado, ainda hd a divergéncia

conceitual de varios atores. Ou seja, “para alguns, ¢ a ocorréncia de apenas uma deficiéncia,
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cuja gravidade acarreta conseqiiéncias em outras areas”. Veja o exemplo que se segue: “um
bebé com deficiéncia no funcionamento da tireoide se ndo receber tratamento adequado, pode
vir a ser afetado em diversas areas do desenvolvimento: intelectual, psicomotora e de
comunicac¢do, entre outras”. Isso tem gerado uma grande dificuldade para os educadores.
(CARVALHO, 2000, p. 47) Portanto, segundo o autor, “a questdo principal ndo era tanto de
incentivo ou de politicas educacionais, mas de credibilidade”. Pois, “achava-se que essas
pessoas nao tinham acesso ao saber, em face de suas multiplas e severas limitagdes”.

As caracteristicas especificas apresentadas pelas pessoas com deficiéncia multipla
langam desafios a escola e aos profissionais que com elas trabalham no que diz respeito a
elaboracdo de situacdes de aprendizagem a serem desenvolvidas para que sejam alcancados
resultados positivos ao longo do processo de inclusdo. Esses alunos podem apresentar
alteracdes significativas no processo de desenvolvimento, aprendizagem e adaptacdo social.
Eles possuem também potencialidades, possibilidades funcionais e necessidades concretas que
necessitam ser compreendidas e consideradas. Algumas vezes, tém interesses inusitados,
diferentes niveis de motivacdo, formas incomuns de agir, comunicar e expressar suas
necessidades, desejos e sentimentos. Por esses e outros motivos, € que na visdo de (BRASIL,
2006a). “Devem ser olhadas ndo como defeito, incompletude ou incapacidade, mas como
pessoas com possibilidades e dificuldades que podem ser superadas ou minimizadas,” enquanto
cidaddo de direitos como qualquer outro. Pois, “essa forma diferente de ser e agir ¢ que as torna
ser Unico, singular.” Na escola, trabalhar com criancas que apresentam dificuldades acentuadas
no processo de desenvolvimento e aprendizagem ¢ um grande desafio, para todos que trabalham
com educagdo, mas também ¢ uma grande possibilidade de aprendizagem com o qual se tem a
oportunidades aprender e crescer como pessoas e profissionais, buscando compreender e ajudar
0 outro.

Em se tratando de criancas com deficiéncia fisica associada a outra(s) deficiéncia(s) o
atendimento educacional deve ser orientado pela competéncia e habilidades da crianca
considerando também suas necessidades especiais. Assim, a énfase da intervengdo recai sobre
aquilo que o aluno pode realizar de forma funcional. (CARVALHO, 2000) Em alguns casos,
entretanto, a lesdo do sistema motor pode afetar o cérebro de maneira mais abrangente e dar
origem a deficiéncia mental. Assim uma avaliagdo se torna mais complexa, uma vez que nem
sempre ele responde aos testes convencionais por ndo poder falar ou coordenar seus
movimentos adequadamente. A maioria das situagdes de criangas com deficiéncia mental e

fisica no ambiente escolar decorre de paralisia cerebral adquirida nos periodos pré ou pos-
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natais. Muitas vezes requerem intervencao da area de saude, além dos programas educacionais.
Nesses casos os educandos necessitam de muita atengdo por parte do professor quanto a
cuidados que pode requerer em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, alem de

orientacdo de profissionais competentes das areas de satde.

No aspecto educacional, o educando deve desenvolver um programa compativel com
sua capacidade académica e receber adapta¢des de acesso ao curriculo (cadeiras e
carteiras adaptadas, Orteses, proteses, equipamentos especiais, rampas, auxiliares
técnicos, sistemas aumentativos e alternativos de comunicag¢do, etc.) (CARVALHO,
2000)

Sendo o objeto desse trabalho, jovens adolescentes com deficiéncia multipla por se tratar
do EJA-Educacdao de Jovens e Adultos, estes, estdo “sujeitos a experimentar as mesmas
manifestagdes fisicas e conflitos psicossociais dos demais jovens de sua idade, podendo estar
agravados pelas particularidades de suas deficiéncias.” (CARVALHO, 2000) O autor ressalta
que as capacidades e limitagdes desses jovens sdo influenciadas por muitos fatores individuais e
sociais, como as condicdes fisicas, mentais, afetivo-emocionais e de satde, para isso, neste
processo ¢ de suma importancia o apoio familiar e social; entre outros. A area da socializagdo ¢
uma das mais comprometidas porque dependem de suas condi¢des de desenvolvimento,
aprendizagem e relacionamento com o mundo. Nesse sentido, ¢ evidente a importancia de que
os aspectos relacionados ao autoconceito e a autoestima, estejam elevados e seguros uma vez
que no caso de ocorrer o contrario, as dificuldades dos educando em realizar as tarefas
escolares, em participar e comunicar com os colegas e professores se torna mais dificil. Por isso
¢ muito importante observar se na escola a educacdo dos alunos estd de acordo com suas
potencialidades e se ha respeito as limitacdes impostas pelas deficiéncias. Contudo, a equipe
precisa considerar a melhor forma de adequar o curriculo e organizar os materiais,
equipamentos e procedimentos educacionais para atendé-lo, alem de se organizar para realizar
as adaptagdes em todos os ambitos necessarios de modo a facilitar o desenvolvimento do aluno,
sua comunicagdo € 0 acesso aos espagos, materiais para atingir seus objetivos no sentido de
usufruir todos os seus direitos garantidos e resguardados pela politica nacional de educagdo.
Portanto, as expectativas otimistas e as atitudes positivas dos professores e familiares
favorecem de forma benéfica nas suas realiza¢des, motivagoes ¢ resultados escolares.

“A educagdo ¢ uma questdo de direitos humanos e os individuos com deficiéncias

devem fazer parte das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos
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os alunos.” (STAINBACK, 1999 P. 21) Ainda segundo o autor, o ensino inclusivo € a pratica
da inclusdo de todos independente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondOmica ou
origem cultural.

A inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta que
representa valores simbolicos importantes condizentes com a igualdade de direitos e de
oportunidades para todos em um ambiente educacional favoravel (BRASIL, 1999, p.17).

Ainda nas reflexdes do autor, ele comenta que embora os sistemas educacionais tenham
a intencdo de realizar intervencdes pedagogicas que propiciem uma melhor educacdo a todos, a
sociedade ainda nao alcangou niveis de integracao que favorecam essa expectativa.

A inclusdao de alunos com deficiéncia multipla que apresentam necessidades
educacionais acentuadas ¢ um fato relativamente recente e novo na educacgdo brasileira. Diante
desse fato, ¢ natural que a escola, educadores e pais se sintam receosos € apreensivos com
relacdo a possibilidade de sucesso nessa tarefa. (BRASIL, 2006a). Por isso mesmo que as
Diretrizes nacionais para a educagdo especial na educagdo basica determinam que os sistemas
escolares devem se organizarem para o atendimento na classe comum, mediante a elaboragao
de projetos pedagogicos orientados pela politica da inclusao.

A Declaracdo mundial de educagdo para todos em seu (art. 1°), propde uma educagdo
destinada a satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, o desenvolvimento pleno das
potencialidades humanas, a melhoria da qualidade de vida e do conhecimento (BRASIL, 2006c,
p.12).

A inclusdo escolar ¢ o processo pelo qual uma escola procede, permanentemente, a
mudanga de seu sistema, adaptando suas estruturas fisicas e programaticas, suas metodologias e
tecnologias capacitando continuamente seus profissionais ou sua comunidade escolar. A escola
inclusiva oferece suportes aos alunos com necessidades especiais e professores capazes de
responder as necessidades especiais e individuais do educandos. (SASSAK, apud
GUIMARAES 2002, p.17) Portanto a inclusdo é um processo complexo que configura
diferentes dimensdes: ideologica, sociocultural, politica e econdmica. Nesse contexto,

(BRASIL, 2006c¢) ressalta que:

a educagdo inclusiva deve ter como ponto de partida o cotidiano: o coletivo, a escola e
a classe comum, onde todos os alunos com necessidades educativas, especiais ou néo,
precisam aprender, ter acesso ao conhecimento, a cultura e progredir no aspecto

pessoal e social. (BRASIL, 2006¢, p.14-15).
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Assim, todos os sistemas de educacdo, independentemente do contexto politico, social,
cultural e econdmico devem seguir incorporando em suas agendas mecanismos para ir
avangando para praticas mais inclusivas e aqueles que estdo avangando nessas praticas de
educagdo inclusiva estd eliminando barreiras que conduzem a processos de exclusdo. Nesse
contexto a inclusdo pode ser definida como um modelo de educacdo que propde escolas onde
todos possam participar e sejam recebidos como membros valiosos delas. (BRASIL, 2010a
p.17). Neste sentido, concorda com a APAE, como institui¢do de defesa dos direitos da pessoa
com deficiéncia tem o dever de se comprometer e de contribuir com a constru¢ao da educagdo
inclusiva neste pais. Esse servico ¢ necessario e fundamental para a inclusdo social. E também
sem o acesso a escola, dificilmente as pessoas com deficiéncia intelectual e multipla
conseguirdo exercer a sua cidadania com plenitude. (FEAPAEs MG,2007). Por fim, as APAES
podem disponibilizar seus esforgos, sua experiéncia e recursos para a construcdo de uma
educacdo que ndo segregue, rotule e que ndo discrimine, mas que trate as pessoas em sua

singularidade, com respeito e dignidade, como prevé a legislacao.

2.1.4 As Artes Visuais a servico da educacio

A experiéncia estética, os fazeres artisticos tem feito parte da vida cotidiana do homem
na constru¢do de cultura, desde os primordios, quando comegou a cantar, dangar, deixar marcas
graficas nos desenho e pinturas nas cavernas e em outros espacos. (ANAIS, 2001, p. 45).

Nas reflexdes do autor, tais produgdes caracterizam-se por sua permanéncia no mundo e
pela capacidade de comunicar que atravessa o tempo alcangando povos e pessoas de lugares e
modos de organizagdo social tdo diferente.

Por esse motivo, pode se afirmar que a importancia da Arte na formagdo de criangas,
jovens e adultos na educacdo geral e escolar estd ligada a “funcdo indispensavel que a Arte
ocupa na vida das pessoas e na sociedade desde os primeiros tempos da civilizagdo, o que a
torna um dos fatores essenciais de humanizacdo” (FERRAZ & FUSARI, 1993, p.16 apud
ANALIS, 2001, p.45)

O conceito de Arte tem se modificado ao longo da histéria da humanidade, dependendo
dos instrumentos de que o homem dispde e, ainda, da maneira como se organiza socialmente,
produz cultura e se expressa. (BRASIL, 2006b). A Arte existe desde os primeiros indicios do
desenvolvimento do homem, inicialmente utilizada para suprir necessidades de sobrevivéncia,

como utensilios de cozinha e inscrigdes em cavernas. A designacdo do termo Arte vem do
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latim Ars, que significa habilidade. Apesar das modificagcdes que a arte sofreu nesses periodos,
continuou com o mesmo padrdo estrutural de quando foi introduzida no Brasil no inicio do
século XIX, por D. Jodo VI. S6 nas décadas de 60 e 70 passou a fazer parte das propostas
institucionais. Uma vez que a crianca passou a ser o foco do processo de ensino-aprendizagem
nas escolas, o ensino da Arte acompanhou timidamente esta tendéncia, passando a valorizar
mais a expressdo, mais o processo do que o produto. A Arte tem ocupado um outro espaco
secundario, a servico de outras disciplinas ou conteudos de cardter mais cognitivo.

As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentidos a sensagdes, sentimentos,
pensamentos e realidade por meio de organizagdes diversas como: linhas, formas, pontos, tanto
bidimensional como tridimensional, alem de volume, espaco, cor, e luz na pintura, no desenho e
na gravura entre outros. A integracdo destes e os diversos aspectos sensiveis promovem a
interagdo e comunicagdo social o que conferem carater significativos as Artes Visuais.
(BRASIL, 1998, p.85)

A Arte na Educagdo Especial teve importante marco, no Brasil, a partir das ideias da
educadora russa Helena Antipoff e do Movimento Escolinhas de Arte — movimento este que se
difundiu no Brasil a partir da criagdo da Escolinha de Arte do Brasil, em 1948, no Rio de
Janeiro, pelo artista Augusto Rodrigues, a professora de arte Lucia Valentin e pela escultora
norte-americana Margareth Spencer, que incluia, no ensino de arte, as pessoas com
necessidades educacionais especiais.(BRASIL, 2002 p.7) o autor ressalta que no contexto da
Educacdo para pessoas com necessidades educacionais especiais no pais, a Arte estd presente
também nas APAES,- Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais, Sociedades Pestalozzi e

outras entidades congéneres e experiéncias pontuais na educacgio e na cultura do Brasil.

O que se defende hoje ¢ que as instituigdes educativas — sejam elas de que nivel for —
possam ser espacos de participagdo, respeito, troca, socializagdo e aprendizagens
diversas, que contribuam para a formacdo de sujeitos integrais, criticos, autores e
autéonomos. Espacgos de multiplas linguagens e expressdes, espacos privilegiados de

apropriagdo e producdo cultural de adultos e criangas. (BRASIL, 2006b p.28)

Assim, o desafio é ndo diminuir a Arte e ndo transforma-la numa outra coisa, mas trazé-
la para dialogar com instituicdes escolares, contribuindo para tornd-las espagos mais
humanizados cheios de autorias e expressividade. (BRASIL, 2006b p.28). Ela vem abrir as
portas e janelas das institui¢des educacionais para mostrar a vida de outra forma — estética e

poética — e favorecer o transbordamento das multiplas linguagens da crianca, favorecendo o



21

acesso e estimulando as diferentes formas de expressdo artistica, aqui, mais especificamente,
visual.

O autor ressalta que as creches, pré-escolas e escolas, sdo espagos privilegiados de
apropriacdo de conhecimento, onde o educando com necessidades educativas especiais tenha
oportunidade de acesso a livros, imagens, filmes, fotografias, cenarios naturais, pinturas,
colagens, esculturas, formas arquitetonicas e desenhos diversos. Deve também, estimular que
desenhem, pintem, colem, recortem, modelem, construam com sucata, experimentando
materiais diversos, de acordo com suas capacidades, tentando sempre que for possivel,
transformando mais uma vez a qualquer hora que tenham necessidade e desejo, tendo
respeitados seu tempo de criagdo e, especialmente, seu produto como uma linguagem visual
autoral e singular.

De acordo com (BRASIL, 2002 p.12) tendo como base a Constituicdo Federal (1988) a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) em seu Artigo 26, paragrafo 2°- “O
ensino da arte constituird componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da educagao
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.” Na visao de (BRASIL,
2002) as acgdes norteadoras para a Arte e a Inclusdo tanto em ambito da Educagdo escolar
quanto nos projetos e programas desenvolvidos fora do ambiente escolar, tem como principios
o respeito as diferencas e a interculturalidade. Pois, nessa forma de pensar, “Cada pessoa ¢
unica, com caracteristicas fisicas, mentais, sensoriais, afetivas e cognitivas diferenciadas”.
Portanto, “ha necessidade de se respeitar e de se valorizar a diversidade e a singularidade de

cada ser humano”.

Ao fazer e conhecer arte o aluno percorre trajetos de aprendizagem que propiciam
conhecimentos especificos sobre sua relagdo com o mundo. Além disso, desenvolvem
potencialidades (como percepgdo, observacdo, imaginacdo e sensibilidade) que podem
alicercar a consciéncia do seu lugar no mundo e também contribuem inegavelmente
para sua apreensdo significativa dos conteudos das outras disciplinas do curriculo.

(BRASIL, 1997, p.32).

Nesse sentido, o ensino da arte assegura, alem de produgdo artistica por parte do aluno, a
formagdo de publico/leitor sensivel, aberto ao conhecimento da diversidade de realizacdes em
arte a qual possa ter acesso. (BRASIL, 2002, p. 14). Conforme os Parametros Curriculares
Nacionais, o aluno que conhece arte pode estabelecer uma relagdo mais ampla quando estuda

um determinado periodo histérico, bem como ao exercitar sua imaginagdo, estard mais
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habilitado a construir um texto e a desenvolver estratégias pessoais para resolver um problema
matematico. (BRASIL, 1997, p. 19). A linguagem visual envolve um universo amplo de modos
de expressdo, no qual esse conhecimento torna-se condicdo fundamental para o
desenvolvimento, a formagdo e a inclusdo do cidaddo. Alem disso, segundo as reflexdes no
(ANALIS, 2001, p.47), “o exercicio da linguagem artistica oferece um vasto campo de expressao
para todas as pessoas, o que pode possibilitar a superacdo de dificuldades e limitagdes que, a
principio, se mostrem desafiadoras”.

Na visdao da APAE de Bauru, Sdo Paulo, 2011, p 30, A arte vista como uma linguagem
que expressa a alma humana faz parte da producdo cultural que acontece continuamente em
uma sociedade, ou seja, transmite as impressdes € sensagdes reais que determinada sociedade
elabora a respeito de si propria e do mundo em seu entorno. Assim a arte permite aos alunos da
educacdo de Jovens e Adultos a compreensdo vivencial, real e atualizada dos valores sociais.
Tendo como objetivos desenvolver o pensamento criativo; solucionar desafios, estimular o
estilo proprio de cada aluno, a produtividade, os talentos e nogdes de ocupacgdo. Ainda nesse
contexto, as estratégias sdo diversificadas de acordo com o tema central de cada turma.
Trabalho de coleta, limpeza selecdo, armazenamento de sucatas; misturas de materiais que
possibilitem a produg¢do de massinhas, novas cores e novas texturas; técnicas de pinturas,
modelagem, montagens com mosaicos, confeccdo de murais; decoracdo de ambientes para
realizacdo de auditorios mensais da APAE e desenho livre.

Segundo o autor citado anteriormente, “as criangas, trabalhando com as maos, aprendem
a conhecer o mundo”. Manipulando, modificando, construindo, observando e criando através da
atividade ludica conseguem se expressar. (BRASIL, 2002, p 7) ressalta que nas APAEs, a
realizacdo de um trabalho sistemdtico em Arte, houve respaldo em estudos, pesquisas e
reflexdes sobre a pratica pedagogica, nesses contextos permitiram que o Estado de Sdo Paulo
tivesse um papel pioneiro na realiza¢do de Festivais de Arte-Educacdo. A partir de entdo, foram
criadas e sistematizadas as Coordenadorias Estaduais e Locais de Arte, ampliou-se
mobilizagdes internacionais em favor da inclusdo, e dos resultados obtidos nos varios projetos
de Arte na Educagao.

Segundo Sousa (2003 apud FEDERACAO, p. 40), a educacio pela arte proporciona a
todos, um vasto leque de vivéncias simbodlicas e emocionais, que contribuem de modo muito
especial, ndo s6 para o desenvolvimento afetivo-emocional e intelectual do aluno, como
também permitem colocar em a¢do toda uma série de mecanismos psicologicos de defesa que

robustecem o aluno na sua luta contra as frustracdes e conflitos da vida.
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A educacdo pela arte utiliza, sobretudo, os principios da espontaneidade, da atividade, do
ludismo, da criagdo e da expressividade, em todas as dreas artisticas: expressdo musical,
expressdo dramadtica, expressdo dancada, expressdo verbal, expressdo plastica, expressao
literaria, entre outras. O ensino das Artes nas escolas especiais das APAEs, sdo oferecidas na
dimensdo educativa, compreendendo os aspectos da linguagem em sua abordagem mais ludica,
integrativa, de apropriagdo do corpo, do movimento e sdo oferecidas as pessoas em seu
percurso escolar, tendo-se em vista que essas linguagens sd3o necessarias ao processo de
aprendizagem e ao desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual e multipla. As
Artes Visuais, na educacdo de jovens e adultos, procura-se ampliar os meios de apreensdo, de
compreensdo e de representagdo do mundo desses alunos, “alfabetizando-os” na linguagem
visual nas mais variadas formas de leitura de imagens.

Como se pode perceber, na visao de (BRASIL, 2002, p. 17) qualquer constru¢do em
qualquer das categorias dessa linguagem pressupde conhecimento, assim, a arte propicia o
desenvolvimento do pensamento e outras habilidades. “O ensino da Arte, e nele, das Artes
Visuais, contribui de modo relevante nessa formagdo ao assegurar o espago sistematizado de
constru¢do do conhecimento”. Conforme (BRASIL, 1998, p.85) “As Artes Visuais sao
linguagens e, portanto, uma das formas importantes de expressdo e comunicagdo humanas, o
que, por si s, justifica sua presenga no contexto da educagdo, de um modo geral”. Portanto,
quando uma pessoa pinta, desenha ou cria escultura, organiza espacos, define forma, entre
outras praticas, produz artisticamente. Assim, (BRASIL, 2002, p.17-18) ressalta que a agdo
educativa no ensino das Artes Visuais, estd em consonancia as concepcdes de Educacdo, Arte e

Inclusio.

2.1.5 Adaptacio curricular

Com a atual politica educacional, espera-se que se comprometa com a formagdo do
cidaddo seja ele quem for independente de qualquer condicdo. A legislacdo vigente resguarda-
lhe esse direito, uma vez que se depreende a importancia da educagdo escolar no exercicio da
sua cidadania que implica a efetiva participagdo da pessoa na vida social resguardado a sua
dignidade, a igualdade de direitos, o respeito e a solidariedade afastados de qualquer tipo de

discriminacdo. (BRASIL1999, p. 15).
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Assim ¢ necessario que esse cidadao tenha oportunidades para desenvolver o conhecimento
ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-ralacdo e de insercdo social, para agir com perseveranca na
busca de conhecimentos e no exercicio da cidadania. Para isso as adaptacdes curriculares visam
adequar o curriculo as necessidades especiais dos alunos. Contando com alteragdes
significativas nos contetudos, procedimentos didaticos e avaliativos, de modo a possibilitar que
atinjam os objetivos definidos para cada etapa educativa.

Segundo (CARVALHO, 2000, p. 98) A escolarizagdo das pessoas com deficiéncia
multipla ¢ influenciada por suas condi¢des pessoais e por diversos outros aspectos. Assim
precisa levar em conta as potencialidades e habilidades adaptativas do aluno, considerando as
limitagdes impostas por suas deficiéncias, seu estado de satide e vigor fisico, bem como as
condi¢des cognitivas, sensoriais, socioafetivas, emocionais € mentais. Nesse contexto, a
proposta pedagdgica da escola, o curriculo escolar, o apoio familiar e os atendimentos
especializados complementares sdo decisivos para que os educandos possam alcangar os
objetivos.

“O conceito de curriculo ¢ dificil de estabelecer, em face dos diversos angulos
envolvidos.” Uma vez que ele associa a propria identidade da institui¢do escolar. Ainda assim o
autor diz que nessa concepg¢ao, o curriculo € construido a partir do projeto pedagdgico da escola
onde viabiliza toda a sua operacionalizagdo, orienta as atividades educativas, as formas de
executa-las, enfim, ¢ visto como um guia a respeito do quando e como ensinar; o que, como €
quando avaliar. (BRASIL, 1999, p.31).

A elaboragdo de sua proposta pedagdgica deve admitir a diversidade da populagdo estudantil e
adotar uma forma de organizacdo que crie condi¢des de acesso, permanéncia e sucesso para
todos os seus integrantes. Nesta linha de pensamento, a adequagdo curricular ¢ proposta pela
escola de forma a atender as potencialidades e necessidades discentes. Essas adequagdes
curriculares tém como base o curriculo regular e algumas delas, podem ser facilmente
realizados pelo professor no planejamento normal das atividades docentes, com ajustes dentro
do contexto normal da sala de aula, entre elas, as providéncias para propiciar condi¢des fisicas,
ambientais e materiais para o aluno na escola; respeito ao ritmo proprio do aluno para a
realizacdo do curso, a execu¢do das atividades, o cumprimento dos objetivos e dos conteudos
curriculares.

Em algumas circunstancias alguns alunos ndo conseguem atingir seus objetivos, necessitando

de adaptacdes e contetidos curriculares de carater mais funcional, o que exige um curriculo
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especial. Comumente envolvem atividades relacionadas ao desenvolvimento de habilidades
basicas; a consciéncia de si, aos cuidados pessoais e de vida diaria entre outros. Nesse contexto,
esses curriculos sao conhecidos como funcionais e ecoldgicos e sua organizagdo nao leva em
conta as aprendizagens académicas que o aluno revelar impossibilidade de alcangar. (BRASIL,
1999, p.53)

Em escolas especializadas, esse trabalho ¢ conduzido por profissionais capacitados.

As alternativas escolares para os adolescentes com multipla deficiéncia estendem-se,
portanto, de possibilidades mais integradoras — como as classes comuns do ensino regular — as
classes especiais, que possibilitam parcial integracdo e, ainda, as escolas especializadas, muitas
vezes criticadas por constituirem um ambiente socialmente restritivo. O que se espera € que 0s
sistemas educacionais evoluam para uma condicdo ideal em que todos os alunos sejam
adequadamente atendidos, tendo consideradas suas particularidades individuais. (CARVALHO,
2000, p. 102)

... 0s alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e requeiram atengdo
individualizada nas atividades da vida auténoma e social, recursos,ajudas e apoios
intensos e continuos, bem como adaptagdes curriculares tdo significativas que a escola
comum ndo consiga prover, podem ser atendidos,em carater extraordinario, em escolas
especiais, publicas ou privada,atendimento esse complementado , sempre que
necessario ¢ de maneira articulada, por servigos das areas de saude, trabalho e

assisténcia social.(BRASIL, 2001, art.10, p.3)

O que importa ¢ que “a escola para todos requer uma dinamicidade curricular que
permita ajustar o fazer pedagogico as necessidades dos alunos”. (BRASIL, 1999, p.31)

Pensando por esse angulo, a escola especial ndo deve ser entendida como segregadora,
como ambiente restritivo, mas inclusiva, uma vez que busca oferecer ao seu alunado um
processo de aprendizagem condizente com as suas necessidades, dando-lhe oportunidade de
aprender e de participar de todo o processo de ensino e aprendizagem com vistas ao
desenvolvimento da autogestdo e autodefesa para o exercicio da cidadania. Assim ¢
reconhecida a educagdo especial, segundo a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
quando fala de necessidades educacionais especiais, uma vez que enfatizam como a escola pode
compensar as dificuldades do aluno/a enfocando suas possibilidades em interacdo com a
condi¢do educacional que lhe ¢ oferecida. (FEAPAEs MG). Pois, quando crianga com

deficiéncia multipla, as atividades a serem desenvolvidas com elas devem contemplar o
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desenvolvimento global e focalizar os conteudos regulares destinados as demais criangas de sua
faixa etaria. Nesse contexto seguem as mesmas ideias com outras que apresenta deficiéncias
multiplas associadas a fisica, ¢ fundamental, entretanto, que o professor tenha conhecimento
sobre o desenvolvimento neuropsicomotor da crianga, as alteragdes organicas associadas e as
caracteristicas especificas da deficiéncia fisica, para propiciar a crianca educagdo de qualidade.
(CARVALHO, 2000)

O que se pretende ¢ a busca de solugdo para atender as necessidades especificas do
aluno e, nio o fracasso. O que se almeja, ¢ a inclusio do mesmo. E importante observar que as
adaptacdes focalizam as capacidades, o potencial e ndo centralizam nas deficiéncias (BRASIL,
1999, p. 38)

Seja qual forem as alteragdes realizadas nos curriculos para os alunos com deficiéncias
multiplas, as adaptacdes de acesso devem considerar as deficiéncias que apresentam
distintamente e associacdo de deficiéncias agrupadas, como ¢ o caso de deficiéncia fisica e
intelectual. Portanto as adaptacdes devem contemplar a funcionalidade e as condigdes
individuais do aluno como: ambiente de aula que favoreca a aprendizagem: ateli€, cantinhos,
oficinas; acesso a atencdo do professor; materiais de aula, mostrar objetos, entrega-los, brincar
com eles de modo que estimule a forma como usa-los. (BRASIL, 1999, p. 48)

Segundo o autor mencionado “essas medidas adaptativas focalizam a diversidade da
populacado escolar e pressupde que o tratamento diferenciado pode significar, para os alunos que
necessitam igualdade de oportunidades educacionais”. No entanto, a flexibilidade e a
dinamicidade do curriculo regular podem ndo ser suficientes quando os sistemas educacionais
revelam dificuldades para atender as necessidades especiais do dos alunos.

As APAES tém vasta experiéncia no campo da educacdo especial para alunos com
deficiéncia, além de profissionais capacitados, tanto no atendimento escolar, quanto em outras
areas como, promog¢ao da saude, entre outros; contam também com ambientes equipados para
dar suporte as necessidades especificas dos mesmos que chegam as suas escolas e t€ém em seus

quadros profissionais competentes e experientes.

2.2 Metodologia:

Esta pesquisa foi realizada por meio de um estudo consistente, utilizando uma ampla
pesquisa bibliografica em um vasto referencial tedrico bem conceituado que pudesse responder
aos anseios de muitos profissionais ndo s6 da educacdo, mas de outros segmentos que muitas

vezes tem a sua frente, alunos com deficiéncias multiplas e nem sempre encontram literaturas
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para consultar principalmente relacionada a Artes.

E uma pesquisa indutiva, isto é, o pesquisador desenvolve conceitos, ideias e
entendimentos a partir de padrdes encontrados nos dados, ao invés de coletar dados para
comprovar teorias, hipoteses e modelos pré-concebidos. Baseado num enfoque qualitativo de
carater exploratdrio, ou seja, estimula os envolvidos a pensarem livremente sobre algum tema,
objeto ou conceito. Mostra aspectos subjetivos e atingem motivacdes ndo explicitas, ou mesmo
conscientes, de maneira espontanea. E utilizada quando se busca percep¢des e entendimento

sobre a natureza geral de uma questdo, abrindo espaco para a interpretacao.

Utilizou-se o site do MEC - Ministério da Educacdo e Cultura; indicados o tema
proposto. Também foram realizadas observacdes de alunos com essas necessidades (deficientes
multiplos) do EJA-Educagdo de Jovens e Adultos em atividades praticas nas aulas de artes
visuais, no cotidiano escolar.

Durante um longo periodo, as aulas envolvendo artes foram acompanhadas, observadas
e até praticadas em conjunto com a turma nos momentos em que se trabalhava com maquiagem
ou pintura de rosto nas apresentacdes teatrais, ou para exposi¢cdes nos festivais de artes. Neste
momento, os alunos eram questionados quanto ao sentimento de estar ali, se preparando para
apresentar para um publico desconhecido e em grande niimero. As respostas eram as mesmas de
qualquer outra pessoa nessa situagdo: nervoso, medo, frio na barriga e inseguranga. Depois das
apresentacdes, vinha o alivio de ter conseguido e a satisfacdo de ter sido notado por tanta gente
e reconhecido pelo seu trabalho através dos elogios dispensados a eles. Nas atividades manuais
como desenhos, pinturas, recortes e colagens, os alunos tem a possibilidade de construir de
forma livre ou orientada, comecando com rabiscos espontaneos dando forma as suas criagdes,
usando das cores escolhida por eles. Ao término do trabalho, eram questionados quanto as suas
realizagdes, e no estante, para aqueles que podiam verbalizar, muitas vezes era expressa a sua
vivéncia em familia, boas ou ruins, com expressdes alegres ou tristes. Para aqueles que nao
podiam falar, eram observada suas expressdes que foram fotografadas como registros de sua
satisfagdo em estar praticando uma atividade de constru¢do como qualquer um outro aluno nao
deficiente no ambiente escolar. Inimeras vezes o aluno fez o seu professor se emocionar
quando apresentava algo mesmo que simples como um risco, um circulo ou um quadrado
rabiscado em um papel. A partir de entdo o professor iniciava um trabalho com a escrita. Pois,
percebia que esses riscos, pontos ou desenhos, poderiam transformar facilmente em uma escrita.

2.3 Analise dos fatos
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O referido projeto foi relevante para compreender a importancia da Arte como instrumento
funcional e suas contribui¢des para a formagdo e desenvolvimento da Pessoa com Deficiéncias
Multiplas no processo inclusivo. As Artes Visuais estdo presentes no cotidiano do ser humano
desde a infancia, no inicio do processo educacional ou ndo, ao rabiscar e desenhar no chao, na
areia e nos muros. Ao utilizar materiais como gravetos, pedras e carvao, ao pintar os objetos e
até mesmo o proprio corpo a crianca utiliza-se das artes visuais para expressar experiéncias
sensiveis. Pode-se perceber tal fato mediante a andlise feita durante as observacdes realizadas
em sala de aula na turma do EJA — Educacdo de Jovens e Adultos frente as diversas atividades
propostas. Os motivos que incitavam a desenvolver os trabalhos eram os mais diversos como
um passeio na praga da cidade ou a um evento cultural, depois de assistir a um video ou depois
da hora do conto e/ou ao participar de um auditorio tematico os mesmos eram solicitados que
representar através de desenhos aquilo que mais o chamou atengdo. Bastaria oportuniza-los com
os instrumentos de trabalhos (lapis, giz-cera, pinceis, tintas, papeis, sementes, corddes, linhas,
tecidos, jornais entre varios tantos outros) e orientagdes para que suas imaginacdes pudessem
aflorar e assim produzir trabalhos criativos. As atividades eram iniimeras e diversificadas como
enfiagens, pinturas em panos de pratos, trabalhos com tapecarias, lembrancinhas para enfeites
de mesa, sucatas, construcdo de murais e outros. Todas as ag¢des citadas ¢ o ponto de partida,
para o desenvolvimento estético e artistico que se torna um ato simbodlico. Os simbolos
representam o mundo a partir das relagdes que a crianga estabelece consigo mesma, com as
outras pessoas, com a imaginacdo e com a cultura. O mais importante, ¢ que o aluno comega
também a valorizar sua produgdo, descobre e amplia suas possibilidades reconhecendo seu
espaco e respeitando o do seu colega nas suas semelhangas e diferengas, na sua maneira de ser e
de fazer. Alem de apresentacdes importantes locais e regionais, dentro das Instituicdes —
APAEs, sao desenvolvidos trabalhos diversos que envolvem Artes, pois tal como a musica,
teatro ou outros, as Artes Visuais sdo linguagens e, portanto formas importantes de expressao e
comunicacdo. A Arte, é também um dos eixos educacionais fundamentais nas APAEs, assim
como outras disciplinas para todos os alunos, inclusive os do EJA da Escola Especial Raio de

Luz — APAE de Arinos.

A Federagdo Nacional das APAEs realiza a cada dois anos, o Festival Nacional Nossa
Arte de reconhecida qualidade artistica e educacional, para chegar até esse evento, ¢ preciso a
realizacdo local, estadual, s6 depois se classificado, ira para o Nacional. Portanto, a Arte ¢ um
contetido de peso nessas Institui¢des.

Ao realizar cada fase das atividades propostas, os alunos manifestavam muita alegria e
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sentimento de pertencer a um grupo social chamado “comunidade escolar” e ¢ através dessa
comunidade que seus fazeres sdo reconhecidos, avaliados e muito elogiados por mais simples
que for. Os professores observaram de perto, os esforcos de cada um experimentando, errando,
enfrentando desafios e superando barreiras. Pois a Arte propicia um campo rico de
experimentacdes, aberto as novas composicdes que propde olhares diferenciados sobre pontos
relevantes como a eliminacdo de barreiras arquitetonicas, de comunicagdo e as
comportamentais. Mesmo com as diversas adaptagdes realizadas em ambientes diversos, seus
trabalhos possibilitaram desenvolver o conhecimento de si, do seu corpo e do mundo ao seu
redor.

As Artes Visuais foi concebida como instrumentos funcionais para o desenvolvimento
das pessoas com deficiéncias, quando entende-se que todas as atividades aqui descritas
consolida como mecanismos importantes que contribui tanto para a educagdo como para

inclusdo escolar e social das pessoas com deficiéncias multiplas.

3. CONCLUSAO

Ao relacionarmos as pesquisas realizadas com as observagdes cotidianas, o presente
trabalho pode esclarecer que enquanto profissionais da educacdo essa atividade de busca do
conhecimento, (pesquisas) terd que ser uma constante na vida de qualquer pessoa que pretende
contribuir com uma educag¢do de qualidade para todos sem preconceito e discriminagao.
Inicialmente o trabalho comenta sobre as deficiéncias, suas raizes historicas e educagdo dos
mesmos. Os quais ja se passaram séculos, no entanto esses conceitos ainda sdo desconhecidos
por muitos, principalmente quando se trata de deficiéncias multiplas e da escola especial. Ainda
ha um grande desconhecimento a cerca desses assuntos. Fala-se muito da escola inclusiva, mas,
em muitas localidades ainda ha poucos registros de matriculas de pessoas com deficiéncias
multiplas incluidas nas redes regulares de ensino. Pelo que entendi até mesmo as literaturas
relacionadas ao tema, sdo em pequenas quantidades. Em diversas regides, apesar das criticas
como segregadoras e restritivas, sdo as APAESs, que acolhe esse publico tao excluidos ndo s6 do
contexto educacional comum como também do meio social. O que pode se afirmar com as
pesquisas € que essas pessoas t€m direitos a receber uma educacdo de qualidade e com
equidade. Isso estd muito claro no papel, mas a na realidade, e nos atendimentos realizados nas
APAEs, o que se encontra sdo seres humanos com deficiéncias multiplas, sedentos de

aprendizagens com muitas potencialidades expressadas em suas atividades artisticas do dia a
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dia.

Com isso, percebe-se que o trabalho com Arte nas escolas especiais, deve ser trabalhado
com base no curriculo comum, mediante adaptagdes e respeitando as potencialidades,
possibilidade e capacidades de cada um. Esse trabalho tem muita relevancia, uma vez que as
duvidas e angustias de muitos educadores sdo as mesmas. Sugere-se apenas que nao desanime

diante do novo, ao contrario, sdo desafios que devem ser superados.

Diante do exposto, conclui-se que os objetivos desse trabalho foram alcancados, a
medida que compreende-se que ndo ha receita pronta de como fazer, hd meios para buscar
compreender o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, seu desejos e sentimentos que

muitas vezes podem ser expressados por meio da Arte.
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APENDICE

APENDICE - A

11/03/2014

Figura 1: Aluno fazendo uma peca para tapete - tapecaria

Fonte: arquivo pessoal

11/03/2014

Figura 2: Aluno fazendo canudinho com jornal para montar uma cesta.

Fonte: arquivo pessoal



APENDICE - B

1 LZOT3’7‘2014

=== 5 —

Figura 3 : iniciando uma cesta com canudinho de jornal

Fonte: arquivo pessoal

1/03/2014

Figura 4: Aluna fazendo colagem e mosaico Figura 5: Quadro todo em mosaico

Fonte: arquivo pessoal
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APENDICE: C

2

—

-

Figura 6: Aluno fazendo colagem, trabalho em mosaico

Fonte: arquivo pessoal

Figuras 7,8: Ilustra um dos trabalhos com pintura de rosto para uma participagdo em um evento muito
importante na APAE de Arinos cujo assunto ¢ um SEMINARIO REGIONAL DE INCLUSAO onde
reune todos os profissionais da educagdo do municipio e regido. Esse numero foi para o festival estadual
de artes.

Fonte: arquivo pessoal
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APENDICE: D

Figuras 9, 10: Aqui com adaptacdo (papel colado no chdo com durex ou mesa com suporte regulador) ele usa os
recursos que pode: com seu pé escreve, em sala de aula mostra sua criagdo e pinta. Orgulhoso apresenta seu
trabalho.

Fonte: arquivo pessoal

Figura 13: Alunos visitam evento cultural no aniversario da cidade.

Fonte: arquivo pessoal



38



