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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o quéo viva esta a cultura da
sustentabilidade em quatro escolas de ensino publico que, de acordo com o MEC,
aderiram ao Programa Nacional Escolas Sustentaveis, localizadas na regido
administrativa de Sobradinho-DF, promovendo uma reflexdo sobre a
sustentabilidade socioambiental na escola, e realizando uma avaliacdo do estagio
atual de cada escola, por meio de uma matriz de indicadores de educacao
ambiental. A pesquisa estd embasada na abordagem qualitativa utilizando-se
pesquisa documental e bibliografica e pesquisa quantitativa na obtencdo de dados.
A matriz de indicadores utilizada para a analise possui trés dimensdes da educacao
ambiental: gestdo, curriculo e espaco fisico, abrangendo dez indicadores e
cinquenta questdes. Os resultados revelaram a imprescindibilidade de fomento da
educacdo ambiental nas escolas analisadas e apontaram questbes a serem
pleiteadas pela comunidade escolar como um todo, para a transformacéo de tempos
e espacos concatenando e estruturando as trés dimensdes da educagdo ambiental,
intencionando estimular o processo de criacdo da cultura da sustentabilidade

socioambiental rumo ao que se julga ser o ideal para uma escola sustentavel.

Palavras-chave: Escolas sustentaveis. Escola Publica. Educacdo Ambiental. Matriz

de Indicadores de Sustentabilidade.



ABSTRACT

This research aims to analyze how alive is the culture of sustainability in four
public schools that, according to the Ministry of Education, joined the National
Programme Sustainable Schools, located in the administrative region of Sobradinho-
DF, promoting reflection on sustainability environmental school, and performing an
assessment of the current status of each school, through an array of environmental
education indicators. The research is grounded in qualitative approach using
documentary and bibliographic research and quantitative research to obtain data.
The matrix of indicators used for the analysis has three dimensions of environmental
education: management, curriculum and physical space, covering ten indicators and
fifty issues. The results revealed the indispensability of fostering environmental
education in the analyzed schools and pointed out some issues to be pled by the
school community as a whole, for the transfiguration of time and space appending
and structuring the three dimensions of environmental education, intending to

stimulate the creation process the culture of environmental.

Keywords: Sustainable Schools. Public School. Environmental Education. Indicator
Matrix of Sustainable.
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INTRODUCAO

No decorrer da histéria e do desenvolvimento da humanidade, pode-se dizer
que a maioria dos seres humanos destratou do planeta. Desde o principio da
civilizacdo, consumiam 0S recursos naturais para sua sobrevivéncia e lancavam
seus dejetos por todo e qualquer meio natural existente.

Com a Revolucdo Industrial, o homem dominou a tecnologia e passou a
utiliza-la sobre o meio natural, dando inicio a uma nova percepcdo e compreensao
do meio em que vive, fazendo com que o aproveitamento dos recursos naturais
disponiveis para ter uma basica subsisténcia, diminuisse mais a cada dia. Com a
Revolucdo Industrial o sistema de producao foi modificado, pois 0 que antes era
produzido de forma artesanal comecou a ser fabricado de forma mecanizada e em
uma escala bem maior para que conseguisse suprir ndo s6 as necessidades
humanas, mas também passou a atender as necessidades do mercado, em que
ocorreu a transformacéo do valor de uso para o valor de troca, salientado por Marx
(1985). Ou seja, essa escala maior e mais veloz de producéo, no industrialismo, teve
como forca indutora a maximizacao do lucro.

Juntamente com as evolugbes tecnoldgicas e industriais e também com o
aumento da urbanizagdo, surgiram problemas ambientais de alta relevancia, tais
como: aquecimento global, poluicbes dos rios, enchentes, entre varios outros,
intensificados pela acdo antrépica por conta de sua intervencdo de forma
irresponsavel nos diferentes ecossistemas existentes no planeta Terra.

Perante esta probleméatica j& instaurada, nasce a grande necessidade de
procurar uma nova concepc¢ao da natureza, trazendo a educacdo ambiental como
um instrumento na mudanca comportamental e nas atitudes humanas em relacéo ao
meio ambiente que estao inseridos.

Como um espaco social e interdisciplinar, a escola tem suma importancia no
que se trata da insercdo do homem ao meio em gque se esta incorporado, pois
exerce um papel substancial na formacdo do individuo, tanto na vertente social
guanto na econdmica, em que, o docente, faz a mediacdo desse processo. Vista
como a principal ferramenta capaz de modificar e desenvolver os comportamentos
do homem, a educacao tem como principal objetivo contribuir para a conscientizacao
e formar cidaddos mais participativos e conscientes no meio que vivem, tendo assim

a capacidade de estabelecer relacdes, transformar, reelaborar, interagir, e
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principalmente agir no meio em esta inserido, sendo a escola como seu
indispensavel pontapé inicial.

De acordo com Villaverde (2012), a educacdo ambiental se manifesta como
um ato politico fundamentado em valores de transformacdo social para criar
sociedades sustentaveis, socialmente justas e ecologicamente equilibradas.

Jacobi (2012), a partir dessa compreensdo, pondera que O percurso para
alcangar a tdo almejada sociedade sustentavel “[...] se fortalecera a medida que se
desenvolvam praticas educativas, que pautadas pelo paradigma da complexidade,
conduzam para os ambientes pedagdgicos, para uma atitude reflexiva em torno da
problematica ambiental [...]".

No Brasil, a Lei n. 9795, de 27 de abril de 1999, que trata sobre a Educacéao
Ambiental e estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, contribuiu para
processo de inclusdo da EA na formacédo inicial e continuada dos docentes,
assegurando tais direitos, além de instaurar uma sucessao de estudos para politicas
pUblicas neste ambito. Santos (2012) diz que, apesar das diversas modalidades e
estratégias, é notavel que os cursos estejam com foco na formacéo pratica-tedrica
dos professores para um desempenho melhor no ambiente escolar, trazendo pouca
articulacdo com outros elementos necessarios a obtencdo da sustentabilidade
ambiental dentro e fora da escola.

Os empenhos de implementacao das Politicas Publicas referentes a lei citada
e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, infelizmente ndo se aplicam na
pratica. De acordo com algumas teses, artigos e trabalhos académicos, percebeu-se
apenas a presenca de algumas tentativas para a efetivagéo do programa.

O cerne da problematizacdo esta na possibilidade da vivéncia escolar
transbordar elementos da sustentabilidade no ambiente escolar, contagiando os
alunos com a experiéncia concreta de uma cultura da sustentabilidade ja presente
desde o inicio da formac&o escolar. E um traco diferente que distingue da educacéo
ambiental convencional, que quer problematizar a crise ambiental e trazer a

sustentabilidade para o dia-a-dia.

Quando falamos da cultura da sustentabilidade presente nos trés atributos
das escolas sustentaveis (gestdo, curriculo e espacgo fisico), ndo estamos mais
falando do futuro, mas do presente. No limite, espera-se que o0 aluno que vivenciar a

cultura da sustentabilidade na sua formagdo em todas as modalidades de ensino,
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provavelmente tera essa percep¢do de que as coisas devem ser assim, presente na
sua vida profissional em diante. Ao sair da escola, esperara encontrar na realidade,
essa mesma cultura da sustentabilidade em outros espacos. E a aprendizagem pela

experiéncia de vida.

A pesquisa tem como principal objetivo analisar o quéo viva esta a cultura da
sustentabilidade nas escolas que aderiram ao Programa Escolas Sustentiveis em
Sobradinho/DF, e a partir dai, fica como objetivo especifico diagnosticar o grau de
internalizagao dos atributos ambientais no cotidiano da escola e avaliar o impacto do
Programa Escolas Sustentaveis nas escolas.

Uma das questbes a ser pesquisada foi se as escolas que aderiram ao
programa ja vivem a cultura da sustentabilidade no cotidiano da escola ou estédo
apenas no inicio do processo, dando 0s primeiros passos ruma a transicao
ambiental? E também pesquisar em que medida que o PNES contribui com a
implantacéo/consolidacdo da cultura da sustentabilidade nas escolas publicas?

O problema girou em torno das possibilidades, limitacdes e do impacto da
descontinuidade politica do Programa Nacional de Escolas Sustentaveis, que pode
ser grande, especialmente junto as escolas que mais dependem do estimulo
governamental em funcdo da necessidade de apoio para a internalizacdo dos
atributos ambientais.

A suspeita é que as escolas estdo em uma fase inicial do programa,
significando que elas dependem bastante do apoio, em todos o0s sentidos, de um
programa de governo (Programa Escolas Sustentaveis).

O presente trabalho académico esta estruturado em seis capitulos. O primeiro
capitulo retrata as problematicas ambientais e a Educacdo Ambiental como resposta
para a crise socioambiental. O segundo capitulo refere-se aos Espacos Educadores
Sustentaveis e ao Programa Nacional Escolas Sustentaveis. O terceiro capitulo
aborda a metodologia que foi utilizada na pesquisa exploratéria. O quarto capitulo
traz sucintas caracterizacbes das escolas escolhidas e breves historicos dessas
escolas. No quinto capitulo é feito uma descricdo da analise e discussdo dos
resultados obtidos ap6s a pesquisa. E por fim, no sexto capitulo, sdo apresentadas

as ponderacdes finais do trabalho.
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CAPITULO 1

Educacdo Ambiental como Resposta para a Crise Socioambiental

1.1 - A crise ambiental e os desafios do futuro

Habitamos um planeta superlotado. De acordo com Achim Steiner, diretor do
PNUMA (Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente), “nds vivemos num
planeta em que, em menos de 200 anos, saltamos de 1,5 bilhdo de pessoas para
7,4 bilhdes. Em 40 anos, deveremos ser 09 bilhées na Terra. Precisamos entender
gue nao estamos enfrentando um problema pequeno, como escassez de petrdleo:
viveremos o fenbmeno de que tudo sera escasso” (AMBERGER, JEPPESEN e
PONTES, 2010).

O desfecho dessa situacéo fica ainda mais grave por conta das medidas
econbmicas empregadas por inumeras nacoes: utilizam o consumo como solugéo
para combater a crise. E, junto de tais medidas, o pensamento que esta em todo

lugar: quanto mais se consome, mais felicidade se tem na vida.

Leff (2003) diz que ha que se ter em mente que a crise ambiental é uma crise
da razdo, do conhecimento, do pensamento. E uma crise civilizatéria e ndo uma

crise de fundo ecoldgico. Conforme Leff:
Os problemas ambientais sdo, fundamentalmente, problemas do
conhecimento. Dai podem ser derivadas fortes implicacdes para toda e
qgualquer politica ambiental que deve passar por uma politica do
conhecimento, e também para a educacdo. Apreender a complexidade

ambiental ndo constitui um problema de aprendizagens do meio, e sim de
compreensdo do conhecimento sobre o meio (LEFF, 2002, p. 217).

O altissimo consumo atualmente, principalmente dos mais favorecidos
economicamente, leva a um aproveitamento muito além dos limites que o planeta
Terra suporta. Diante disto, a nossa pegada ecoldgica ndo consegue ser sustentavel
(LAMIM-GUEDES, 2011). Segundo Amend (2010), a pegada ecolégica é um calculo
da quantidade de area de terra e agua (por exemplo, floresta, solos agricolas, rios,
etc.) que uma populacdo humana requer para produzir 0S recursos que usa e para

assimilar os seus residuos, utilizando a tecnologia disponivel.
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Por conta da situacdo geral atual, convivemos com varios problemas
socioambientais, tais como: desmatamento, mudancas climaticas, chuva &cida,
grande perda de biodiversidade, crise na producéo de alimentos, poluicdo e perigos
da radiatividade pelo uso da energia nuclear. Sendo que, todos esses problemas,
em conjunto, podem ser compreendidos como uma crise sistémica, e ndo somente
ambiental, descendente do modelo econGmico assentado no consumo e na
centralizacdo de bens e capital. Essa situacdo sO ndo € mais grave devido ao
aproveitamento abusivo das populacbées menos favorecidas, que tem “tornado
possivel a sustentabilidade econémica do atual padrdo de poder mundial que vem
mantendo ndo sO extremamente desigual como se polarizando ainda mais,
ensejando o fendmeno de dualizacao social” (PORTO-GONCALVES, 2013, p. 42).

7

Moisés (1994) descreve que esta circunstancia é uma razdo para a
manifestacdo de conflitos ambientais, geralmente desencadeados pela constante
competicdo sobre o0 uso de recursos naturais ou quanto ao uso de espacos
territoriais comuns. O pensamento comum de conflagragcdo em area ambiental esta
aliado ao “controle de recursos que hoje se sabe que sao limitados e ndo podem ser
utilizados indiscriminadamente. Sao eles 0s recursos ambientais cujo uso intensivo
tem provocado tanto a sua escassez quanto o comprometimento da qualidade
ambiental” (QUINTAS, 2006, p. 25). Consequentemente, os conflitos ambientais sdo
“aquelas situagdes onde haja risco e/ou dano social/ambiental e ndo haja nenhum
tipo de reacao por parte dos atingidos ou de outros atores da sociedade civil face ao
problema” (CARVALHO e SCOTTO, 1995 apud QUINTAS, 2006, p. 65).

E como solucdo para essa crise € imprescindivel que exista unido de toda a
humanidade, cada individuo fazendo a sua parte localmente, pensando globalmente.
E necesséario se valer do Direito, ou seja, da legislacido; da sensibilizacao,
conscientizacdo e respeito ao meio ambiente; da colaboracdo da sociedade; do
Poder Publico, no investimento em educacdo ambiental e também na procura por
meios de fixar a formula do desenvolvimento sustentavel através de Programas e

Projetos Sustentaveis.
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1.2 - A Educacdo Ambiental na Construcéo da Sustentabilidade

O conceito de Desenvolvimento Sustentavel foi oficializado em 1987, mesmo
ano em que foi feita a publicacdo do relatério “Nosso Futuro Comum”; elaborado
pela médica e primeira-ministra da Noruega Gro Brundtland. De acordo com este
documento, o termo deve ser entendido como “o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades da geracdo presente, sem comprometer a capacidade das geracdes

futuras de suprir as suas” (Organizagao das Nag¢des Unidas, 1987).

Em meio as corroboracbes e diagndsticos mostrados, o relatério ainda
cataloga uma série de providéncias que devem ser tomadas pelos paises a fim de
promover o Desenvolvimento Sustentavel, como por exemplo: o0 controle da
urbanizacdo desordenada, a integracdo entre campo e cidades menores e a

limitacéo do crescimento populacional.

Desde o ano de 1987 o conceito de desenvolvimento sustentavel vem sendo
utilizado pelos governantes e grandes empresarios em seus discursos, e a
sociedade, os "beneficiados", devem analisar se tal conceito é utilizado de maneira

correta e eficaz, sempre atento as questdes sociais, ambientais e econdmicas.

O Desenvolvimento Sustentavel esta embasado no tripé (sociedade -
economia - ambiente), que precisam estar em um constante equilibrio de forma

dindmica, como mostra a Figura 1:

Figura 01: Equilibrio DinAmico da Sustentabilidade.

Social

Desenvolvimento
Sustentavel

B

- .
Econdmico > (Ambiental )
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Fonte: Adaptado de Dias (2011, p. 46).
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E de grande importancia salientar que ndo ha uma concordancia em relagdo a
equivaléncia dos termos Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel. Segundo
MORALES (2008) e SANGUINETTO (2011), a Sustentabilidade é “uma situagao
futura desejavel, enquanto desenvolvimento sustentavel é o processo pelo qual nos
movemos do presente status quo para o futuro desejavel”’. Porém, para MILLER JR.
(2007), “a sustentabilidade é a capacidade dos diversos sistemas da Terra, incluindo
as economias e sistemas culturais humanos, de sobreviverem e se adaptarem as
condicbes ambientais em mudanga”’. Sato defende a ideia de Sociedades
Sustentaveis, como um contraponto a ideia do Desenvolvimento Sustentavel. De
acordo com a autora:

[...] a Sustentabilidade se pauta nos objetivos da equidade social, protecédo
ambiental e participacdo democrética, integrando o desenvolvimento
econdmico apenas como um aspecto dependente dos anteriores e jamais
aceitando a trilogia do desenvolvimento sustentavel, em evidenciar a

economia como fator de igual importancia a sociedade e a ecologia (SATO,
2003, p. 2).

A critica feita pela ambientalista ndo se resume apenas a terminologia
exposta no Relatério Brundtland, como ficou popularmente conhecido o documento
“Nosso Futuro Comum”. Brundtland vai além, findando as medidas nele exibidas,
minimizando a importancia das mesmas e colocando em destaque o modelo de
consumo dos paises industrializados, como esclarece Sato (2003, p. 2): “Mais do
que crescimento populacional, os padrdes de consumo e emissfes insustentaveis
dos paises industrializados sdo o0s maiores responsaveis pela crise ecoldgica

mundial [...]".

A critica pertinente feita por Sato (2003) nos propde a um constante senso
critico no uso das palavras, tais quais as circunstancias nas quais estao inseridas,

como assegura Leff:

O discurso do desenvolvimento sustentdvel ndo é homogéneo. Pelo
contrario, expressa estratégias conflitantes que respondem a visdes e
interesses diferenciados. Suas propostas vao desde um neoliberalismo
econdmico, até a constru¢cdo de uma nova racionalidade produtiva (LEFF,
1999, p. 123).

E de suma importancia recordar que o termo “educacdo ambiental” repercute
pelo mundo por conta da Carta de Belgrado elaborada em 1975 como documento de

referéncia para a educacdo ambiental. Ap6s mencionar a Recomendacdo 96 da
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Conferéncia sobre o Meio Ambiente Humano de Estocolmo de 1972, a Carta de

Belgrado recomenda:

“A reforma dos processos e sistemas educativos é essencial para a
elaboracdo desta nova ética do desenvolvimento e da ordem econbémica
mundial. Os governos e formuladores de politicas podem ordenar mudancas
e novos enfoques para o desenvolvimento, podem comecar a melhorar as
condi¢des de convivio no mundo, mas tudo isso ndo deixa de ser solucéo
de curto prazo, a menos que a juventude mundial receba um novo tipo de
educacéo. Isso vai requerer a instauracdo de novas e produtivas relagbes
entre estudantes e professores, entre escolas e comunidades, e ainda entre
o sistema educativo e a sociedade em geral.” (Carta de Belgrado, 1972).

Na Carta de Belgrado foram recomendados os principios didatico-
pedagogicos e também os principios metodolégicos para o desenvolvimento da
educacdo ambiental (EA) como uma necessidade premente e global que tem como

base a conscientizacao e participacao dos docentes-discentes.

“A educacdo ambiental deve se constituir em uma agdo educativa
permanente por intermédio da qual a comunidade tém a tomada de
consciéncia de sua realidade global, do tipo de relagBes que os homens
estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados e de ditas
relacdes e suas causas profundas. Este processo deve ser desenvolvido
por meio de praticas que possibilitem comportamentos direcionados a
transformacéo superadora da realidade atual, nas searas sociais e naturais,
através do desenvolvimento do educando das habilidades e atitudes
necessarias para dita transformacgao.” (SILVA JUNIOR, 2008, p. 104).

Conforme Freitas e Ribeiro (2007), a Educacao Ambiental € um processo no
qual deve ocorrer o desenvolvimento progressivo de um senso de preocupag¢ao com
o0 meio ambiente, baseado num completo e sensivel entendimento das relacdes do
homem com o ambiente a sua volta levando-se em consideracdo a evolugao
histérica dessa relacgéo.

No Brasil, o Ministério da Educacdo e Cultura implementou, por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a tematica do Meio Ambiente como Tema
Transversal. Com a criagdo da Lei 9.795, de 27 de abril de 1999 e sua
regulamentacdo no MEC (2001), a educacao ambiental obteve seu espaco definitivo
e de forma reflexiva tendo em vista a sustentabilidade. A partir de tais procedimentos

legais passou-se a compreender que educar para a

“[...] sustentabilidade é educar para viver no cosmos — educacao planetaria,
césmica e cosmoldgica— ampliando nossa compreensdo da Terra e do
universo. E educar para ter uma perspectiva cosmica. SO assim
poderemos entender mais amplamente os problemas da desertificacéo, do
desflorestamento, do aquecimento da Terra e dos problemas que atingem
humanos e ndo-humanos”. (GADOTTI, 2008. p. 77).
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Neste seguimento, a EA tem como objetivo compor agentes ativos para
ensino, divulgacdo e demonstracdo de sua necessidade para se atingir a tao

desejada sustentabilidade.

Vale ressaltar que o fundamento multidimensional de sustentabilidade, apés
um grande periodo com diversos debates e embates € instituido como
premissa indispensavel parao todo o desenvolvimento (social, econdmico,
ambiental, ético, juridico e politico) como um jeito de garantir as condicbes que sao
necessérias e benéficas para a boa qualidade de vida das geracdes presentes e

futuras.

A educacdo ambiental, visando a sustentabilidade, ndo se limita a uma Unica
maneira de ensinar e aprender em ambientes apartados de disseminagdao do
conhecimento. A EA deve ir além dos muros escolares e se transformar em uma
pratica e perspectiva divulgado por toda comunidade escolar e sociedade em geral
de maneira interdisciplinar desde o local para o global com novos procedimentos
metodoldgicos de abordagens e em espacos diferenciados, como eventos, teatros,

shows, entre outros e mais diversos locais que confraternize pessoas.

“A educacao para o desenvolvimento sustentavel exige assim novas
orientacdes e conteldos; novas praticas pedagdgicas onde plasmem as
relacbes de producdo de conhecimento e 0s processos de circulagéo,
transmisséo e disseminacdo do saber ambiental. Isto coloca a necessidade
de incorporar os valores ambientais e novos paradigmas do conhecimento
na formagdo dos novos atores da educacdo ambiental e do
desenvolvimento sustentavel.” (LEFF, 2001, p. 246).

Cabe aprimorar em cada individuo praticas e atitudes tendo em vista &
sustentabilidade local para alcancar a sustentabilidade global em funcdo da
educacdo ambiental. Nesta perspectiva, mostram-se como alternativas possiveis e
aceitaveis a implementacdo de espacos educacionais sustentaveis a partir das
séries iniciais escolares nos quais a EA passe a ser uma cultura na qual se lecione e
se aprenda que o presente e o futuro de outras geracdes estdo dependendo de
varias acles e estratégias sustentaveis a serem postas em pratica conscientemente

por cada habitante do planeta. De acordo com Silva (2014):

“Enfrenta-se cotidianamente problemas ambientais de origem antrépica
buscando minimizar impactos, solucdes alternativas, mudancas de
paradigmas. Cada individuo enquanto parte de uma sociedade, tem a
responsabilidade de promover atitudes e acdes voltadas para a
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sustentabilidade. Esta emergéncia faz surgir novas propostas no campo
educacional, voltadas a qualidade de vida socioambiental. EES s&o
ferramentas fundamentais para escolas incubadoras de mudancas.
Considera-se que a transicdo para a sustentabilidade nas escolas acontece
a partir de trés dimensdes inter-relacionadas, sendo o espaco fisico, gestao
e curriculo.” (SILVA, 2014, p. 7).

Considera-se que a educacdo ambiental deve constituir, urgentemente, as
devidas alteracbes na qualidade de vida e uma consciéncia mais evoluida de
conduta pessoal, do mesmo modo em que os seres humanos e outras formas de
vida. A educacdo ambiental deve promover o desenvolvimento de uma consciéncia
ética sobre todas as formas de vida com as quais coexistimos neste planeta,
respeitando seus ciclos vitais e impondo limites quanto a exploracdo humana a tais

formas de vida.

Estas concepcdes se tornardo realidades na medida em que a Educacao
Ambiental tiver a capacidade de conscientizar criangas, jovens e adultos quanto a
protecdo e preservacdo do meio ambiente. Conforme a educacdo ambiental for
colocada como uma pratica cultural em cada individuo e a sociedade, de forma
geral, e o poder publico cumprirem com suas responsabilidades. Creia-se ser nas
escolas que a cultura do respeito e preservacdo da vida agora e no futuro se
fortalece e se estabelece como uma pratica e também uma realidade necesséria e

urgente, que ndo pode ser adiada.

1.3 - A Educacdo Ambiental nas Escolas

A escola tem suma importancia na mudanca de comportamento do homem no
meio, no qual, tem o aluno como sujeito das transformacdes. A educacado insere-se
na prépria teia da aprendizagem e assume um papel estratégico nesse processo
(JACOBI, 2003).

Segundo Narcizo (2009) a escola é o espaco social e o local onde o aluno
dard sequéncia ao seu processo de socializacdo iniciado em casa com seus
familiares. Considerada toda a importancia da tematica ambiental se sobressaem as
escolas como espacos privilegiados no desenvolvimento socioambiental dos alunos.

De acordo com Lima, Barreto e Profeta (2004) a educacédo ambiental escolar

é fundamental e deve ser abordada em todos os niveis de ensino, mas
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principalmente no ensino infantil, onde o cidaddo encontra-se em formacéo inicial
dos seus conceitos e valores.

A unidade pedagdgica tem que elaborar uma proposta direcionada para os
valores e a conscientizacdo dos discentes em relacdo ao ambiente em que estdo
inseridos, afim de que haja uma participacéo globalizada, que contempla o aluno nas
necessidades atuais.

Narcizo (2009) retrata que:

A Educagdo Ambiental deve ser trabalhada na escola ndo por ser uma
exigéncia do Ministério da Educacdo, mas porque acreditamos ser a Unica
forma de aprendermos e ensinarmos que nés, seres humanos, ndo somos
0s Unicos habitantes deste planeta, que ndo temos o direito de destrui-lo,
pois da mesma forma que herdamos a terra de nossos pais, deveremos
deixa-la para nossos filhos (NARCIZO, 2009, p. 88).

Essa atitude que a escola vem buscando é para conscientizar 0s seus alunos
através de praticas simples, dentro da realidade de cada uma, tendo como publico
alvo os proéprios discentes, tendo com a EA um processo de carater participativo e
cooperativo, no qual o educando assume o papel de mediador do processo de
ensino e aprendizagem, podendo assim diagnosticar os problemas ambientais e
buscar suas respectivas solucoes.

Neste seguimento, Callai (2004) aborda que:

(...) “O mundo da vida precisa entrar para dentro da escola, para que esta
também seja viva, para que consiga acolher e possa dar-lhes condi¢bes de
realizarem a sua formagédo, de desenvolver um senso critico, e ampliar as
suas visbes do mundo. Para que isso aconteca a escola deve ser a
geradora de motivagbes para estabelecer inter-relacbes e produzir
aprendizagens, e o professor, 0 mediador desse processo (CALLAI, 2004,

s/pag.) ”.

Com todo esse processo, 0 educando estd sendo instruido como agente
transformador, por meio do desenvolvimento de suas habilidades e sua formacéo
reflexiva, formulando atitudes concordantes com a ética e o exercicio da cidadania.

Paulo Freire (1996) versa que:

“Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de aprender. Por isso, Somos 0s Unicos em quem
aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do
gque meramente repetir a licdo dada. Aprender para nds é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nédo se faz sem abertura ao risco e
a aventura do espirito (FREIRE, 1996, p.28)".
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Contudo, o docente precisa agir tendo como objetivo o desenvolvimento dos
alunos em terem uma postura critica perante a realidade, e das informacfes
encaminhadas pelos diversos meios de comunicacao.

Para Libaneo (2002), para que aconteca essa postura critica, o professor
precisa planejar, selecionar e organizar os conteudos, programar tarefas, criar
condi¢des de estudo dentro da classe.

Jacobi (2003) alude que:

“Os professores (as) devem estar cada vez mais preparados para
reelaborar as informacdes que recebem, e dentre elas, as ambientais, a fim
de poderem transmitir e decodificar para os alunos a expressdo dos
significados sobre o meio ambiente e a ecologia nas suas mudltiplas
determinacgdes e intersecgdes (JACOBI, 2003, p.199) ”.

Libaneo (2002) retrata que, na perspectiva socio construtivista, o objetivo do
ensino é o desenvolvimento das capacidades intelectuais e da subjetividade dos

alunos através da assimilacdo consciente e ativa dos conteudos.

Entretanto, o professor tem que conhecer o assunto e estar constantemente
buscando por mais informac¢des em diversos meios, como livros, artigos, internet e
demais meios de comunicacgéo, pois 0s temas estdao em constante desenvolvimento,
exigindo uma atualizacao perduravel.

Neste sentido, os PCNs (1997) destacam que:

“O professor tem o direito de procurar ajuda na comunidade, na diregdo da
escola, nos livros, com colegas, etc. discutindo com os alunos as
informacdes obtidas e mostrando-lhes, assim, que o0 processo do
conhecimento é permanente, que um dos atributos mais importantes da
espécie humana é a imensa curiosidade, a eterna condicdo de aprendiz
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1997, p.37) ”.

Ainda, consoante com os PCNs (1997), o professor é a ferramenta principal
nesse processo de consciéncia ambiental, para isso, € preciso que ele seja
capacitado para exercer uma metodologia com a realidade da escola, dos alunos e
toda comunidade que estéo inseridos.

Nessa perspectiva, € fundamental que a unidade pedagodgica esteja, de fato,
comprometida em desenvolver junto com os alunos uma postura critica e reflexiva

em relagao aos problemas ambientais.
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Os PCNs (1997) mostram que:

O trabalho de Educac¢do Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os
alunos a construirem uma consciéncia global das questes relativas ao
meio ambiente para que possam assumir posi¢cdes afinadas com os valores
referentes a sua protecdo e melhoria. Para isso é importante que possam
atribuir significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental. E esse
significado é resultado da ligacdo que o aluno estabelece entre o que
aprende e a sua realidade cotidiana, da possibilidade de estabelecer
ligacdes entre o que aprendeu e o que ja conhece, e também da
possibilidade de utilizar o conhecimento em outras situacfes
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1997, p.35).

A escola tem como funcdo promover um ambiente escolar mais atrativo, com
atividades e acdes que direcione os educandos a entenderem o meio que estédo
inseridos. Adquirir informacdes referentes ao meio ambiente é primordial para todos,
buscando sempre por valores que nos conduza a uma convivéncia harmoniosa com
0 ambiente e com todas as espécies que habitam em nosso planeta. Iniciar um
processo de educacao ambiental desde as series iniciais, € conscientizar os alunos
da importancia da natureza para todos, pois ela ndo é fonte inesgotavel, e que seus

recursos devem ser usados de forma racional, evitando ao maximo o desperdicio.

Colocar em prética a educacao ambiental nas escolas vem sendo uma tarefa
bem dificil, pois existem muitas dificuldades no que diz respeito as atividades de
sensibilizacdo e formacéo, dificuldades na implantacdo de atividades e projetos e,
acima de tudo, na sustentacdo e prosseguimento dos ja existentes.

Conforme retrata Andrade (2000), fatores como: o tamanho da escola,
namero de alunos e de professores, predisposicdo destes professores em passar
por um processo de treinamento, vontade da diretoria de, realmente, implementar
um projeto ambiental que va alterar a rotina na escola. Além de fatores resultantes
da integracdo dos acima citados e ainda outros, podem servir como obstaculos a
implementacédo da educacdo ambiental.

A educacdo ambiental ndo acontece através de atividades separadas, e sim
por conta de uma mudanca de paradigmas, isto €, uma mudanc¢a no modo como 0sS
alunos pensam e agem.

De acordo com Oliveira apud Effting (2007), ha trés dificuldades a serem
vencidas no processo da efetiva implementacdo da educacdo ambiental no ambito

escolar:
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e A busca de alternativas metodologicas que facam convergir o enfoque
disciplinar para o interdisciplinar;

e A barreira rigida da estrutura curricular em termos de carga horaria de
conteudos minimos, avaliacéo etc.;

e A sensibilizacdo do corpo docente para a mudanca de uma pratica
estabelecida, frente as dificuldades de novos desafios e reformulagbes que

exigem trabalho e criatividade.

Na prética, o trabalho com educacdo ambiental nas escolas é um desafio
gigantesco, afinal, nem sempre o quadro de docentes esta apto a implantacéo e
desenvolvimento dos projetos de cunho ambiental. Desse modo, deve haver a
necessidade de uma formacéo continua dos professores, pois 0 que acontece nas
escolas é a abordagem de temas predominantes como protecdo do verde, da agua,
cuidados com o lixo, mas o que se pretende da educacdo ambiental nas escolas é
gue seja um método constante de aprendizagem, com uma visdo mais global que va

além das atividades formais (Narcizo, 2009).

O que conhecemos por ambiente escolar jA ndo € mais como antigamente e
nao abrange apenas o processo interno da escola, uma vez que, na atualidade
contemporanea o tal ambiente escolar ganhou o termo de ambiéncia escolar, pois
envolve todos os atores sociais como a familia, os profissionais, o governo e a
sociedade, no processo do ensino e/ou aprendizagem interna e externa aos muros
da escola, envolvendo as relacdes sociais, as tecnologias inovadoras e suas
modernidades, afinal, tudo isso sdo circunstancias que intervém na qualidade da
educacao.

Os discentes devem se tornar cidadaos conscientes e sensibilizados, tendo
uma nova visdo do ambiente, fazendo com que também sejam educadores
ambientais dentro e fora do ambiente escolar, tornando, consequentemente, a

educagéo ambiental benéfica ao futuro do planeta.
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CAPITULO 2

O principio dos Espacos Educadores Sustentaveis

2.1- Espacos Educadores Sustentaveis

A Educacao Ambiental evidencia uma dimensdo nova a ser entremeada ao
desenvolvimento educacional, onde traz todo um debate sobre as questbes
ambientais, as decorrentes modificacbes de conhecimento, valores e atitudes a
frente de uma realidade a ser formada.

O novo planeta que almejamos, sendo mais integro e com mais equilibrio,
demanda participacdo e comprometimento pessoal e coletivo de educadores e
educandos no processo das transformacdes sociais. Por meio da Educacéo
Ambiental nas escolas, propde-se construir um espaco educador sustentavel.

Além do mais, é importante destacar que a crise ambiental abriu a perspectiva
de ampliar a nocdo dos Espacos Educadores, para se inserir a dimensdo da
Sustentabilidade, ou seja, o debate ambiental potencializou o surgimento e
disseminacao dos Espacos Educadores Sustentaveis.

Borges (2011) retrata que espacos educadores sustentaveis sdo aqueles que
tém a intencionalidade pedagbgica de se constituirem em referéncias de
sustentabilidade socioambiental.

Os espacos educadores sustentaveis, segundo Trajber e Sato (2010), sdo
aqueles que tém a intencionalidade pedagdgica de se constituir em referéncias
concretas de sustentabilidade socioambiental. S&o espacos que nutrem uma relagao
equilibrada com o meio ambiente, que compensam seus impactos negativos com o
desenvolvimento de tecnologias adequadas, possibilitando assim uma melhor
qualidade de vida as geracOes presentes e futuras. Desta maneira, os Espacos
Educadores Sustentaveis (EES) significam alternativas possiveis e solucionaveis
cultural, social e economicamente para o0 ensino-aprendizagem, objetivando a
defesa da sustentabilidade.

Refletindo assim, os “Espagos Educadores Sustentaveis sdo aqueles que tém
a intencionalidade pedagodgica de se constituir em referéncias de sustentabilidade
socioambiental, isto é, espagos que mantenham uma relagdo equilibrada com o

meio ambiente; compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias
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apropriadas, permitindo assim qualidade de vida para as geragOes presentes e
futuras”. (TRAJBER; SATO, 2010, p. 71).

Em uma cidade encontramos diversos espacos educadores e dependendo
das politicas publicas e dos valores que as conduzem, pode ser considerada como
um espaco educador, visto que cria boas oportunidades de convivéncia,
proporcionando a emergéncia de comunidades aprendizes. Desta forma:

A cidade sera educadora quando reconheca, exerca e desenvolva, para
além das suas funcdes tradicionais (econémica, social, politica e de
prestacado de servicos), uma funcdo educadora, isto €, quando assume uma
intencionalidade e responsabilidade, cujo objetivo seja a formacdo,
promogéo e desenvolvimento de todos os seus habitantes, a comegar pelas
criangas e pelos jovens (CIDADES EDUCADORAS, 1990).

Borges (2011) cita outros exemplos de espacos educadores:

Um museu que permite conectar passado, presente e futuro e transitar entre
0s tempos, explorando novas perspectivas, promovendo a interagdo, a
comparacdo de forma criativa e vivencial, € um espac¢o educador; a praca
publica, que estimula o lazer, a troca, a convivéncia, a valorizacdo e o
respeito pelo coletivo, € um espaco educador. Até mesmo uma faixa de
pedestres, como a de Brasilia, que, ao trazer os dizeres “dé sinal de vida”,
torna-se um espaco que educa para a cidadania e para o exercicio de
direitos. Os parques (Unidades de Conservagéo - UC) educam ao despertar
a curiosidade pela fauna, a flora, a ecologia, a diversidade bioldgica,
mostrando sua importéncia para a manutencdo da teia da vida, sua
necessidade de protecdo, além de propiciar vivéncias profundas.
Organizag¢@es sociais dedicadas a defesa da liberdade, da democracia, da
igualdade, da cultura de paz, das artes, do meio ambiente sdo espacos
educadores.

Consoante com os Principios da Educacao Integral no ambito do Programa
Mais Educacédo (Decreto 7.083/2010), Art. 2 0, V, incentiva-se a criagcdo de espacos
educadores sustentaveis com a readequacdo dos prédios escolares, incluindo a
acessibilidade, e a gestao, a formacao de professores e a insercao das tematicas de
sustentabilidade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de materiais
didaticos (BRASIL, 2010).

Espaco Educador Sustentavel € um espaco onde as pessoas
estabelecem relagcBes de cuidado uns com os outros, com a natureza e com
0 ambiente. Esse espaco cuida e educa para a sustentabilidade de forma
deliberada e intencional, mantendo coeréncia entre o discurso, 0s
conteddos, as praticas e as posturas. Além disso, assume a
responsabilidade pelos impactos que gera e busca compensa-los com
tecnologias apropriadas (BRASIL, 2012 p.14).
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A educacéo é tdo ancestral quanto a propensao do ser humano em adquirir
conhecimento. Existem diversas formas pelas quais os processos educativos tém se
tornado concretos, sendo fato que, no decorrer de toda a histéria, a heranca cultural
de aprender uns com os outros e de transferir a sapiéncia acumulada ao longo de
geracdes esteve sempre evidente em qualquer cultura e/ou sociedade, podendo ser
como parte da propria hatureza humana.

Diante do exposto, tudo o que ocorre na vida de determinado individuo é
atribuido a um grande potencial didatico. A forma e a escala com que elas se
apoderam das experiéncias e informagfes que estdo a sua volta e as transformam
em conhecimentos, agles e atitudes que fazem parte de um longo processo de
aprendizagem pessoal e social que cada pessoa faz, em certas ocasides, mesmo
despercebido, por toda a vida. Desse aspecto, surge a importancia de
estabelecermos um ponto de vista ampliado de educacéo, tendo a capacidade de
atribuir um novo significado aos espacos e aos tempos, respeitando e valorizando a
diversidade de atores e suas respectivas responsabilidades para com a vida
sustentavel. Promover uma educacédo que ultrapasse os muros das escolas, que
tenha um dialogo com todas as familias, que envolve as comunidades e as
transforme, concomitantemente em que relembre seu papel e suas acoes.

Se a escola existe no intuito de responder as necessidades de ensino e
aprendizagem de um determinado modelo de organizacdo social, é indispensavel
gue ela esteja sempre em alerta e compadecida a adaptar-se as mudancas na forma
em que 0s seres humanos interagirem entre si € com o0 meio em que vivem. E, além
disso, deve revisitar frequentemente seus objetivos e suas func¢des, indagando para
gue presente e futuro queremos ensinar e que tipo de sociedade nds desejamos
construir.

No entanto, Borges (2011) observa que a escola tem adotado estruturas que
nem sempre lhe permitem se adaptar na velocidade e dinamismo com que se
transformam as correntes sociais. Seu potencial educador, portanto, depende
diretamente de sua capacidade de responder as necessidades de aprendizagem de
cada pessoa, em cada momento historico e em cada contexto social. Além de
oferecer conteudos apropriados, metodologias significativas e propostas relevantes,
que incitem a reflexdo critica e que dialoguem com a realidade de cada um,

permitindo atuar em sua transformacao.
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De acordo com Moreira (2011) esta posto o desafio que se imp&e a escola de
uns anos para ca: trata-se da capacidade de agir e reagir frente as mudancas
socioambientais globais; de refletir sobre as ocorréncias e de interpretar os fatos; de
assumir uma postura ética e responsavel diante dos reiterados avisos da biosfera de
que é hora de parar e mudar as maneiras de agir, produzir e consumir. Esses sao
novos objetivos educacionais que dependem da abertura da escola para dialogar
com tematicas emergentes (e emergenciais) com as quais se confrontam as
presentes e as futuras geracoes. Quer dizer que, provém de seu conhecimento
processual de se constituir em um local de educacgéo de criangas, jovens e adultos
voltado para a sustentabilidade, ou seja, um espacgo educador sustentavel.

Lopes (2013) retrata que toda escola tem objetivos que deseja alcancar,
metas a cumprir e sonhos a realizar. O conjunto dessas aspiracdes, bem como os
meios para concretiza-las, € o que da forma e vida ao chamado Projeto Politico-
Pedagdgico, ou apenas PPP, onde as proprias palavras que compdem o nome de

tal documento dizem muito sobre ele, pois:

e E um projeto, pois retne diversas propostas de a¢des materializadas que

serdo executadas por um determinado periodo de tempo;

e E politico porque considera a escola como um espaco de formacédo de
cidaddos conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e

coletivamente na sociedade, modificando 0s rumos que ela vai seguir;

o E por fim, é pedagdgico, pois define e organiza as atividades e 0s projetos

educativos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

2.2— Universidades Sustentaveis

Uma educacédo direcionada para o Desenvolvimento Sustentavel deve
exprimir alguns aspectos, tais como: ter como meta a obtencdo de valores, ser
holistica e interdisciplinar, formar o pensamento critico, estimular a participacdo nos
processos de tomada de decisédo e estar alinhada com as particularidades da vida

local. Tais valores e principios, quando trabalhados, devem indicar basica e
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fundamentalmente para o respeito a pessoa e suas necessidades e respeito ao
ambiente (DECADA DA EDUCACAO, 2005).

Alcancar a almejada sustentabilidade é dificil, afinal, ndo existe uma formula
Unica e objetiva para tal. E um proposito coletivo e necessita da mudanca da
consciéncia e da discussdo entre a sociedade como um todo. Assim sendo, as
instituicbes de ensino superior (IES) surgem com seu papel de educacdo e
transformacdo, criando modelos para ao desenvolvimento do pensamento
sustentvel critico, promovendo atitudes que remetem a um sistema de gestdo
ambiental (SGA) da prépria IES, além dos conceitos inovadores para a propagacao
da consciéncia sustentavel entre professores, alunos e toda a comunidade

académica.

Vale destacar que a sustentabilidade nas universidades se popularizou
mundialmente por conta da Declaracdo de Talloires de 1990, na Universidade de
Tufts (Talloires — Franca). Kraemer (2000) nos mostra que:

A declaragdo denota enorme preocupagdo com 0 aumento da
poluicdo e da degradacdo ambiental e foi assinada por reitores das
universidades do mundo todo, como também por presidentes de mais de
guarenta paises, estruturando um planejamento com 10 itens a serem
postos em prética para a constru¢cdo de uma universidade sustentavel,
destacando, por exemplo: a figura do professor como alfabetizador
ambiental; o envolvimento das universidades em pesquisa e
desenvolvimento de programas sobre populagdo, desenvolvimento e meio
ambiente; criagdo de politicas de conservacao de recursos e reducao de

residuos no campus e estabelecimento de parcerias com os niveis primarios
e secundarios (KRAEMER, 2000).

Segundo Araugjo (2004), o papel da educacdo superior nos dialogos sobre
sustentabilidade vai além da relacdo ensino x aprendizagem praticada em salas de
aula; ela progride nas propostas fora de classe incluindo a comunidade do entorno,
tendo como finalidade solucdes eficazes para a populacao local. Apesar de exercer
o papel fundamental no desenvolvimento de uma consciéncia socioambiental
sustentavel, a educacgao por si s6 ndo é capaz de realizar a sustentabilidade sem
gue se tomem acdes palpaveis (Jucker, 2002). Dessa maneira, as universidades
praticam tudo aquilo que trabalham teoricamente, fazendo com que a sua prépria
gestdo interna seja um modelo de gestdo sustentavel de sucesso para a

comunidade, persuadindo com resultados as organizagbes nas quais 0S seus
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formandos faréo parte, tendo em vista um desenvolvimento social mais sustentavel e

justo.
Conforme Madeira (2008):

“Uma universidade sustentavel pode ser caracterizada como aquela
gue objetiva muito mais que um ensino de qualidade; que deve promover
reflexdo para incorporagdo de valores humanos; implementar praticas que
promovam melhor qualidade de vida as pessoas que nela convivem; deve
preocupar-se com a utilizacdo e gerenciamento de recursos nhaturais,
executar praticas interdisciplinares de aprendizagem através do ensino, da
pesquisa e da extens&o.” (Madeira, 2008).

Segundo Hall (1982), a comunidade de uma universidade sustentavel deve
agir em seu cotidiano de maneira a defender o ambiente da organizagao e contribuir

para melhorar a salde e o bem-estar da populacéo, em geral e dos ecossistemas.

De acordo com Tristdo (2004), a universidade deve abrir as portas para o
mundo exterior e abracar a busca de definicbes praticas para a problematica social,
como forma de resgatar seu papel perante a sociedade, com o conhecimento da
populacdo local e com o0 compromisso necessario a garantir o respeito pelos
principios da sustentabilidade.

Dias (2006) afirma que:

A essa altura, a dimensdo ambiental ja deveria estar incorporada
em todos os cursos e em todas as a¢bes dessas instituicées. Tal processo
ainda ocorre de forma pontual, muitas vezes sob forte oposicdo e conduzido
por alguns abnegados. Mudar o que esta estabelecido ha décadas fere
interesses pessoais e corporativos, desestabiliza feudos e incomoda os
acomodados. Todas as instituicdes de educagdo e ensino ja deveriam
abrigar, em sua estrutura e fung@o, uma politica ambiental definida, com
Programas de educacdo ambiental como instrumento de gestdo ambiental
(DIAS, 2006).

Os autores aqui mencionados consideram que uma instituicdo que objetiva a
sustentabilidade deve estar comprometida com a sustentabilidade em seus arquivos
oficiais e objetivos estratégicos; adota os conceitos de sustentabilidade no ensino de
suas disciplinas e na pesquisa; da incentivo aos seus estudantes ao pensamento
critico sobre as problematicas ambientais; impulsiona servicos de apoio aos alunos
gue caminham para a sustentabilidade; fomentam contratos de cooperacéo, local e

globalmente, a fim de melhorar a sustentabilidade.
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Declaragdes da Associacao Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais
de Ensino Superior (ANDIFES) expbem que a questdo da sustentabilidade tem a
necessidade de ser integrada as estruturas formais da educacdo, seja nas
universidades, seja nos ciclos basicos. Machado et al (2010) pondera que se 0s
futuros profissionais ndo sairem da universidade tendo um pensamento concreto em
suas mentes como o papel das diversas areas de estudo na construcdo de uma
sociedade cada vez mais sustentavel, € pouquissimo provavel que dardo a ela a
devida importancia, e que chegardo um dia a aplica-la de forma consistente no

exercicio de sua profisséo.

Ribeiro (2006) retrata que as universidades brasileiras, a exemplo do que ja
ocorre em outros paises, movimentam-se para dar conta do papel a elas atribuido,
seja através do tema da sustentabilidade em seus componentes curriculares, seja
em praticas inovadoras na gestdo ou no treinamento e desenvolvimento de seus

professores e funcionarios.

Diante do cenario exposto, compreende-se a inclusdo da Educacdo Ambiental
como pratica constante e eficiente, de forma ativa e reflexiva, que ira proporcionar
um destaque ainda maior na comunidade académica. Enfatizando que, na esfera do
ensino superior, ja é possivel ver o mesmo processo que se inicia nas escolas, mas

em avancado estado de implementacéo.

2.3 — Escolas Sustentaveis

A escola sempre foi uma referéncia primordial na vida das comunidades.
Além da funcdo que desempenha no desenvolvimento das pessoas, tem uma acéo
social que necessita ser cada vez mais consolidada nesses periodos em que a
populacao brasileira se manifesta em favor da valorizacdo da educacéo.

Como ponto central da discussdo sobre as questdes ambientais e a busca
pela sustentabilidade, a escola, como espaco educador, de transferéncia de valores
culturais ou de formacéao de conhecimento, tem como missao orientar as geracoes
do presente e futuras a respeito das mudancas sociais e ambientais sem

antecedentes com as quais o0 mundo se depara nos dias de hoje.
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Borges (2011) expressa que todos os espacos que se dedicam a realizagédo
plena da educacgédo, em todas as suas formas, podem ser chamados de espagos
educadores. Logo, um espaco educador € aquele que materializam situacdes de
ensino-aprendizagem propositalmente, isto €, espacos que responsabilizam de
educar. Para alcancar tal propoésito, os espacos educadores dialogam com a
realidade dos educandos e se constroem em referéncias de seus valores para a
comunidade.

Segundo o MEC (2004), uma escola sustentavel é:

‘Aquela que esta atenta as questdes socioambientais e busca incorporar
essas discussdes e acbes dentro de todos 0s seus espacos. E uma escola
gue nao apenas reproduz o curriculo oficial, mas consegue implementar o
gue ensina e fomentar a consciéncia critica das alunas e dos alunos,
criando espagcos coletivos de tomada de decisdo em que elas e eles sejam
ouvidos de fato. E também uma oportunidade para aplicar aquilo que muitos
documentos preconizam, tanto em relacdo a gestdo democratica quanto a
participagdo mais efetiva da comunidade.Em outras palavras, o fato de a
escola ter sido criada para educar ndo garante que logre fazé-lo de forma
automatica ou inercial, nem que seja o Unico caminho para tal. Para que se
torne um espaco efetivamente educador a escola deve ser a referéncia viva
dos valores e saberes que se propde a trabalhar e, assim, criar condi¢bes
para que a relagdo ensino-aprendizagem de fato acontecga. Pela coeréncia

de ser o que preconiza, a escola educadora educa toda a comunidade
escolar.” (MEC 2004).

Uma unidade escolar também pode transformar-se no que chamamos de
espaco educador, porém temos que fazer uma ponderacdo ao dizermos que a
escola pode se transformar mostra que ser um educador ndo se trata de algo
intrinseco, implicito ao objetivo de educar. Para por em pratica, de fato, seu grande
potencial educador, é preciso assumir responsabilidades, conversar sobre seus
valores, comprometendo-se de forma coerente e integra com seus objetivos.

Temos um exemplo quando, ao relembrar seu PPP de maneira democrética e
participativa, além de torna-lo uma ferramenta pratica que delineia e comunica
claramente seus objetivos, bem como os passos para alcanc¢a-los, a escola se torna
educadora. Ao respeitar as diferencas, os saberes tradicionais, as histérias de vida,
a diversidade cultural de sua comunidade, com reflexos no curriculo como orientador
das disciplinas, contetdos e atividades desenvolvidas, a escola educa. Ao incentivar
a interacdo, compartilhar ideias, revitalizar os espagos de convivio a luz das

aprendizagens, a escola educa. Quando vai além dos seus muros, alcanca seu
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entorno, chega a comunidade, as familias, tornando-se referéncia para mudancas
coletivas, a escola se torna um espaco educador (Borges, 2011).

Haja vista que, para que uma escola seja considerada um espaco educador,
ela deve ratificar frequentemente seu comprometimento com uma educacao de
qualidade, uma educacéo equitativa, diversa, plural e sustentivel. Portanto, esse é
um modelo em construcdo e em consenso com outras escolas, com as politicas
publicas, e que vem da analise criteriosa de praticas que inspiram e mostram
incontaveis possibilidades de criar situacfes concretas no campo da aprendizagem.
O mistério, no qual a educagdo ambiental tem muito a colaborar, encontra-se na
despretensdo das propostas e em sua conexdo com a vida. O educador norte-
americano John Dewey (1980) afirma que “a educagdo € um processo social, é
desenvolvimento. Nao é a preparacao para a vida, € a propria vida”.

Escola Sustentavel € aquela que transforma seus habitos e sua logica de
funcionamento, ampliando seu escopo de acdo para além da sala de aula, reduz seu
impacto ambiental e se torna referéncia de vida sustentavel para a comunidade local
(BRASIL, 2011-a).

Segundo Moreira (2011), os espacos educadores dispostos a atuar na
construgdo de uma nova cultura de sustentabilidade podem valer-se de diversas
praticas e principios e emprega-los de maneira transversal, integral e interdisciplinar,
tornando-se, assim, espacos educadores sustentaveis.

A fim de termos uma escola como espaco educador sustentavel, temos que
reconsiderar o ambiente escolar como um todo, no sentido de torna-lo integrador,
educador e sustentavel, o que requer sua adaptacdo em termos arquitetbnicos, ou
seja, reconfigurar e reconstruir os espacos fisicos (considerando o tipo e a qualidade
das edificacBes e o0 seu entorno imediato) conforme as novas finalidades definidas, o
curriculo (o que se ensina e se aprende na escola), a sua gestao (isto é, a forma
como a escola se organiza internamente para funcionar) e também 0s processos
decisérios locais em coeréncia com os principios de sustentabilidade. Tudo o que foi
exposto coopera para um ambiente onde se tem aprendizagem e producgédo do
conhecimento, propenso a uma mudanca de atitude de que precisamos para
construir sociedades sustentaveis. Em conclusdo, ao edificarmos uma escola
sustentavel, sera exposto que é possivel também a construcdo e modificacdo de

outros territérios, como a nossa casa, 0 bairro, a cidade, o estado, e por fim, a
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nacédo. Podendo assim, estimular que emerjam, por toda parte e das mais diversas
formas, espacos efetivamente educadores e sustentaveis.

Em algumas escolas, esse processo se da com o apoio da Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida). A primeira proposta de se
criar Com-vida surgiu como deliberacdo de 400 adolescentes de 11 a 14 anos,
representantes de cerca de quinze mil escolas de ensino fundamental que
participaram da | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente,
realizada pelo Ministério do Meio Ambiente em parceria com o0 Ministério da
Educacdo, em 2003, quando os estudantes envolvidos propuseram a criagdo de
“conselhos jovens de meio ambiente” nas escolas do pais.

A Com-Vida é um espaco de dialogos que ajuda a escola a projetar e a
implementar ac6es que envolvem toda a comunidade escolar, visando um futuro
sustentavel. O principal papel da Com-vida é realizar a¢cbes voltadas a melhoria do
meio ambiente e da qualidade de vida, promovendo o intercambio entre a escola e a
comunidade, e contribuir assim para um dia-a-dia participativo, democratico,
animado e saudavel. Isso tem reflexos na diminuicdo do desperdicio de agua,
energia, materiais e alimentos, nas compras conscientes, na destinacdo adequada
de residuos, entre outras préaticas voltadas ao bem-estar pessoal, coletivo e
ambiental.

Uma das sugestdes de acdo para a escola rumo a sua sustentabilidade é que
a escola que terd na Com-Vida um espaco para debate sobre as questbes
abordadas no processo de sua conferéncia e sobre como colocar em pratica as
decisbes tomadas. Todas as pessoas e organizagdes envolvidas com o tema na
escola podem participar. Além delas, a escola pode convidar outras pessoas e
organizacdes comprometidas com o meio ambiente. A melhor forma de participar é
tomar a iniciativa e reunir pessoas em torno desse movimento por um mundo
melhor. De uma forma geral, participam da Com-vida na escola: estudantes,
professores, funcionarios (como por exemplo, as merendeiras, vigilantes, pessoal da
limpeza, secretarias, etc.) e a comunidade como um todo.

A Com-vida comeca reunindo quem participou da Conferéncia de Meio
Ambiente na Escola, de projetos e acdes a partir do meio ambiente na escola e
outras pessoas que se interessam pelo tema. E valido convidar organizacdes ja

existentes na escola, como Grémio Estudantil, Associacdo de Pais e Mestres e
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Conselho Escolar para verificar se existem outras agoes acontecendo e unir forgas
para as proximas.

Segundo Trajber e Sato (2010), o principio mais importante da politica para
Escolas Sustentaveis € que as escolas de educacdo basica brasileira se
transformem em ‘“incubadoras de mudancas”, onde terdo que achar possiveis
solugbes para as dificuldades encontradas. O projeto procura, a comecar de
espacos educadores sustentaveis, estimular a pesquisa, exploracdo, descoberta,
vivéncia, independéncia, utopias, realidades e possibilidades, do mesmo modo que
0 pensamento critico e inovador. E um projeto elaborado para incentivar a liberdade
de escolhas, onde cada estabelecimento de ensino determinara com sua
comunidade o melhor trajeto em busca de um mundo sustentavel.

De acordo com Melo (2007), tornar a escola um espaco educador sustentavel
contribuira com a melhoria da relacdo de aprendizagem. Uma escola sustentavel é
também uma escola inclusiva, que respeita os direitos humanos e a qualidade de
vida e que valoriza a diversidade. Para ser sustentavel, portanto, a escola também
precisa: promover a saude das pessoas e do ambiente; cultivar a diversidade
biolégica, social, cultural, etnorracial, de género; respeitar os direitos humanos, em
especial de criancas e adolescentes; ser segura e permitir acessibilidade e
mobilidade para todos; favorecer o exercicio de participacdo e o compartilhamento

de responsabilidades; promover uma educacéo integral.

E notdrio observar a importancia de um olhar holistico e multidimensional sob
a sustentabilidade dos espacos educadores. A abordagem da proposta feita pelo
MEC baseia-se nas pedagogias do cuidado, da integridade e do dialogo (TRAJBER;
SATO, 2010).

Ao que se refere aos caminhos necessarios para construcdo de uma escola

sustentavel, Mello (2012) retrata sobre os eixos de atuacao, onde se propde articular

“curriculo”, “espaco fisico” e “gestdo” nas instituicdes de ensino.

Na escola sustentavel, o espaco fisico cuida e educa, pois incorpora
tecnologias e materiais mais adaptados as caracteristicas ambientais e
sociais de cada regido. (...) Na escola sustentavel, a gestao cuida e educa,
pois encoraja relacbes de respeito a diversidade, mais democraticas e
participativas. O coletivo escolar constréi mecanismos eficazes para a
tomada de decisdes por meio da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida. (...) Na escola sustentavel, o curriculo cuida e educa, pois €&
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iluminado por um Projeto Politico-Pedagogico que estimula a visédo
complexa da educacéo integral e sustentavel (Mello, 2012).

O quadro abaixo mostra a relagdo que curriculo, gestdo e espaco fisico

estabelecem em uma escola sustentavel:

Quadro 01: Qualidades especificas das Dimensdes da Escola Sustentavel

DIMENSAO ESPECIFICIDADES

Participacdo como principio de gestao; Planejamento
compartilhado (COM-VIDA); Transparéncia de processos e atos;
Gestao Relacao escola/universidade x comunidade; Respeito aos direitos
humanos e a diversidade e Saude ambiental, aimentacao e

consumo sustentavel.

Incluséo de conhecimentos; Atividades wltadas para a integracéo
tedrico-pratica; Abordagem de todos os niveis e modalidades de
ensino; Enwlvimento de todos os sujeitos da escola;

Curriculo Interdiciplinariedade e transversalidade ao tratar de temas
ambientais e sustentabilidade socioambiental; Saberes e praticas
sustentaveis no Projeto Politico Pedagdgico e Relagdes entre
contexto local e sociedade global.

Materiais e desenhos arquiteténicos adaptado as condi¢cdes
locais (bioma e cultura); Conforto térmico e acustico; Eficiéncia
de 4gua e energia; Saneamento e destinacdo adequada de
residuos; Areas verdes e mobilidade sustentavel; Respeito ao
patriménio cultural e aos ecossistemas locais.

Fonte: Curso de Educacdo Ambiental na Escola com Enfase em Unidades de Conservacéo.

Adaptado pela autora.

Esses principios compdem um todo coeso, fazendo com que o que se
aprende nas aulas vivifica transformacdes nas praticas escolares, que, no que lhe
diz respeito, provoca modificac6es no espaco fisico. Tais modificacdes sdo objeto de
estudo dentro da sala de aula, produzindo um fluxo continuo de geracao de saberes
e sua aplicacao e utilizagdo na pratica, sendo na escola ou ha comunidade em volta.
As interferéncias devem ser, impreterivelmente, simultdneas e sincronizadas caso se

queira implantar a marca da sustentabilidade na escola.
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2.4 — Programa Nacional Escolas Sustentaveis

Em maio de 2014 ocorreu a divulgacdo dos documentos sobre o Programa
Nacional Escolas Sustentaveis (PNES). A versdo preliminar do Programa, mostrada
pelo MEC, revela que o documento foi feito a partir do auxilio advindo dos atores
sociais, em que 0s responsaveis pela educacdo formal em todos os niveis e
modalidades de ensino do pais estdo incluidos, e, mais de modo especifico, os
educadores ambientais, integrantes de coletivos como as redes, que fizeram parte
de eventos oferecidos pelo Ministério da Educacdo durante o ano de 2013.
Somaram- se ainda, neste processo de elaboracdo do PNES, membros dos
Ministérios do Meio Ambiente, da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e da Integracéo

Nacional.

O PNES foi inspirado em uma proposta da Inglaterra, porém que teve
diversas modificagbes, construcbes e desconstrucbes sob a gestdo da
Coordenadoria Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) do MEC e trés universidades
federais que contribuiram na reformulacéo da proposta inicial: Mato Grosso (UFMT),
Mato Grosso do Sul (UFMS) e Ouro Preto (UFOP). O programa foi lancado em 2010,
no SESC Pantanal, em Poconé, MT, porém s6 foi implantado em 2014 por todo o

pais.

O Programa Escola Sustentavel atua como um programa que libera recursos
financeiros a escolas publicas tendo como principal finalidade a promocdo da
sustentabilidade socioambiental com os alunos, docentes, funcionarios e toda a
comunidade local, apoiando as instituicdes no processo de implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental e fomentando acdes
que as permitam se tornar espacos educadores sustentaveis. E destinado & escolas
publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal que realizaram a etapa local da
Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) e n&do tenham

sido beneficiadas pelo programa em anos anteriores.

A proposta do Programa Escolas Sustentaveis esta de acordo com o
Programa Nacional de Mudanga do Clima (PNMC), que recomenda a “[...]
implementacdo de programas de espagos educadores sustentaveis com

readequacédo de prédios (escolares e universitarios) e da gestdo, além da formacgéao
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de professores e da insercdo da temética mudanca do clima nos curriculos e
materiais didaticos” (BRASIL, 2008, s/p).

O PNES néao se estabeleceu como um programa. Conforme Rachel Trajber,
em entrevista concedida a Bastos e Rabinovici (2016) sobre o PNES, em funcéo da
falta de prioridade do sistema politico tanto em educacdo, como Educacéo
Ambiental, uma vez que os recursos foram fragmentados e insuficientes,
impossibilitando a analise dos casos de se fazer uma avaliagdo completa de sua
aplicabilidade e eficiéncia. Para que o PNES fosse implantado, valeu-se do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), como uma linha de acdo especifica
para Escolas Sustentaveis, de maneira que fossem distribuidos recursos a escolas
que desenvolvessem projetos de modificagdo de uma das dimensdes (espaco fisico,
gestdo ou curriculo).

O PDDE direcionado as Escolas Sustentaveis € uma das atividades do PNES
e, conforme a Resolucdo FNDE n° 18 de 21 de maio de 2013 que o regulamentou,
tem como finalidade de suscitar a assisténcia financeira, mediante transferéncia de
recursos de pagamento e de capital, para os projetos nas escolas, recomendando
adocéao de critérios do programa, de maneira a tornar a escola um espaco educador
sustentavel. Em referéncia ao “Manual Escolas Sustentaveis” publicado pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (2013),
0S recursos anuais seriam repassados de acordo com 0 numero de alunos
matriculados escola, sendo que as unidades escolares deveriam inscrever seus
Planos de Acdo até setembro de 2013 no site do Plano de Desenvolvimento da

Escola (PDE Interativo) para receberem os recursos no ano de 2014.

E de suma importancia explanar que um dos critérios priorizados era que as
escolas situassem-se em locais de eminéncia de situagdo de perigo ambiental, ter
participado das CNIJMA e dos processos formativos desenvolvidos pelo MEC. Essas
medidas foram estabelecidas como forma de estimular, através de recursos
financeiros, o0s estabelecimentos de ensino que ja desempenham acodes

direcionadas a Educacdo Ambiental.

O recurso do programa € repassado em uma proporcdo de 80% para

despesas de custeio, isto é, para a aquisicdo de bens e materiais de consumo e a
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contratacdo de servico de manutencdo, e 20% para despesas de capital, ou seja,

para a compra de equipamentos e material permanente.

De acordo com o programa, o recurso deve ser usado para diversas

finalidades, tais como:

Contratacdo de servicos de terceiros para a producédo de oficinas de formacéao
sobre criacdo e fortalecimento Com-Vida, a implementacdo de tecnologias
ambientalmente sustentaveis e planejamento participativo e a elaboracdo de
estudos de diagnéstico e analise da situacdo da escola e de avaliagdo de
viabilidade de intervencdes arquitetbnicas;

Adquirir materiais de construcdo e bens produzidos de acordo com normas e
critérios ambientalmente sustentaveis, de forma a viabilizar op¢cdes mais
eficientes no uso de agua, energia, conforto térmico e acustico, mobilidade e
destinacédo adequada de residuos;

Comprar materiais didatico-pedagdgicos que tratem de tematicas voltadas as
mudancas ambientais globais, a sustentabilidade, aos espacos educadores
sustentaveis e estimulem o reconhecimento e o respeito a diversidade cultural

e aos direitos humanos.

A aplicacdo dos recursos deve ocorrer obrigatoriamente até o dia 31 de

dezembro do ano seguinte ao ano do repasse. Encerrado esse prazo, o recurso néao

utilizado deve ser aproveitado na compra de materiais de consumo ou permanente

que colabore para a melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica.

E perceptivel que os recursos previstos para as escolas com ensino publico

sao reduzidos, considerando os constantes desafios do programa. Outro fator a ser

apontado é o espaco fisico escolar, pois em muitas escolas estes espa¢os vém de

um histérico de degradacdo, seja por ma gestdo, ou pela simples falta de uma

manutencao, significando que o recurso proposto a tornar o local sustentavel, acaba

por ser utilizado em casos necessarios a cada instituicdo de ensino.
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CAPITULO 3

Percurso Metodolégico

3.1 - Procedimentos de coleta e analise de dados

O campo empirico da pesquisa € o contexto escolar. A escolha das escolas
para esta pesquisa € fruto do levantamento e da analise dos dados realizados pelo
MEC de todas as escolas publicas do Distrito Federal que fazem parte do Programa
Nacional Escolas Sustentaveis desde o ano de 2014 (quadro 02). Dentre as cidades
satélites que possuem escolas pertencentes ao programa, Sobradinho | foi a cidade
escolhida como recorte espacial para o estudo, pois oferece um acesso mais viavel
a pesquisadora, uma vez que reside na regido, além de ja ter estudado em algumas
das escolas da regido a serem analisadas, facilitando também o acesso dentro das

unidades de ensino.

Quadro 02: Listagem do MEC das escolas publicas pertencentes ao PNES e
PDDE em todo o Distrito Federal — 2014



Lista das Escolas do Distrito Federal - PDDE (2014) - MEC
Escola Local Situacao

Centro de Ensino Fundamental 01 Vila Planalto Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 01 Candangolandia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 01 Paranod Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 01 Estrutural Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 02 Brasilia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 02 Riacho Fundo Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 03 Brasilia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 03 Gama Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 03 Sobradinho Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 03 Brazlandia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 05 Sobradinho Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 07 Ceilandia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 11 Ceilandia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 12 Taguatinga Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 12 Ceilandia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 13 Ceilandia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 18 Ceilandia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 19 Taguatinga Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 306 Norte Brasilia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 308 Santa Maria Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 34 Ceilandia Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental 418 Santa Maria Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental Dr2 Zilda Arns Itapoad Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental Engenho das Lajes Gama Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental Nova Betania Sao Sebastido Validado pelo MEC
Centro de Ensino Fundamental Prof2 Maria do Rosario Gondim da Silva Ceilandia Validado pelo MEC
Centro Educacional 01 Cruzeiro Validado pelo MEC
Centro Educacional 01 Riacho Fundo Il Validado pelo MEC
Centro Educacional 03 Sobradinho Validado pelo MEC
Centro Educacional 04 Sobradinho Il Validado pelo MEC
Centro Educacional 07 Ceilandia Validado pelo MEC
Centro Educacional 416 Santa Maria Validado pelo MEC
Centro Educacional Agrourbano Ipé Riacho Fundo Validado pelo MEC
Centro Educacional do PAD-DF Paranod Validado pelo MEC
Centro Educacional Myriam Ervilha Samambaia Validado pelo MEC
Centro Educacional Vale do Amanhecer Planaltina Validado pelo MEC
Escola Classe 11 Sobradinho Validado pelo MEC

Escola Classe Cérrego do Barreiro Vicente Pires Em analise do comité

Fonte: MEC 2014.
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Referente a escolha das escolas, das dezoito escolas publicas, de todos os

ensinos e modalidades, existentes na cidade de Sobradinho-DF, apenas quatro
fazem parte do Programa Nacional Escolas Sustentaveis, e foram selecionadas para
serem campo de investigagdo dessa pesquisa. As quatro escolas publicas trazem a
realidade social das escolas e a notabilidade dos diversos sujeitos que as integram.
Foram consideradas para o estudo, quatro escolas participantes do Programa
Nacional Escolas Sustentaveis, localizadas em diferentes localidades da cidade

escolhida como recorte espacial, como mostra a figura abaixo.
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Figura 02: Mapa das escolas publicas de Sobradinho-DF, em destaque as

quatro escolas participantes desta pesquisa.
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Os sujeitos que fizeram parte desta pesquisa totalizam oito participantes,
entre eles diretores, professores e coordenadores pedagogicos, de participacéo
voluntaria, sendo dois por cada escola pesquisada, considerando membros da
comunidade escolar, com interesse em contribuir com a pesquisa referente ao
Programa Nacional Escolas Sustentaveis. Nao foi realizada a pesquisa com o0s
alunos onde foi preferivel realizar apenas com o0s gestores e educadores das
escolas, pois seriam as pessoas mais aptas a passar as informacoes relevantes

para se atingir o objetivo do trabalho.
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A matriz de indicadores de monitoramento da educacdo ambiental que foi
utilizada nesta pesquisa foi desenvolvida por Vieira, Campos e Morais (2016) e foi
definida nas trés dimensbes das escolas sustentaveis, sendo gestdo, curriculo e
espaco fisico, constantes em documentos oficiais nacionais e estaduais (BRASIL,
2012). A matriz de pesquisa € composta por cinquenta questdes descritivas, das
quais, ao decorrer desta pesquisa, foram feitas adaptacdes de alguns itens que
continham na versao original, ficando assim: vinte da dimenséo gestdo, dezesseis
de curriculo e quatorze de espaco fisico.

No que se refere a coleta de dados, utilizou-se procedimentos metodolégicos
quantitativos, as quais proporcionam ganhos relevantes para as pesquisas no
campo da Educacdo (DAL-FARRA e LOPES, 2013), e qualitativos, que
compreenderam analise documental, pesquisa bibliografica e entrevistas
semiestruturadas e a observacao direta.

A pesquisa bibliografica e a andlise documental foram realizadas
fundamentadas em documentos oficiais, publicacbes em sites oficiais, portarias,
decretos, leis, monografias, teses de mestrado e doutorado e manuais produzidos
pela Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental do MEC sobre o Programa
Nacional Escolas Sustentaveis e as politicas publicas de Educacdo Ambiental.
Assim sendo, com base em uma visdo critica, discutivel e reflexiva, esses itens
deram inicio ao embasamento tedrico desta pesquisa.

Para as entrevistas semiestruturadas, foi elaborado um roteiro que esta
articulado com o objetivo e a problematizacdo da pesquisa. A técnica de entrevista
semiestruturada foi um subsidio investigativo diante dos fatos e acontecimentos na
escola em relacdo as escolas sustentaveis. De acordo com Trivifios (1987) a
entrevista semiestruturada favorece a descricdo dos fendmenos sociais, sua
explicagdo e compreensdo em sua totalidade, relacionando questionamentos,
teorias e hipoteses ao tema da pesquisa. Este tipo de entrevista “[...] ao mesmo
tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS,1987, p. 146).

Na pesquisa documental, a selecdo dos documentos ocorreu do anseio de
investigar se existem condi¢des de se pode acontecer a transformag¢do do ambiente
escolar para um espaco educador sustentavel. O documento utilizado foi o Projeto

Politico Pedagogico das escolas.
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A observagdo direta foi realizada no decorrer das entrevistas
semiestruturadas e conversas informais com os participantes, afinal “[...] podem-se
realizar observacgdes diretas ao longo da visita de campo, incluindo aquelas ocasides
durante as quais estdo sendo coletadas outras evidéncias, como as evidéncias
provenientes de entrevistas” (YIN, 2010).

Os resultados das atividades, contatos e observacbes desenvolvidas nas
escolas que participaram foram analisados e colaboraram para a adaptacdo de
algumas questdes dos indicadores e a elaboracédo de orientacbes para a utilizacéao
do mecanismo diagndstico. Minayo (2009) declara que “a validade dos estudos de
avaliacido qualitativa € concebida [...] como uma ‘producdo reflexiva’, em que o
observador € parte e parcela do contexto e da cultura que busca entender e
representar [...]". Diante disto, a relagdo com os voluntarios foi uma etapa importante
para a fomentacdo de uma reflexdo coletiva e para a aplicacdo da matriz de
indicadores.

3.2 - Conhecendo Sobradinho-DF e as escolas participantes da pesquisa

3.2.1 -V Regido Administrativa: Sobradinho

Sobradinho é a quinta Regido Administrativa do Distrito Federal e foi fundada
em maio de 1960. O plano da cidade foi elaborado em 1959 pelo engenheiro Inacio
de Lima Ferreira. O nome Sobradinho surgiu por conta de um velho cruzeiro de
madeira, erguido em meados do século XIX, as margens de um ribeirdo. Duas
casinhas de joao-de-barro, que lembravam um pequeno sobrado, chamaram a
atencdo dos viajantes, que as denominaram de Sobradinho do Cruzeiro. Estima-se
gue sua populacéo atual possui cerca de 180 mil habitantes, com mais de quatro mil
pessoas trabalhando em aproximadamente 3,2 mil empresas na regido. Possui ao
todo 18 escolas da rede publica de ensino.

Figura 3: Mapa do Distrito Federal, com destaque a V Regido Administrativa
de Sobradinho-DF.
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3.2.2 — Centro de Ensino Fundamental 03

O Centro de Ensino Fundamental 03 estd situado na quadra 06 de
Sobradinho e foi inaugurado em 14 de dezembro de 1972. A escola atende 1008
alunos, distribuidos da 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no periodo matutino e
vespertino (trinta e trés turmas), Ensino de Jovens e Adultos (EJA) no periodo
noturno (duas turmas) e Ensino Especial (junto com as turmas de ensino regular). E
constituida por moradores de diversas unidades residenciais da vizinhanca, de

condominios e area rural da cidade.

Nesses mais de guarenta anos, a escola vem servindo a comunidade da
cidade com a oferta de um ensino digno, que prima pela seriedade e qualidade no
ensino. A fim de elevar esses padrfes de exceléncia que a escola passou a oferecer
a Educacao Integral para uma parcela significativa de seus alunos, buscando tornar
mais abrangente as atividades -curriculares e extracurriculares presentes na

formagé&o dos alunos.

3.2.3 = Centro de Ensino Fundamental 05
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O Centro de Ensino Fundamental 05 de Sobradinho foi inaugurado em
novembro de 1975 sob a denominacéo de Centro de Ensino de 1° Grau n° 05. A
escola foi entregue a comunidade para o efetivo inicio das atividades escolares em
fevereiro de 1976. Apos vinte anos da inauguracéo, a instituicdo educacional passou
pela primeira reforma, sendo reinaugurada em 29 de junho de 1996. Desde entéo, a
escola atende cerca de 600 alunos e oferece a comunidade diversas modalidades
de ensino: Ensino Fundamental (8° e 9° ano), aceleracédo (programa para corrigir a
defasagem idade-série) nos periodos matutino e vespertino e EJA no periodo

noturno.

Em 2008 a escola deu seu o primeiro passo na conquista de diversos
desafios, nas relagdes humanas, no cotidiano agitado dos estudantes, no convivio
com as familias, nos problemas disciplinares, no combate a violéncia no ambiente
escolar, no processo de aprendizagem e nas trocas de experiéncias. Um ano de
muito sucesso em relacdo ao desenvolvimento das atividades da escola. Houve
muitas parcerias, algumas delas permaneceram e se fortaleceram com o tempo,
outras deram espaco a novas perspectivas e a novas ideias relacionadas a realidade

da comunidade escolar.

A implantacdo de novos projetos pedagdgicos e de novas politicas
educacionais dependeu intrinsecamente do envolvimento, do comprometimento e do
apoio de toda comunidade escolar, assim, tornou-se imprescindivel o fortalecimento
destas relacbes, as quais se firmaram. A familia foi inserida, de forma
contextualizada, no ambiente escolar, os docentes estavam afinados com a proposta
pedagogica da escola, as acdes administrativas consideraram como meta, a

melhoria das condi¢des de ensino e agir no intuito de alcancgéa-la.

3.2.4 — Centro Educacional 03

O Centro Educacional 03 esta situado na quadra 05 de Sobradinho e foi
inaugurado em 22 de marco de 1973. A escola foi criada com o objetivo de atender
criancas vindas do Centro de Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). A partir de 1998
sua denominacdo foi alterada para Centro de Ensino de 1° grau n° 02 de

Sobradinho, ampliando seu atendimento para criangas e adolescentes da Educacao
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Bésica (1° ao 9° ano). Em 1996, foi transformado em Centro Educacional 03 de
Sobradinho passando a oferecer também as modalidades de ensino médio regular e
ensino meédio profissionalizante. Com o incremento do nimero de estudantes entre
0s anos de 1997 e 1998, a Instituicdo passou por varias reformas e ampliacdes de

suas instalacdes fisicas.

A escola atende um numero significativo de alunos oriundos de quadras
residenciais préximas bem como de outras localidades: Sobradinho 1l, condominios
e é&reas rurais caracterizando a grande diversidade da comunidade
escolar. Atualmente, atende aproximadamente 1700 alunos, na modalidade regular,
distribuidos nos turnos matutino e vespertino. No matutino sdo atendidos alunos de
82 séries, ensino médio e aceleracao (correcdo de distor¢do ano/idade); enquanto no
vespertino ocorre o atendimento dos alunos de 6°, 7° e 8° ano, além dos alunos da
classe especial. Tais atendimentos séo realizados a partir de projetos pedagoégicos
elaborados com o intuito de obter maior desempenho e efetividade no

desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem.

3.2.5-Escola Classe 11

A Escola Classe 11 estd localizada a Quadra 11 de Sobradinho e foi
inaugurada oficialmente em 02 de Setembro de 1970. Suas atividades foram
iniciadas em 10 de agosto do mesmo ano, com funcionamento nos turnos matutino e
vespertino, atendendo os alunos matriculados de 1° ao 5° ano e no noturno 0s
alunos do primeiro segmento da EJA. ApOs anos de abandono, foi finalmente
reformada e reinaugurada em 11 de fevereiro de 2008. Hoje a escola possui 368
alunos no diurno, sendo trés classes especiais, duas turmas de 1°Ano, trés turmas
de 2° Ano, quatro turmas de 3° ano, quatro turmas de 4° ano e cinco turmas de 5°
ano do Ensino Fundamental. Atende criancas que residem nas proximidades da
escola, bem como algumas que residem em Sobradinho Il, condominios e chacaras.

As informagdes das escolas citadas anteriormente forem retiradas unica e
exclusivamente de seus respectivos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), todos
com data de 2015/2016.
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3.3 - Matriz de Indicadores de Educacao Ambiental Escolar

A matriz de indicadores de educacédo ambiental utilizada para obtencao de
dados desta investigacdo, contem dez indicadores, estruturados nas trés dimensdes
das escolas sustentaveis: gestdo, curriculo e espaco fisico. Cada dimensédo é
composta por um grupo de indicadores, que serdo avaliados por determinadas
questbes, com trés opcdes de resposta que foram adaptadas pela autora:
integralmente (I), parcialmente (P) e ausente (A), as quais abrangem a
complexidade de uma educacéao integral e sustentavel, como mostra os quadros a

seqguir:

Quadro 03: Indicadores da Dimensao Gestao

Dimenséo Indicador

Aborda os espagos participativos

BT promovidos pela escola, a participacao de alunos, funcionarios e professores em

Administracéo formagdo continuada, atuagdo do gestor da escola, o didlogo na resolugdo de
Sustentavel problemas e a socializagdo da proposta pedagdgica.

Gestao

Instrumentos de

: Refere-se aos instrumentos de planejamento e gestéo tais como o Projeto Politico
planejamento,

Pedagdgico e Agenda 21 Escolar, o uso de ferramentas educomunicativas e outros

gestdo e - . . . .
comunicagdo instrumentos de comunicacao e a busca por parcerias locais.
T Trata-se da atuacdo das diversas instancias colegiadas como a Associacdo de Pais
Sl Mestres e Funcionarios (APMF), o Grémio Estudantil, o Conselho Escolar e o Comité
Escolar de Educagdo Ambiental;

Suficiéncia de Aborda os recursos financeiros destinados & manuten¢&o da escola e ao
recursos desenvolvimento de a¢gBes de educag&o ambiental, bem como a quantidade de
humanos e professores, funcionarios e equipe pedagégica da escola para desempenhar com

financeiros

qualidade sua funcao social.

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016).
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Quadro 04: Indicadores da Dimenséo Curriculo

Indicador

Dimens&o

Organizacédo

S&o considerados a inclusdo da educagao ambiental no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), a contemplacado dos contetidos concernentes a educagdo ambiental nos
instrumentos de planejamentos como a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) e Plano

Curricular
de Trabalho Docente (PTD), o planejamento conjunto de forma interdisciplinar,
multidisciplinar para a promocéo de acbes socioambientais previstas;
Atividades Refere-se as atividades e préticas pedagdgicas desenvolvidas na escola para abordar
praticas as tematicas e saberes socioambientais e 0 uso de diversos recursos

pedagdgicas

didaticos/pedagdgicos;

Projetos e
Programas

Trata-se dos projetos e programas proprios e/ou federais ou estaduais com adeséao da
escola relacionados ao meio ambiente e educacéo ambiental, voltados para a
sustentabilidade socioambiental e o envolvimento/participacédo da comunidade;

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016).

Quadro 05: Indicadores da Dimensao Espaco Fisico

INDICADORES DA DIMENSAO ESPACO FiSICO

Dimenséo Indicador

Territério da
escola e entorno

Refere-se a utilizagdo dos espacos fisicos da escola, do entorno e da bacia hidrogréafica
(ou rios préximos) para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, o uso do patio
escolar para recreagéo e socializacdo, bem como o cuidado e a preserva¢do do
ambiente escolar;

Infraestrutura e
ambiente
educativo

Aborda a utilizagdo de ambientes educativos e equipamentos para a promocéo da
educacgdo ambiental visando a sustentabilidade socioambiental, bem como a adequagéo
da infraestrutura visando a mobilidade sustentavel, a melhoria da acessibilidade, o
desenvolvimento de atividades cooperativas, de pesquisa e aprendizagem;

Ecoeficiéncia

Contempla as a¢6es da escola de separacéo e encaminhamento adequado de seus
residuos sélidos, medidas para a reducéo do consumo de energia elétrica, agua,
material de expediente (papel, tinta, entre outros) e a utilizag&o de alimentos organicos
na preparacao da alimentacdo escolar.

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016).

Conforme ja citado, a matriz de indicadores contempla as trés dimensfes

(gestao, curriculo e espaco fisico), onde algumas questfes foram adaptadas pela

autora para melhor aproveitamento da matriz.

De acordo com Vieira, Campos e Morais (2016), a dimenséo gestao abrange

a participacdo dos diversos individuos da escola nas suas diferentes atuacfes e os

principios da gestdo democratica e da administracdo sustentavel escolar. Essa

dimensao possui quatro indicadores, que serdo mostrados abaixo:
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Quadro 06: Matriz de Indicadores de Educacdo Ambiental Escolar com adaptacdes de alguns itens que havia na versao
proposta inicialmente — DIMENSAO GESTAO.

Indicador Questbdes I [ P[A
1 |Aescola promove espagos participativos (encontros, reunides, etc.) para pais, alunos, professores e funcionarios?
Gestéo 2 |Professores, funcionarios e equipe pedagogica participam da formagé&o continuada relacionada a educacéo ambiental?
Democraticae | 3 |Adirecao, o corpo pedagdgico e os alunos desenvolvem o dialogo para resolver os conflitos?
Administracdo | 4 |A escola possui uma estrutura politico-administrativa, representativa e responsavel pela implementagdo e monitoramento do PES?
Sustentavel | 5 |A proposta pedagdgica da escola é socializada com todos que trabalham na escola, pais e alunos?
6 |Aescola faz "compras publicas sustentaveis" de produtos, equipamentos e materiais de escritério e utiliza materiais reciclados?
7 |O Projeto Politico Pedagdgico € atualizado de forma participativa com a comunidade escolar?
e de | 8 [A escola utiliza a Agenda 21 como instrumento de planejamento (participativo, compartilhado)?
plansi?;:)e:to, 9 |Ha socializacao e divulgacdo das acdes desenvolvidas na escola ao publico escolar interno e externo utilizando ferramentas educomunicativas?
cog]unicagao 10]A escola possui a COM-VIDA (Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola)?
11 |A escola busca parcerias com outras instituicdes (universidades, empresas, fundagdes, etc.) para o desenvolvimento de a¢des conjuntas?
12 |A AMPF (Associagéo de mestres, pais e funcionérios) é ativa na escola?
. 13|O Grémio Estudantil é ativo (protagonismo juvenil) na escola?
Instancias ,
Colzeaies 14 |O Conselho Escolar é a}tuante? . _
15]0 Conselho Escolar deixa claro para a comunidade a suas decisdes?
16 |O Comité Escolar de Educagdo Ambiental é atuante e cumpre suas responsabilidades?
Suficiéncia de | 17 |Os recursos financeiros repassados para a escola séo suficientes para uma manutencao adequada?
recursos 18 |A escola recebe recurso financeiro especffico para desenvolver agdes de educagédo ambiental?
humanos e | 19|A escola dispde da quantidade de professores que necessita?
financeiros | 20|A escola disp&e de funcionérios em geral suficientes para seu adequado funcionamento?
*Respostas: | = Integralmente P=Parcialmente A= Ausente

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016). Adaptada pela autora.

Ainda segundo Vieira, Campos e Morais (2016), a dimensédo curriculo contempla as acdes pedagodgicas propostas pela

escola para o desenvolvimento e potencializacdo da educacdo ambiental. Os indicadores desta dimenséo sao:
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Quadro 07: Matriz de Indicadores de Educacdo Ambiental Escolar com adaptacdes de alguns itens que havia na versao
proposta inicialmente — DIMENSAO CURRICULO.

Dimensao Indicador Questdes |

21 |A escola inclui a Educacao Ambiental em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP)?

22 |Os professores contemplam conteddos concernentes a Educacdo Ambiental em seus planejamentos (PPC e PTD)?

Organizacao - = - S = - - ~ - - -
9 ¢ 23 |A escola promove a inser¢@o dos conhecimentos concernentes & Educagéo Ambiental por meio de a¢des socioambientais elencados no PPP?

Curricular - - - - - - = . - ————
24 |Na escola é realizado um planejamento conjunto entre professores visando a inser¢do de conhecimentos de EA de forma interdisciplinar?

25|Na escola é realizado um planejamento pedagégico visando a inser¢céo de conhecimentos de EA de forma multidisciplinar?

26 |As praticas pedagégicas desenvolvidas na escola sdo inclusivas (saberes tradicionais, culturas diversas, géneros, étnico-racial, PNE)?

Atividades | 27 |Aescola realiza feiras de conhecimento, gincana cultural contemplando os conhecimentos e saberes socioambientais anuais?

praticas 28 |Na escola sdo desenvolvidas atividades (oficinas, mini-cursos) curriculares complementares empregando tematicas ambientais anuais?

pedagogicas | 29 |Nas préaticas pedagdgicas séo utilizados diferentes recursos que facilitem a compreenséo da realidade socioambiental local e global?

30| Séo realizadas aulas de campo para trabalhar as questdes socioambientais?

31 |Na escola sdo desenvolvidos projetos ou programas federais de meio ambiente e educagcé&o ambiental?

32 |A escola ja participou de alguma das Conferéncias Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente ?

Projetos e | 33|Na escola sédo desenvolvidos projetos ou programas estaduais de meio ambiente e educagdo ambiental?

Programas | 34 |A escola participa do Programa Mais Educacao oferecendo oficinas voltadas para a educagdo ambiental?

35 |Na escola sdo desenvolvidos projetos préprios voltados para a sustentabilidade socioambiental?

36 |A escola desenvolve projetos de pesquisa relacionado com educagdo ambiental envolvendo a comunidade?

*Respostas: | = Integralmente P=Parcialmente A= Ausente

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016). Adaptada pela autora.

Para a dimenséao espaco fisico sdo considerados o espaco fisico da escola, as edificacdes, o entorno do ambiente escolar e outros

ambientes para a promocéao da aprendizagem e da ambiéncia (Vieira, Campos e Morais, 2016). Os indicadores desta dimenséao sao:
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Quadro 08: Matriz de Indicadores de Educagdo Ambiental Escolar com adaptagdes de alguns itens que havia na versao
proposta iniciaimente — DIMENSAO ESPACO FiSICO.

INDICADORES DA DIMENSAO ESPACO FisICO

Respostas

Dimenséo

Indicador

Questdes

P

A

37

Os espacos fisicos ao ar livre da escola (horta, jardins, areas verdes, patio, bioma, etc.) séo utilizados como ambientes de aprendizagem?

(8)Territorio daj 38

A horta fornece alimentos locais e organicos para a merenda escolar?

escolae 39

Na escola ha presenga e valorizagao de arvores (espago arbéreo)?

entorno 40

A comunidade escolar cuida e preserva o ambiente escolar?

41

Professores e alunos realizam atividades de estudo do entorno da escola para gue conhegam e aprendam sobre 0 meio ambiente?

(9) Infraestrutura 42

A escola promove a¢des visando melhorar a acessibilidade (rampas, banheiro adaptado, equipamentos, etc.)?

e ambiente 43

Funcionérios, alunos e professores utilizam bicicleta como meio de transporte (mobilidade sustentavel)?

educativo 44

O laboratério de informatica é utilizado pelos alunos para pesquisa escolar?

45

A escola realiza coleta seletiva e reaproveitamento dos residuos sélidos (reciclaveis e organicos)?

46

A escola realiza separagdo, compostagem e encaminhamento adequado a seus residuos organicos?

(20) 47

Sé&o adotadas praticas de economia de energia elétrica (iluminacao, aparelhos ligados) na escola?

Ecoeficiéncia | 48

Sao utilizados alimentos organicos na preparacdo da merenda escolar?

49

Sao adotadas medidas para a redugéo do consumo (torneiras, descargas e reaproveitamento da agua da chuva) de agua na escola?

50

Sao empregadas medidas para evitar o desperdicio de material de expediente (papel, tinta, etc.)?

*Respostas: | = Integralmente P=Parcialmente A= Ausente

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016). Adaptada pela autora.

Em conformidade com o que ja foi apresentado, cada dimensdo € composta por um conjunto de indicadores, sendo

avaliados pelas questdes a serem respondidas pelos representantes de cada escola. As respostas possibilitam avaliar a

sustentabilidade socioambiental da escola quanto aquele indicador, quanto as dimensdes da educac¢do ambiental e também

guanto a escola, de maneira geral, sobre ser um espac¢o educador sustentavel.




57

CAPITULO 4

Resultados e Discussodes

4.1 — Resultados obtidos da Matriz de Indicadores de Educacao Ambiental

Diante dos dados apurados nas quatro escolas que participaram da pesquisa
foi possivel analisar as escolas separadamente e coletivamente, com a finalidade de
mensurar a gestdo das politicas publicas. Na avaliagdo descritiva foi realizada a
tabulacdo das respostas de cada questdo — que se referem as ac¢des ou situacdes
gue revelam como a instituicdo de ensino esta em relacdo ao tema indicado — a fim
de gerar planilhas com seus respectivos valores em forma numérica, além de uma
andlise qualitativa dos dados.

Para realizar a tabulacdo dos dados obtidos através da aplicacdo da matriz de
indicadores, foi preferivel avaliar as respostas de duas formas: por cores, para fazer
a comparacao das respostas de cada uma das quatro escolas de acordo com a
dimensédo da matriz, sendo utilizada a cor verde para as respostas “integralmente”, a
cor amarela para as respostas “parcialmente” e a cor vermelha para as respostas
“ausente” e pela atribuicdo de valores numéricos, dado que, essas questbes
concernem as praticas e/ou situacbes que demostram como o estabelecimento de
ensino estd em relacéo a tematica abordada pelo indicador.

De acordo com Vieira, Campos e Morais (2016), a atribuicdo de cores as
respostas possibilita visualizar a situacdo da escola em cada uma das questdes de
cada indicador, bem como por dimensao da Educacdo Ambiental. Também permite
observar quais agcbes ou situacbes estdo mais fortalecidas nas escolas, as que
ocorrem de vez em quando, que precisam de atencdo e as inexistentes, que
necessitam de um trabalho de intervencao para potencializa-las.

A alternativa escolhida para quantificar tais indicadores, conforme Vieira,
Campos e Morais (2016), foi a atribuicdo de valores as respostas das questdes
descritivas. Nesta investigacdo foram levadas em conta as seguintes pontuacodes:
dois pontos para as respostas integralmente (I), um ponto para as respostas
parcialmente (P) e valor zero ponto para as respostas ausente (A). Uma vez que a
matriz de indicadores contém cinquenta questfes, o maximo que se pode chegar é

um total de cem (100) pontos. Podendo significar que, segundo a autora
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acrescentou, quanto mais se aproximar de cem pontos, que pode ser transpassado
para porcentagem (100%), mais a escola esta vivenciando a sustentabilidade
socioambiental pretendida. Através dessa tabulacdo fica possivel analisar a
contagem dos pontos de cada indicador fazendo a somatoria dos pontos das
respostas das questdes descritivas de cada uma das dimensdes utilizadas nesta
pesquisa. A pontuacgédo total para cada dimenséo (gestdo, curriculo e espaco fisico)
pode entdo ser atingida pela somatoria dos pontos dos seus indicadores e, a
pontuacéao total da escola vai corresponder a somatdria dos pontos das dimensodes.

Foram obtidos os seguintes resultados nas quatro escolas avaliadas:

Quadro 09: Resultados obtidos na escola Centro de Ensino Fundamental 03
de Sobradinho-DF.

Centro de Ensino Fundamental 03 de Sobradinho-DF

. - - Dimenséo
Dimenséo Gestao ..
Espaco Fisico

| Pl A| Total Il | P| A| Tota | P| A| Total
10| 6 | 4 26 9141 3 22 121 2] 0 26

74 pts. 74% sustentavel

Fonte: Correia (2017). Adaptado de Vieira, Campos e Morais (2016).

Quadro 10: Resultados obtidos na escola Centro de Ensino Fundamental 05
de Sobradinho-DF.

Centro de Ensino Fundamental 05 de Sobradinho-DF

. - - Dimenséao
Dimenséo Gestéo ..
Espaco Fisico
I | Pl A] Tota I | P| A| Tota I | P| A]| Tota

62 pts. 62% sustentavel

8|5 7| 21 |7]4|5| 18 | 9|50 23

Fonte: Correia (2017). Adaptado de Vieira, Campos e Morais (2016).

Quadro 11: Resultados obtidos na escola Centro Educacional 03 de
Sobradinho-DF.

Centro Educacional 03 de Sobradinho-DF

. - - Dimenséo
Dimenséo Gestao .
Espaco Fisico

| Pl A| Total I | P| A| Tota | Pl A| Total
8|15]| 7 21 3191 4 15 4161 4 14

50 pts. 50% sustentavel

Fonte: Correia (2017). Adaptado de Vieira, Campos e Morais (2016).
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Quadro 12: Resultados obtidos Escola Classe 11 de Sobradinho-DF.

Escola Classe 11 de Sobradinho-DF

. - - Dimenséo
Dimenséo Gestéo ..
Espaco Fisico

| P| A| Total I | P| A| Total I | Pl A| Tota
2110]| 8 14 0|10]| 6 10 51711 17

38 pts. 38% sustentavel

Fonte: Correia (2017). Adaptado de Vieira, Campos e Morais (2016).

Partindo dessa avaliacdo foi possivel detectar as potencialidades, os limites e
as fragilidades socioambientais da escola, para que se possa verificar a realidade
atual da sustentabilidade socioambiental no ambiente escolar. Conforme foi visto
nos resultados obtidos, tais indicadores atuam como mecanismos de avaliacao,
mensuracao e de monitoramento. Desta maneira, a comunidade escolar podera ter

entendimento do estagio do caminho rumo a sustentabilidade no ambiente escolar.

4.1.1 - Resultados e Discussdes dos Indicadores da Dimenséao Gestao

Quadro 13: Tabulagdo comparativa da matriz da dimensdo gestao por cores

constando as respostas das quatro escolas.
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Indicador Questdes | CED 03| CEF03| CEF05| EC 11

1 I P
Gestéo 2 P
Democratica e 3 I
Administracao 4 -

Sustentavel

Instrumentos de
planejamento,
gestao e
comunicagao

OO (N[O |01

Instancias
Colegiadas

Suficiéncia de

recursos
humanos e 19 | | | P
financeiros 20 | | P |

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016). Adaptado pela Autora.

Conforme Vieira, Campos e Morais (2016), os indicadores da Dimensao
Gestao tornaram possiveis avaliar a participacdo dos diversos sujeitos da escola nas
suas diferentes atuacdes e os principios da gestdo democratica e transparéncia nas
escolas. Nesta dimenséo, a média das quatro escolas foi 21 pontos de um total de
40 pontos. Observam-se itens da gestao democratica, com acdes fortalecidas e em
desenvolvimento no que se refere aos espacos de participacéo, de socializacdo e do
didlogo.

No entanto, € preciso salientar algumas fragilidades da dimensao: dificuldade
na abordagem da teméatica ambiental na pratica pedagogica por parte dos docentes,
sendo necessério realizar mudancas na didatica e nos curriculos; auséncia de
recursos financeiros inerentes as acdes de Educacdo Ambiental a serem
desenvolvidas no ambiente escolar; falta de incentivo para a realizacdo de acdes
gue envolvam a comunidade escolar, a fim de dar continuidade e fortalecimento as

praticas ambientais.
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7

ApOGs esta pesquisa, foi possivel afirmar que, para a Dimensdo Gestdo, é
preciso que se tenha: um maior incentivo & comunidade escolar tomar suas proprias
decisbes, o trabalho de forma coletiva, colaborativa e cooperativa no ambiente
escolar; dar autonomia a comunidade; incentivar o respeito com 0 outro e consigo
mesmo; providenciar uma gestdo democratica atraves de espacos participativos
(reunides) incluindo a comunidade escolar a fim de realizar planejamentos, uma
socializacdo da proposta pedagodgica e formacdo em Educacdo Ambiental; fazer uso
de ferramentas da comunicacdo social educacional para divulgacdo das acbes da
escola a comunidade escolar e do entorno; fortificar a representagéo frequente das
instancias colegiadas e por fim, manter a escola aberta aos finais de semana para a

comunidade escolar e do entorno usufruirem.

4.1.2.- Resultados e Discussodes dos Indicadores da Dimensao Curriculo

Quadro 14: Tabulagdo comparativa da matriz da dimensdo curriculo

por cores constando as respostas das quatro escolas.

Indicador Questdes | CED 03| CEF 03| CEF 05| EC 11
21 - [ P P
Organizacao 22 P I I P
Curricular 23 P I I P
24 P | P P
25 P [ P P
26 P I I P
Atividades 27 | | |
préticas 28 P P
pedagdgicas 29 P P
30 I |
31
Projetos e
Programas

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016). Adaptado pela Autora.
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De acordo Vieira, Campos e Morais (2016), os indicadores da Dimensao
Curriculo permitiram avaliar as acdes pedagdgicas propostas pela escola para o
desenvolvimento e potencializacdo da educacdo ambiental. Nesta dimensao, a
meédia foi 16 pontos de um total de 32 pontos.

As fragilidades verificadas para a dimenséo curriculo foram: auséncia de um
curriculo interdisciplinar, onde a tematica ambiental é, muitas vezes, abordada
apenas pelas disciplinas concernentes ao tema; o tempo determinado para as aulas
é insuficiente, sendo de quatro horas para o ensino regular e de sete horas para o
ensino integral, o que dificulta a demanda curricular para o desenvolvimento de um
trabalho de qualidade.

E de suma importancia para a Dimens&o Curriculo: elaborar um curriculo de
forma integrada e interdisciplinar; desempenhar atividades pedagogicas com
propostas e metodologias diferentes; incentivar os discentes a pesquisar e criar
novas ideologias ou estudar algo que jA& conhecem sob uma perspectiva
diferenciada; usufruir da jornada escolar para realizacdo de atividades, debates,
cursos e oficinas que atraem a comunidade escolar para reflexdo e acdo que o
conhecimento da tematica socioambiental esta aprofundado; fazer um planejamento
pedagdgico de Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar/multidisciplinar, através
de realizagdo de feiras de ciéncias, gincana cultural, atividades -curriculares
complementares (oficinas, minicursos) e aulas de campo que contemplem a tematica
socioambiental; fazer uso de diversos recursos, tais como internet, filmes, fotos,
revistas, jornais, entre outros, que tornem mais facil a compreensao da realidade
socioambiental local e global; elaborar projetos, programas e/ou pesquisas de

Educacdo Ambiental envolvendo a comunidade escolar e do entorno.

4.1.3.- Resultados e Discussdes dos Indicadores da Dimenséo Espaco Fisico

Quadro 15: Tabulagdo comparativa da matriz da dimenséo espaco fisico por

cores constando as respostas das quatro escolas.
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DIMENSAO ESPACO FISICO Respostas das Escolas
Indicador Questbes | CED 03| CEF 03| CEF 05| EC 11
37 I I I P
L 38 P I I I
escolas entomo|—22 | P I 1 1T 1
40 I I I I
41 P | P P
Infraestrutura e 42 I I | I
ambiente 43 P P P P
educativo 44 P I =) |
45 P [ P
46 I I P
Ecoeficiéncia all J ! 2
48 I I P
49 [ P
50 I P P

Fonte: Vieira, Campos e Morais (2016). Adaptado pela Autora.

Ainda segundo Vieira, Campos e Morais (2016), os indicadores da dimensao
Espaco Fisico mensuraram o espaco fisico da escola, o ambiente do entorno e
outros ambientes para o estimulo da aprendizagem, acessibilidade, mobilidade e a
eficiéncia sustentavel em residuos solidos, energia, agua, materiais de expediente e
alimentos. Nesta dimensao, a média foi 20 pontos de um total de 28 pontos.

Nesta dimensdo ficaram evidentes duas fragilidades: as edificacbes e a
ocupacao do espaco fisico precisam, em alguns casos, serem repensados e refeitos,
objetivando maior qualidade para a realizacdo de atividades pedagdgicas e a
percepcdo que a comunidade escolar tem da prépria escola e do ambiente do
entorno é considerada baixa, sendo que esse desconhecimento impossibilita sua
total utilizacdo como espaco de aprendizagem, vivéncia e participacédo, reduzindo
assim o seu pertencimento ao local.

E necessario na Dimensdo Espaco Fisico: intensificar o uso do espaco fisico
da escola e entorno para que se desenvolvam diversas praticas educativas e de
aprendizagem; incentivar ac¢fes tendo como finalidade a pratica de atividades
cooperativas; promover e preservar a acessibilidade (rampas, banheiro adaptado), a
mobilidade sustentavel (uso de bicicletas), a pratica de leitura e pesquisa;
proporcionar ambientes para a socializacdo e agregacao de toda a comunidade

escolar; efetuar préticas eficientes e frequentes de: separacdo e encaminhamento
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adequado dos residuos sélidos, além de realizar a compostagem; economizar o
méaximo de energia elétrica possivel, reduzir o consumo de agua e o desperdicio de
todo o material de utilizado.

Utilizando-se a pontuacédo total da escola transpassada para porcentagem, é
possivel mensurar a situacdo atual de desenvolvimento da EA (Quadro 15). E
importante que fique esclarecido que o objetivo desta pesquisa ndo é comparar 0s
dados e nem fazer uma classificacdo ordenada de acordo com critérios
determinados (ranking) entre as escolas participantes, e sim, apresentar as
possiveis aplicagbes do mecanismo desenvolvido e que ele € capaz de indicar
diferengcas e promover mudancas. Este método permite ver a realidade
socioambiental de cada escola e suas peculiaridades, sendo considerados o0s
aspectos qualitativos e quantitativos, assim como o0 coletivo das escolas que
colaboraram para a realizacdo desta analise, intuindo o apoio as instituicbes de
ensino rumo a construcdo de espacos educadores sustentaveis e também de
averiguar aspectos que ndo sao de responsabilidade apenas da escola e sim de
todos o0s sujeitos envolvidos (governo, docentes, discentes, coordenacdes,

funcionarios e comunidade).

Quadro 16: Compilacdo da soma total dos dados obtidos nas escolas

pesquisadas em forma de porcentagem.

Resultados em Porcentagem (%)

Escolas

0% 10% 20% 30% 40%  50% 60% 70% 80%

Fonte: Autora.
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Observa-se com este grafico que ha uma grande diferenca entre as quatro
escolas pesquisadas. A dimenséo que mais apresenta diferenca de uma escola para
a outra é o curriculo, primeiro por se tratar de escolas que atendem niveis e
modalidades um pouco diferentes uma das outras, principalmente a Escola Classe
11, que alcancou apenas 38% da pontuacdo, o que implica a diferengca em seu
espaco fisico consequentemente, fazendo com que a escola figue mais defasada em
relacdo as outras trés. A escola que esta mais perto de ter todos os requisitos para
ser de fato uma escola sustentavel é o Centro de Ensino Fundamental 03, que
atingiu 74% da pontuagéo total. O Centro de Ensino Fundamental 05 e o Centro
Educacional 03 ficaram na média, com 62% e 50% da pontuagéo respectivamente,
abaixo de 70% da pontuacéo total, indicando que estdo caminhando um pouco mais
devagar para se tornarem uma escola totalmente sustentavel de acordo com as trés
dimensdes analisadas.

Ainda, é possivel perceber, de acordo com o preenchimento da matriz e
relatos dos educadores das escolas, que o maior impedimento para que todas as
escolas sejam de fato sustentaveis € a falta de recurso financeiro para que sejam
realizadas as mudancas necesséarias no ambiente escolar, principalmente no espaco
fisico.

Desta forma, percebe-se que os resultados dos indicadores possibilitam os
coordenadores educacionais a alguns “pontos de referéncia para medir suas
politicas de desenvolvimento da educacdo ambiental, identificar e promover novas
acdes e medidas corretivas” (ESTEBAN; BENAYAS; GUTIERREZ, 2000, p. 69).

4.2 — Resultados e Discussodes das Entrevistas Semiestruturadas

4.2.1 - 0O “ideal” de uma Escola Sustentavel

Com a finalidade de verificar como seria idealizada uma escola sustentavel,
gue na verdade trata-se mais de imaginar o futuro em que a sustentabilidade sera
uma presenca marcante no nosso cotidiano, segundo os gestores e professores
participantes, observa-se na percep¢do dos entrevistados que é necessario que se
tenha qualidade no ensino e atencédo aos diversos problemas atuais em termos de

sustentabilidade, isso pode ser comprovado na seguinte fala: (CEF 03) “E
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necessario que a escola possua uma boa educacédo e também uma qualidade no
ensino dado, uma visdo de mundo, humana e inclusiva, atentando-se as demandas
e desafios ecoldgicos da atualidade.” Além de uma conscientizagdo ampla a respeito
das maneiras mais eficazes no aproveitamento dos recursos disponiveis, segundo
opinido do entrevistado: (CEF 05) “educar utilizando os 5R's (repensar, recusar,
reduzir, reutilizar e reciclar), diminuicio no consumo de energia, agua,
conscientizacdo da comunidade escolar, hortas, melhoria do ambiente arborizando-

o, etc.”.

Para que se alcance ao nivel desejado de sustentabilidade escolar, &
imprescindivel que se tenha uma estrutura fisica adequada e acessivel a todos e,
também, € de suma importdncia que o governo leve o programa mais a sério, e
assim, repasse o recurso financeiro necessario, de acordo com o entrevistado: (CED
03) “Primeiro, deve ser um escola que possua acesso de matricula a quem quisesse
se matricular que € algo que nos falta ainda, e assim ndo conseguimos atender a
demanda; falta muita estrutura fisica, por exemplo: o teto da escolar € baixo, feito de
amianto, o que esquenta demais as salas de aula e todo o ambiente escolar, pois
ndo permite a circulacdo do ar; reduzir a poluicdo sonora da escola, através de um
projeto de acustica nos ambientes; e por fim, que o Governo mandasse recursos
financeiros para que se possa fazer uma captacado de agua, coleta seletiva de lixo
(tem as lixeiras seletivas na escola, porém ‘ndo funcionam’, é somente mais uma

lata de lixo colorida) e promover uma Educagdo Ambiental com os alunos”.

Portanto, € necessario que haja uma padronizacdo em todo o ensino, gerando
um modelo a ser seguido e reproduzido em todas as unidades escolares que
pretendem ser sustentaveis, como confirma o entrevistado: (EC 11) “seguir um
modelo de sustentabilidade em sua rotina”, para que tenhamos uma escola

considerada sustentavelmente ideal.

4.2.2 - Envolvimento da escola na construcdo da sustentabilidade e
consciéncia ambiental da comunidade escolar

Como forma de avaliar o envolvimento da escola na construgcdo da

sustentabilidade no ambiente escolar e a conscientizagdo ambiental da comunidade
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escolar, os participantes relataram de forma unanime que as escolas ndo estao
envolvidas como deveriam, como narram (CEF 05) “Infelizmente ainda ndo estamos
envolvidos da forma como deveriamos, mas queremos melhorar este aspecto”, e,
(CED 03) “N&o, nem um pouco. Ninguém se predispbe a ajudar e melhorar o
ambiente escolar através da sustentabilidade, principalmente a horta, além de mim,

ninguém se engaja.”.

Segundo as informagfes colhidas, ndo h& envolvimento conforme desejado
por parte das escolas, e como principal obstaculo, esta a desinformacéo a respeito
da construcdo da sustentabilidade escolar, mediante aos fatos descritos: (CEF 03)
“Nédo estamos envolvidos, no maximo, estamos bem informados e ainda né&o
percebemos a gravidade e urgéncia desses temas serem conectados.” , assim

como, (EC 11) “Existe a preocupacéo, a discussao, porém pouca agdo”.

4.2.3 - Trabalhar em uma Escola Sustentavel

Quando questionados se gostariam de trabalhar em uma escola com fortes
atributos da sustentabilidade, todos os participantes demonstraram forte interesse
em fazer parte de uma escola considerada sustentavel, como mostram suas falas:
(CEF 03) “Sim, gostaria muito”; (CEF 05) “Com certeza! Que seja a realidade
futuramente desta escola”; (CED 03) “Com certeza! Mas o trabalho duro tem que ser

feito, ainda tem muita coisa ha ser construida”, e (EC 11) “Sim, com certeza!’.

4.2.4 — ContribuicAo do PNES para a disseminacdo da Cultura da
Sustentabilidade Escolar

No que tange em que medida o Programa Nacional Escolas Sustentaveis do
MEC contribuiu para a disseminagdo da cultura da sustentabilidade no ambiente
escolar, foi percebido que o desenvolvimento escolar sofre instabilidade em seus
avangos pedagodgicos, 0 que pode acarretar em desinteresse na participacdo e
envolvimento nos programas de sustentabilidade nas escolas, segundo inferéncia na

fala a seguir: (CEF 03) “A escola sofre momentos de avangos pedagogicos
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intercalados com periodos de esquecimento e perda de interesses ambientais.
Exceto pela participacdo timida e permanente de um pequeno grupo de professores
que bravamente se desdobram a mercé dos humores de nossa trajetoria”, contudo,
a falta de informacéo e divulgacdo do PNES, entre os docentes e discentes, teve um
grande impacto negativo, conforme esclarecem os participantes: (CEF 05) “Pouco,
deveria ser mais divulgado”; (CED 03) “N&o contribuiu em quase nada, pois é um
programa que existe apenas no papel e ndo chega até nés, a nossa realidade. Os
gestores da escola nunca ouviram falar deste programa, e eu sé o conhego porque

eu pesquiso no site da Secretaria de Educagéo”.

Outro aspecto importante que foi novamente mencionado € em relacdo a falta
de um recurso financeiro de forma regular para melhoria da estrutura, segundo o
relato: (EC 11) “Essa ndo é a nossa realidade ainda. Se existisse verba regular para
isso, existiria um engajamento maior. Nado temos uma escola adaptada em um
modelo sustentavel”, o que atrapalha e impede o envolvimento da comunidade

escolar no programa.

Diante dos relatos dos entrevistados e da observacdo da matriz dos
indicadores, percebe-se que 0 que consta teoricamente no Programa Nacional
Escolas Sustentaveis demostra que ndo € o que reflete o que as escolas sdo na
pratica e fazem em sua realidade, ou seja, ndo exprimem a real reflexdo e o trabalho
realizado no coletivo por todos os profissionais da escola. Desta forma, embora
sejam lentas, para que haja mudancas para que ocorra a internalizacdo da
Educacdo Ambiental e da sustentabilidade previstas no Programa Nacional Escolas
Sustentaveis, nas trés dimensodes ja expostas (gestédo, curriculo e espaco fisico) e
nas relagbes a serem construidas entre a escola e a comunidade local acontegam
de fato, recomendo, como perspectiva futura, que é necessario que exista, por parte
de todos os envolvidos, a edificacdo de conhecimentos, o didlogo de saberes e
principalmente a sensibilizacdo para o desenvolvimento e concretizacdo da cultura

de sustentabilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através desse estudo foi apontada, apés os resultados, a discrepancia entre
as escolas de Sobradinho-DF no que se refere aos indicadores da educacao
ambiental escolar, onde foi possivel constatar que a cultura da sustentabilidade em
boa parte das escolas ainda ndo esta tdo viva quanto poderia e deveria estar, tendo
como diagndstico que o grau de internalizacdo dos atributos ambientais no cotidiano
da escola ainda néo estdo de fato enraizados, tendo como principal fator implicador
a descontinuidade da politica publica nas escolas, como a falta de repasse dos
recursos financeiros, além de um baixo empenho por parte dos representantes das
escolas em buscarem reverter e melhorar a situagéo da cultura da sustentabilidade.
Ha interesse em mudanca, mas falta o mais importante: a atitude e o apoio
governamental. Esta pesquisa mostrou que a finalidade do Programa Escolas
Sustentaveis s6 podera ser atingida quando ocorrerem as mudancas necessarias,
ao mesmo tempo, na gestdo, no espaco fisico e na cultura da comunidade
académica das escolas que fazem parte do programa, despertando conhecimentos
e atitudes para a reflexdo acerca da realidade escolar em relacédo a sustentabilidade
ambiental. O que demostra que o impacto do Programa Escolas Sustentaveis nas
escolas ainda esta baixo, pois o programa é muito recente de certa forma, e estd em

seu processo inicial de consolidacao.

Foi possivel verificar a grande dificuldade da sociedade e os desafios diérios
das escolas para se tornarem sustentaveis e para educarem para se alcancar a
sustentabilidade. Baseando-se nos resultados obtidos, fica evidente que os
processos participativos sdo itens importantissimos para a consolidacdo da
educacdo ambiental e para a geracdo de sociedades realmente sustentaveis. Para
que isso aconteca, € fundamental que sejam analisadas as a¢fes desenvolvidas na
escola para que se compreenda a atual situacdo e para que se possa decidir de

forma coletiva quais os panoramas da sustentabilidade que se deseja alcancar.

Foi constatado que o Programa Nacional Escolas Sustentaveis ndo foi
completamente institucionalizado. Marcos Sorrentino, em entrevista realizada em
fevereiro de 2016, afirma que “ha falta de apoio efetivo de toda a estrutura do MEC
para que sejam implantados com recursos, continuidade e de forma articulada junto

as quase 200 mil escolas do pais e, tivesse sua permanéncia garantida, com uma
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dotacdo orcamentéria que garantisse sua continuidade”. As autoras Rachel Trajber e
Tereza Moreira relatam que o PNES é muito bom, tem uma grande chance de dar
certo, se for elaborado, articulado e pensado por varias pessoas. Moreira evidencia

que:

[...] o PNES surgiu de um clamor por inovag¢éo nas escolas. Surge
no &mbito da educacéo integral - e ndo de tempo integral, como se tornou o
Mais Educacdo. Mas de uma ideia de forte ligacdo com a comunidade,
calcada na ideia de aprender fazendo e refletindo sobre o realizado,
tornando a escola a incubadora de mudancas preconizadas pela transicao
para a sustentabilidade (MOREIRA, 2016).

Este estudo ainda mostra que para a implementacdo e implantacdo das
escolas sustentaveis como espacos educadores sustentaveis é importante que se
tenha constantes dialogos com a comunidade escolar, comunidade em geral e
instituicbes publicas e privadas. Logo depois, o fomento de capacitacdo tendo em
vista o trabalho docente-discente através de cursos, palestras, oficinas e outros
eventos que destaquem a sustentabilidade ambiental. A formacdo continua dos
docentes deve ser outra atitude pertinente e estratégica visando a conquista de
novos conhecimentos, competéncias, habilidades, principios, valores e acbes de
acordo com a sustentabilidade pretendida. Convidar toda a comunidade para
colaborar com doacbGes de materiais reciclaveis, a trabalhar na modificacdo do
espaco fisico escolar e promover eventos no ambiente escolar e nos espacos

comunitarios.

Além de tudo, chega-se a conclusdo que os resultados do uso dos
indicadores apontados possibilitam que a presente situacdo socioambiental das
escolas trabalhadas seja conhecida, sendo essenciais e indispensaveis no
direcionamento da reflexdo de forma coletiva, na decisdo, na elaboracédo, na
execucao, na supervisdo do desenvolvimento dos trabalhos, na ponderagdo dos
processos e na checagem dos resultados obtidos. Da mesma forma que se sera
capaz de se estabelecer em uma colaboracdo no sentido de propor um mecanismo
de gestdo de politicas publicas, para averiguar as particularidades de cada individuo
e as perspectivas que ndo sdo de responsabilidade somente da comunidade

escolar, mas sim, da comunidade em geral.

Desta maneira, deseja-se que a implementacéo e implantacdo dos espacos

educadores sustentaveis proporcionem uma educagdo ambiental enraizada
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corroborada pelos lideres escolares que auxiliem na promocdo de acOes

ambientalmente sustentdveis e fomentem praticas voltadas a educa¢do ambiental.

Como proposta de melhorias, fica o estimulo para o desenvolvimento de
cursos de formagao que abrangem os docentes, os membros da gestéo escolar e a
comunidade, do mesmo modo os 6rgédos publicos responsaveis pela superviséo e
avaliacdo, além da sociedade como um todo, que ndo tém exigido a continuidade do
PNES, de maneira que, mesmo com a alteracdo de gestéo, se estabeleca como
uma politica publica capaz de proporcionar a mudanca que se tinha como objetivo
principal.
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APENDICE A

Entrevista Semiestruturada — Questdes Guia

Dados de identificagao:

Nome:

Data: Horério:
Local da entrevista:

Roteiro da Entrevista:

1) Como seria, em sua opinido, o ideal de uma Escola Sustentavel?

2) Vocé acha que sua escola esta suficientemente envolvida com a construcéo
da sustentabilidade no ambiente escolar e com a conscientizagdo ambiental
da comunidade escolar?

3) Vocé gostaria trabalhar numa escola com fortes atributos da sustentabilidade
a ponto de ser reconhecida como uma Escola Sustentavel?

4) Em que medida o Programa Escolas Sustentaveis do MEC contribui com a
disseminacgéao da cultura da sustentabilidade na escola?



APENDICE B

Declaracdo encaminhada a Regional de Ensino de Sobradinho-DF

H Universidade de Brasilia
Faculdade UnB Planaltina

Para: Coordenagio Regional de Ensine de Sobradinho

Prazados (as) Senhores (8s),

Declaro, a pedido & para os devidos fins, que Bealirlz Batista Correia, matricula
110072286, aluna do Curso de Graduagio em Gestio Ambiental da Universidade de
Brasilia, vem solicitar 4 coordenagéo, por meio deste oficio, autorizagio para a aplicagio de
um guestiondrio & entrevistas semiestruturades sos coordenadores do Programa Escolas
Sustentdvels das seguintes escolas, além de acesso as edificagies das mesmas para
chservacbes, como parte da metodologia de seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
intiilado “Escolas Sustentdveis: um estudo de caso sobre os limites e possibilidades do
Programa nas Escolas Publicas de Sobradinho-DF °

Instituicio Piablico Duragio
Coentro de Ensing Fundarmental 03 Coordenador do Programa ES 05 horas
Centro de Ensing Fundarnental 05 Coordenador do Programa ES 05 haras
Centro Educacional 03 Coordenador do Programa E5 05 horas
Escala Classe 11 Coordenador do Programa ES 05 horas

[~

Prof, Dr. Philip ier Layrargues (Orientador)
Univlrsidada de Brasilia
ﬁmlm |‘;1.'|F|

Flanaltina-0F, 10 de outubro de 2016.



ANEXO

Carta de Encaminhamento de Estudante
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