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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada “Atendimento Educacional Especializado no ensino regular
de uma escola publica municipal de Serra do Ramalho — BA: uma proposta de
educacao inclusiva”, busca analisar a proposta de Atendimento Educacional
Especializado de uma escola publica do municipio de Serra do Ramalho — BA. Este
objetivo geral foi desdobrado nos seguintes objetivos especificos: compreender os
marcos legais, tedricos, metodolégicos e filosoficos que amparam a educacgéo
inclusiva; analisar as dificuldades, os avancos e as perspectivas do atendimento
especializado. A metodologia de pesquisa utilizada privilegiou a abordagem
qualitativa, por meio da observacao participante e entrevista semiestruturada. Foram
interlocutores do estudo: uma professora e dois alunos, todos da turma de AEE. Os
principais autores que subsidiaram esse estudo foram: Mazzotta (2005), Jannuzzi
(2006), Sant’/Ana (2005), Miranda (2003), Freire (2005), dentre outros. Os principais
resultados apontam que a sala de Atendimento Educacional Especializado constitui
espaco formativo capaz de favorecer a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
engquanto proposta complementar a sala comum. A inclusdo dessas pessoas, ha
realidade pesquisada, acontece apenas na AEE. Assim, mediante os resultados
encontrados na pesquisa, que foram observados e analisados, e fundamentados em
tedricos apresentados no decorrer deste trabalho, foi possivel tecer um dialogo
confirmando a urgéncia em discutir e firmar uma proposta para a educacao inclusiva
que nédo se limite ao AEE e que abranja a escola e a familia, polos significativos de
aprendizagem.

Palavras-chave: Educagéao Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado; Sala
Comum.



LISTA DE QUADRAS
Quadro 1 — Observacéo Participante — Sala de Aula
Quadro 2 — Observacéo Participante — Patio da Escola

Quadro 3 — Observacéo Participante — Aula com Maria e José

31
33
34



SUMARIO

RESUMO

1 APRESENTACAO

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Breve Historico da Inclusdo Escolar

2.2 Educacéao Especial e a Garantia do Direito a Educacédo Publica

2.3 Atendimento Educacional Especializado: Possiveis Intervencdes do
Professor
3 OBJETIVOS

4 METODOLOGIA

4.1 Fundamentacdo Tedrica da Metodologia

4.2 Contexto da Pesquisa

4.3 Participantes

4.4 Materiais

4.5 Instrumentos de Construcéo de Dados

4.6 Procedimentos de Construcao de Dados

4.7 Procedimentos de Andlise de Dados

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Analise da Observacgéao

5.2 Andlise da Entrevista

6 CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICES

A - Entrevista - Professor (Modelo)

B - Observacao Participante: Sala de Aula (Modelo)

C - Observacao Participante: Patio da Escola (Modelo)

D - Observacgéao Participante: Aula com Maria e José (Modelo)
ANEXOS

A - Carta de Apresentacao (Modelo)

B - Aceite Institucional (Modelo)

C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor (Modelo)
D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pai/ Responsavel

E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Participante Voluntéario

06
09
12
12
15
17

21
22
22
24
25
26
26
28
28
30
30
36
49
52
56
56
57
58
59
60
60
61
62
63
64



1. APRESENTACAO

A luta pela educacao inclusiva tornou-se uma acao politica, cultural, social e
pedagdgica. Ampara-se no direito de todos a educagdo sem nenhum tipo de
discriminacdo e constrangimento. Portanto, a educacdo inclusiva assume papel
central nas discussdes acerca da funcéo social da escola na superacao da exclusao.

A educacgéo inclusiva, na conjuntura atual, representa o reconhecimento e a
valorizagcdo da diversidade; € uma abordagem que procura responder as
necessidades de aprendizagem das pessoas excluidas da efetivacdo do direito de
todos a educacéo.

O acesso da pessoa com deficiéncia a escolarizacdo constitui a consolidacao
da luta iniciada no século XX com a aprovacao da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Essa declaracao representou o desejo de diminuir a desigualdade social,
a luta por mais oportunidade para todos hum contexto mais igualitario.

Nessa direcdo, o presente trabalho consiste num estudo acerca da educacéo
inclusiva, entendida como modalidade de educacdo escolar responsavel pelo
atendimento educacional especializado, e tem como lécus de estudo a sala de
recursos multifuncionais. Parte-se da seguinte problematizacéo: até que ponto a sala
de recursos multifuncionais contribui para a inclusdo dos alunos com deficiéncia de
uma escola localizada no municipio de Serra do Ramalho — BA?

O desejo de entender a proposta e os preceitos legais da inclusdo surgiram
das primeiras leituras sobre educacdo inclusiva que realizei na universidade, no
curso de pedagogia. Na ocasido, as discussdes traziam entendimentos sobre como
as legislagcdes educacionais tratavam a questdo da deficiéncia. Fizemos recortes
sobre diferentes tipos de deficiéncia e a importancia de se ter um curriculo pensado
no sentido de incluir essas pessoas.

Hoje, depois de muitas leituras, principalmente as realizadas neste curso de
especializacédo, ficou claro que, além de um direito assegurando por lei, é preciso
que as escolas trabalhem diferenciadamente, reconhecendo a pessoa com
deficiéncia e pensando estratégias de inclusdo que aos poucos potencializem o
processo de ensino-aprendizagem e as conduzam para a vida em sociedade.

Nesse sentido, um grande avanco nessa area surge com as salas de recursos
multifuncionais, as quais asseguram o atendimento as pessoas com deficiéncia e

contam com profissionais e materiais necessarios a educacado inclusiva. Assim, o
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que se propde com essa pesquisa é entender como acontece o trabalho com a
pessoa com deficiéncia nas salas de AEE, no municipio de Serra do Ramalho,
especificamente em uma determinada escola, no sentido de perceber avancos e
dificuldades encontradas durante o periodo de vigéncia da turma.

A grande importancia desse estudo é poder compreender tanto o aspecto
tedrico quanto o pratico da proposta da sala de recursos multifuncionais e como ela
esta estruturada no municipio e na referida escola, percebendo a importancia dessa
iniciativa para a educagéo inclusiva.

Apresenta-se como objetivo geral analisar a proposta de atendimento
educacional especializado nessa escola do municipio de Serra do Ramalho — BA, e
como objetivos especificos: compreender os marcos legais, tedricos, metodolégicos
e filoséficos que amparam a educacdo inclusiva e analisar as dificuldades, os
avangos e as perspectivas do atendimento especializado em uma escola do
municipio de Serra do Ramalho — BA.

Cabe ressaltar que os objetivos desta pesquisa foram estruturados no sentido
de compreender a proposta de atendimento educacional especializado, se a escola
pesquisada tem clareza dos marcos teoricos, metodolégicos e legais que a
amparam, de maneira que possa atender aos alunos em suas especificidades.

A aproximacéao entre pesquisador e realidade pesquisada se deu por meio da
pesquisa de campo, com uso da abordagem qualitativa de pesquisa e a utilizagéao
das técnicas da observacao participante e entrevista.

Sendo assim, a organizacdo do trabalho se inicia com a fundamentacao
tedrica, em que se organiza um breve historico sobre a educacado inclusiva,
mostrando os avanc¢os dessa proposta na realidade brasileira e a configuracdo do
atendimento educacional especializado, evidenciando as praticas legais e a
formacdo de professores. Em seguida, traz o0s objetivos da pesquisa
contextualizados com a realidade pesquisada.

Logo depois, faz-se uma discussdo em torno das teorias que atravessam o0
tema central de estudo, de modo a analisar os resultados e dados coletados na
pesquisa, 0s quais estdo distribuidos em dois momentos distintos: a observacao e a
entrevista. Ressalta-se que a pesquisa nao € generalista, abrindo margem para que
acontega em outro processo, em outro momento.

Em seguida, é tracada detalhadamente a metodologia utilizada em nossa
pesquisa. Neste item, esta descrita a opcdo metodolégica, devidamente
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fundamentada; os participantes e as caracteristicas de cada um; o local que
escolhnemos para a realizacdo da pesquisa; os instrumentos de construcdo de
dados; os procedimentos de construcdo de dados e, por fim, os procedimentos de
andlise de dados.

Nas consideracgdes finais, os principais resultados apontam que a sala de
Atendimento Educacional Especializado constitui espaco formativo capaz de
favorecer a inclusédo das pessoas com deficiéncia, enquanto proposta complementar
a sala comum. A inclusdo dessas pessoas, na realidade pesquisada, acontece
apenas na AEE.

Portanto, mediante os resultados encontrados na pesquisa, que foram
observados e analisados, e fundamentados em tedricos apresentados no decorrer
deste trabalho, foi possivel tecer um didlogo confirmando a urgéncia em discutir e
firmar uma proposta para a educacgao inclusiva que ndo se limite ao AEE e que

abranja a escola e a familia, polos significativos de aprendizagem.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresenta-se o referencial tedrico, a partir do qual se discutem
0s marcos histéricos e legais da educacao especial, as concep¢des que se tém em
torno dessa proposta educacional, os avancos e as perspectivas atuais. Noutro
momento, discute-se o atendimento educacional especializado e as intervencdes do

professor.

2.1. Breve Histérico da Inclusdo Escolar

Historicamente, o acesso a escolarizacao sempre foi privilégio de um grupo,
em torno do qual se desenvolveu e se estruturaram as politicas educacionais. As
praticas educativas, portanto, tinham em seu bojo a reproducdo da ordem social
vigente. Nesse sentido, o processo de democratizacdo da escola desencadeia e
torna evidente a exclusédo, pois a0 mesmo tempo em que se universaliza 0 acesso
ao ensino, grupos considerados fora dos padrOes escolares permanecem sem
acesso.

As leituras sobre a histéria da educacao confirmam que até o século XVIII as
ideias que se tinha a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas ao misticismo
e ocultismo. Por outro lado, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias fazia com

gue essas pessoas fossem marginalizadas. Assim,

A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia € atitude muito recente em nossa sociedade.
Manifestando-se através de medidas isoladas, de individuos ou
grupos, a conquista e o reconhecimento de alguns direitos dos
portadores de deficiéncia podem ser identificados como elementos
integrantes de politicas sociais, a partir de meados deste século.
(MAZZOTTA, 2005, p. 15).

Grandes avancos para a educacdo inclusiva acontecem a partir da
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, documento que é um marco
na histéria dos direitos humanos, elaborado com a participagdo de povos de
diferentes regides do mundo, que traz em seu apice, como norma comum a ser
alcancada por todos os povos e nagdes, a protecao universal dos direitos humanos.

A partir de entdo, as minorias passaram a ser abordadas, a exemplo do
movimento norte-americano em torno da incluséo social das minorias negras e dos

veteranos da guerra do Vietna. Esses movimentos pdem em evidéncia a luta pela
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inclusdo das minorias e pelo acolhimento das variadas matizes que caracterizam as
diferencas humanas.

Nessa linha de discusséo, Alves define educacao inclusiva como:

Uma abordagem que procura responder as necessidades de
aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos, com foco
especifico nas pessoas ou grupo de pessoas que estdo excluidas da

BN

efetivacdo do direito & educacdo e que estdo fora da escola ou
enfrentam barreiras para a participagdo nos processos de
aprendizagem escolar (ALVES, 2006, p. 9).

Os primeiros contatos escolares com pessoas com deficiéncia aconteceram
em 1977, por meio das Santas Casas de Misericordia, que acolhiam criancas de até
sete anos de idade. A partir de uma idade mais elevada, dava-se a separagéo entre
meninos e meninas. Os primeiros recebiam preparacao para o trabalho e as outras,
para o casamento. Vale lembrar que as criancas com deficiéncia intelectual leve
eram passadas despercebidas, e constantemente rotuladas como lentas, com
memoria fraca. Nesse periodo valorizava-se mais o trabalho do que o intelecto,

principalmente quando se referia a classe pobre. De acordo com Januzzi:

A educacdo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era
motivo de preocupacdo. Na sociedade ainda pouco urbanizada,
apoiada no setor rural, primitivamente aparelhada, provavelmente
poucos eram considerados deficientes; havia lugar, havia alguma
tarefa que muitos deles executassem. A populagéo era iletrada na
sua maior parte, as escolas eram escassas [..] e dado que so6
recorriam a ela as camadas sociais: alta e média, a escola ndo
funcionou como crivo, como elemento de patenteacéo de deficientes.
Havia pouca divergéncia entre o modo de conceber o aluno que nela
se difundia e o da familia na qual o aluno fazia parte. Certamente, s6
as criangas mais lesadas despertaram atencdo e eram recolhidas em
algumas instituicbes (JANNUZZI, 2006, p. 16).

Assim, o0 marco histérico da educacdo especial no Brasil esta circunscrito ao
periodo final do século XIX, por meio da criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, sob a direcdo de Benjamin Constant, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em
1857, sob a direcdo do mestre francés Eduard Huet.

Grande avanco na educacado especial acontece no século XX, quando a partir
dos anos 60-80, propBe-se um novo modelo de convivio social, tendo como

principios a individualizagdo, a normalizacdo e a integragdo. Nesse modelo, a
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sociedade ndo se adapta para receber a pessoa com deficiéncia; pelo contrario, €
ela quem deve se adequar a sociedade.

A proposta de integracdo escolar manteve as praticas adaptativas, com o
objetivo de propiciar a insercdo de alunos com deficiéncia na escola comum;
todavia, pelo treino dos mesmos conteldos e programas de ensino regular,
contribuindo para o desenvolvimento de praticas excludentes no interior das escolas.

Ainda neste periodo, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024, de 1961. A pessoa com deficiéncia é mencionada

claramente nos artigos:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve no que for possivel
enquadrar-se no sistema geral de educacgdo a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais,
receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas

de estudos e subvencdes (BRASIL, 1961).

Assim, com a LDBEN, Lei n°® 4.024, a educacédo especial passa a fazer parte
da educacdo nacional. E, com a Constituicdo Federal de 1988, assegurou-se 0

atendimento & pessoa com deficiéncia na rede regular de ensino:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| — Educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il — Progressiva universalizacao do ensino médio gratuito;

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,
1988).

Ja os anos 90 trazem novas mudancas tanto na estrutura da sociedade
quanto da educacgéo escolar. O Brasil incorpora uma nova terminologia: inclusao.
Nesse sentido, a sociedade, a escola e o sistema educacional buscam apoio para
trabalhar as diferencas, respeitando o convivio social da pessoa com deficiéncia.

Ainda na década de 1990, o Brasil integra a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Para Todos, ocorrida em Jomtien, Tailandia, momento em que o pais
assume a responsabilidade de assegurar a universalizacdo do direito & educacéo.

Vale ressaltar que desse compromisso decorreu a elaboracéo do Plano Decenal de
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Educacéo para Todos, concluido em 1993, que tinha como principal meta assegurar
ate o final de sua vigéncia conteaddos minimos de aprendizagem que

correspondessem as necessidades elementares da vida. Segundo esse documento:

“Nenhuma crianca sem escola” constitui o ponto nevralgico do Plano
Decenal. Todavia, ndo pode ser uma escola qualquer. A meta do
Plano Decenal é uma escola de qualidade, uma escola que
efetivamente se transforme em agéncia promotora da cidadania,
assegurando a cada crianga a aquisicdo organizada de
conhecimentos béasicos necessarios ao mundo de hoje, cada vez
mais condicionado pelo progresso cientifico e tecnolégico (BRASIL,
1993, p. 4).

Nesse mesmo periodo, a educacéao inclusiva ganha centralidade nos debates;
em especial, a partir da Declaracdo de Salamanca, em 1994, em que, no cenario
social, surgem eventos cientificos abordando pressupostos tedricos, politicos e
filosoficos, buscando principalmente a implementacdo das diretrizes discutidas na

referida declaracao.

2.2. Educacéo Especial e a Garantia do Direito a Educacéo Publica

No que diz respeito a educacédo inclusiva, ponto de discussdo do presente
texto, seu marco legal foi a referida Declaracdo de Salamanca, uma vez que a
educacédo inclusiva passa a fazer parte da proposta pedagdgica da escola e se

delimita o seu publico, alunos com deficiéncia. Também deixa-se claro o que se

7

compreende por deficiéncia, isto €, impedimentos de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, caracteristicas que a escola deve trabalhar. A referida

declaracéo pontua que:

Toda a crianga tem direito fundamental & educacéo, e a ela deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel de aprendizagem;
Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que lhes sao Unicas;

Os sistemas educacionais devem ser designados e 0s programas
educacionais devem ser implementados no sentido de levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

As escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva
constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando uma educacdo para todos;
além disso, tais escolas provéem uma educacao efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficacia e, em Ultima instancia, o custo
de eficacia de todo o sistema educacional (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 1).
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A partir de entdo, em diferentes contextos da organizacdo social, o principio
da inclusdo tem sido a tendéncia “na proposi¢cdo de politicas publicas, nos
documentos legislativos e juridicos, na midia em geral e em especial na midia
televisiva, nos esportes, nas definicbes no ambito do atendimento & saude e a
educacdo” (COELHO, 2010, p. 59).

Outro ponto discutido e legitimado na Declaracdo de Salamanca foi o
reconhecimento de que a escola precisa se modificar para atender a toda e qualquer
diversidade, devendo, portanto, acomodar todas as criangas, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Esse
documento inspirou-se na busca pela igualdade e respeito a cidadania de todos os
individuos, bem como no respeito as diferencas.

Outro marco legal acontece com a LDB n° 9.394/96:

Dois anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional em 1996 — LDB/96 — é promulgada, propondo a adequacao
das escolas brasileiras para atender satisfatoriamente a todas as
criangas. Diferengas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem
passam a ser foco do discurso de inclusao escolar (KASSAR, 2011,
p. 71).

Assim, diferentes autores, a exemplo de Mazzotta e D’Antino (2011) apontam
gue a escola inclusiva implica uma educacao apropriada e de qualidade oferecida
para todos os alunos, considerando os padrdes de “normalidade”, bem como

também os com necessidades educacionais especiais:

E oportuno ressaltar a responsabilidade do Estado pela educacéo de
todos os cidaddos e a responsabilidade das escolas, até entédo
chamadas de comuns, especialmente as publicas, e que doravante
passam a ser denominadas nas politicas como escolas inclusivas ja
gue, nesse entendimento, as escolas comuns deixam de ser
percebidas como voltadas para a inclusdo da diversidade dos
educandos que a elas demandam (MAZZOTTA E D’ANTINO, 2011,
p. 382).

Nesse sentido, para oferecer um ensino de qualidade a todos os educandos,
dentre eles, os deficientes, faz-se necessario um ajuste de proposta que englobe
desde a adaptacdo do espaco até a preparagdo dos professores: “Na inclusao

educacional, torna-se necessario o envolvimento de todos os membros da equipe
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escolar no planejamento de agdes e programas voltados a tematica” (SANT'ANA,
2005, p. 228). Como bem destaca Miranda,

A efetivacdo de uma prética educacional inclusiva ndo seréa
garantida por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as
escolas regulares a aceitarem o0s alunos com necessidades
especiais, ou seja, apenas a presenca fisica do aluno deficiente
mental na classe regular ndo é garantia de inclusdo, mas sim que a
escola esteja preparada para dar conta de trabalhar com os alunos
gue chegam até ela, independentemente de suas diferencas ou
caracteristicas individuais (MIRANDA, 2003, p. 6).

Partindo dessa assertiva, € coerente afirmar que um ensino inclusivo é a
pratica da inclusdo de todos, fator que independe do tipo de deficiéncia, origem
econdmica, étnica ou cultural. Este entendimento da educacéo inclusiva tem como
respaldo legal a politica nacional de educacao especial, que explicita como objetivo

dessa educacéo:

Assegurar a inclusédo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando 0s sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantii até a educacdo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formagéo
de professores para o0 atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagéo para a inclusdo; participagdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e informacéo; e
articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008).

Nesse sentido, a educacdo especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e orienta quanto a sua utilizacdo no

processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns de ensino regular.

2.3. Atendimento Educacional Especializado: Possiveis Interven¢gfes do
Professor

De acordo com a politica de educagéo especial na perspectiva da educacao
inclusiva (BRASIL, 2008), o atendimento educacional especializado tem como

funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
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gue eliminem as barreiras para a plena participagéo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na

escola e fora dela. Como afirma Freire:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica, é
propiciar as condicbes em que os educandos, nas relacdes uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora, ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos capaz de ter raiva porque é capaz de amar. A
assuncdo de no6s mesmos nao significa a exclusdo dos outros
(FREIRE, 2005, p. 41).

A escola desempenha um papel social: precisa pensar intervencdes a partir
da realidade, acbes que implicam, de certo modo, ajustar formac&o cultural e
cientifica, tornando possivel o contato dos alunos com as diferentes culturas e

linguagens. Libaneo é contundente ao afirmar que:

A luta contra a exclusdo social e por uma sociedade justa, uma
sociedade que inclua todos, passa pela escola e pelo trabalho dos
professores. Propfe-se, para essa escola, um curriculo centrado na
formacdo geral e continuada de sujeitos pensantes e criticos, na
preparacdo para uma sociedade técnica/cientifica/ informacional, na
formacéo para a cidadania critico-participativo e na formacgéo ética
(LIBANEO, p. 51).

A visao de Libaneo aponta para a diversidade de aprendizes que a escola
acolhe, situando-a como espaco de construcao de relagcbes humanas. Estas devem
ser democraticas, com respeito ao outro em suas especificidades e diferencas, uma
vez que é papel da escola ensinar a convivéncia democratica, 0 que ndo exclui os
direitos e deveres individuais e coletivos. Nesse sentido, as diretrizes para o
atendimento educacional especializado trazem com clareza as atribuicbes dos

professores em seu Art. 13:

Art. 13. Sdo atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
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necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacédo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao
de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009).

O professor de atendimento educacional especializado deve propiciar
atividades que favorecam a aprendizagem de conceitos, bem como desenvolver
situacdes vivenciais que estimulem o aluno a organizar seu pensamento. Como
enfatiza Gomes:

A acéo do professor na sala de recurso multifuncional deve centrar-
se na atencdo aos aspectos que podem potencializar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia.
Objetivando também eliminar as barreiras que dificultam a
aprendizagem desse aluno. Para potencializar o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, o professor

podera usar recursos de baixa e alta tecnologia, selecionar e produzir
materiais (GOMES, 2010, p. 9).

Assim sendo, o professor de AEE é de suma importancia para o trabalho de
inclusdo, tanto na sala regular quanto na sala de recursos multifuncionais, e sua
funcdo é criar estratégias e atividades que favorecam o desenvolvimento cognitivo,
social e cultural do aluno atendido.

Mediante o papel que o professor exerce para o atendimento educacional
especializado, faz-se necessario refletir sobre sua formacdo e atuagdo. Assim, o
professor da sala de recursos multifuncionais devera ter curso superior,
especializacdo e/ou receber formacdo continuada, principalmente na area da
educacgédo especial para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos

alunos.
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Nesse aspecto, Pimenta (2008) reflete sobre os diferentes elementos que
constituem as praticas docentes; dentre eles, a problematizacéo, a intencionalidade,
a experimentacdo metodologica, o enfrentamento de situacdes de ensino
complexas, as tentativas mais ricas e sugestivas de uma didatica inovadora. Essa

autora vé a pratica docente como rica possibilidade para a constituicao de teorias.

Produzir a vida do professor implica valorizar, como contetdos de
sua formacdo, seu trabalho critico-reflexivo sobre as préaticas que
realiza e sobre suas experiéncias compartilhadas. Nesse sentido,
entende que a teoria fornece pistas e chaves de leitura, mas o que o
adulto retém esta ligado a sua experiéncia. Mas isso nao significa
ficar ao nivel dos saberes individuais (PIMENTA, 2008, p. 29).

Partindo dessa assertiva, Pimenta aborda a formag&do de professores numa
relacdo de confluéncia dos diferentes saberes que se complementam e ndo se
esgotam. Ou seja, os problemas da pratica docente ndo seriam meramente
instrumentais, envolvendo situacdes problematicas que requerem decisfes,
permeadas de incertezas, singularidade e conflito de valores.

Fechando esse ciclo, e pensando a formacao e atuacdo do professor de AEE,
€ inegavel que os saberes dos professores sao variados e heterogéneos, dando-se
por meio de suas praticas e ligados a experiéncia de trabalho — experiéncias que

sdao tradicBes peculiares do oficio de professor. Para Tardif:

Um professor raramente tem uma teoria ou uma concepgao unitaria
de sua pratica; ao contrario, os professores utilizam muitas teorias,
concepgcdes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo que
parecam contraditorias para 0s pesquisadores universitarios. Sua
relacdo com os saberes ndo é de busca de coeréncia, mas de
utilizacao integrada no trabalho, em funcao de varios objetivos que
procuram atingir simultaneamente (TARDIF, 2000, p. 14).
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3. OBJETIVOS

Os objetivos desta pesquisa foram estruturados no sentido de compreender a
proposta do Atendimento Educacional Especializado, se a escola pesquisada tem
clareza dos marcos tedricos, metodolégicos e legais que amparam a AEE, de
maneira que possa atender aos alunos em suas especificidades. Assim, apresenta
como objetivo geral analisar a proposta de Atendimento Educacional Especializado
de uma escola do municipio de Serra do Ramalho — BA; e como objetivos
especificos: compreender os marcos legais, tedricos, metodoldgicos e filosoficos que
amparam a educacdo inclusiva e analisar as dificuldades, os avangcos e as
perspectivas do atendimento especializado da referida escola.

Visando alcancar esses objetivos, foi feita a leitura de diferentes teoricos,
documentos legais; além disso, realizada a observacao da escola, da professora e
da proposta pedagogica da sala de AEE, no sentido de apreender a importancia
dessa turma para a educacado inclusiva na comunidade em que a escola esta

situada.
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4, METODOLOGIA
Neste capitulo, apresenta-se a proposta metodologica adotada para o
desenvolvimento da pesquisa, 0s instrumentos e as técnicas utilizadas, bem como

os procedimentos de construcao e andlise dos dados.

4.1. Fundamentacédo Tedrica da Metodologia

Enquanto instrumento de que dispde o pesquisador (a), € a metodologia que
indica o caminho a ser percorrido, definindo o como, onde, com quem, quando e de
gue maneira se pretende captar e manejar os dados da realidade. Assim, para
Minayo (2002, p. 16), “a metodologia inclui as concep¢des teodricas de abordagens, o
conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade é o sopro divino do
potencial criativo do investigador”.

Com base no exposto, este estudo se desenvolveu com a utilizacdo da
pesquisa qualitativa, buscando compreender e interpretar a realidade, de modo a
captar o envolvimento dos participantes nas experiéncias num contexto natural.
Contudo, a pesquisa nédo descartou elementos quantitativos que pudessem vir a
enriquecer o objeto de pesquisa.

Nessa direcdo, alerta Vianna (2003, p. 78): “(...) ndo se deve considerar o
qualitativo e quantitativo como polos opostos, pois ambos os tipos de abordagens
sdo faces de uma Unica moeda e constituem procedimentos de pesquisa que muitas
vezes se completam”. Assim, tanto a abordagem qualitativa quanto a quantitativa
foram essenciais para o desenvolvimento do presente estudo.

No cerne da defesa do método qualitativo, é significativa a contribuicdo de
Sandin Esteban quando conceitua que:

A pesquisa qualitativa € uma atividade orientada a compreensédo em
profundidade de fenbmenos educativos e sociais, a transformacéo de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também
no descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimento (SANDIN ESTEBAN, 2010, p. 117).

A escolha pela pesquisa qualitativa se deu em funcdo de ela possibilitar um
trabalho com o universo do humano, suas acdes, aspiracdes e atitudes, buscando
compreender as atitudes humanas em suas interagdes sociais.

Na mesma direcao de Sandin Esteban, Minayo defende que:
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A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significado,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes o que corresponde a
um espaco mais profundo nas relacdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis” (MINAYO, 2002, p. 22).

O ponto de vista da abordagem qualitativa de pesquisa defende que toda
acdo humana tem sempre um significado subjetivo que somente o universo do
meétodo quantitativo e objetivo ndo dao conta de compreender. O subjetivo faz parte
daquilo que estad presente no universo dos valores e intencionalidade das acfes
humanas.

Para Haguette (1999, p. 63), “os métodos qualitativos enfatizam as
especificidades de um fendmeno em termos de suas origens e de sua razao de ser”.
A grande importancia dessa abordagem é possibilitar a compreenséo de diferentes
acontecimentos humanos vividos socialmente.

Assim, a investigacdo do objeto em estudo se deu por meio da pesquisa de
campo, que consiste em “um recorte que o pesquisador faz em termos de espaco,
representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepcdes
tedricas que fundamentam o objeto da investigacdo” (NETO, 2002, p. 53 apud
MINAYO, 1992).

A escolha da pesquisa de campo favorece uma maior aproximacdo com 0O
objeto a ser estudado, permitindo descobertas; em outros termos, a construcao de
novos conhecimentos, de forma que a atuacdo tenha como missédo explicar e
compreender a realidade ali representada num contexto social e cultural dos sujeitos
envolvidos.

Nesse sentido, optou-se por pesquisa participante, na qual se trabalha com
vistas a abrir oportunidades para os marginalizados de construir sua emancipacao
usando o melhor conhecimento possivel, numa relacdo em que o pesquisador e 0s
sujeitos pesquisados estdo compreendidos. Para captar as informacdes referentes a
essa pesquisa, foram utilizadas as técnicas de observacéo participante e entrevista
semiestruturada.

Com efeito, a técnica de observacdo participante foi utilizada através do
contato do pesquisador com o fendbmeno observado, para se obter informacdes
sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. Conforme

argumenta Vianna (2003, p. 51), ‘o pesquisador mergulha no campo, observa
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segundo a perspectiva de um membro integrante da acdo e também influencia o que
observa gracas a sua participacao”. Assim sendo, a pesquisa sera desenvolvida em
uma escola publica municipal de Serra do Ramalho — BA, numa turma de

Atendimento Educacional Especializado.

4.2. Contexto da Pesquisa

O universo pesquisado situa-se no municipio de Serra do Ramalho-BA,
localizado na regido Oeste do Estado, na microrregido do Médio Sdo Francisco,
margem esquerda do rio S8o Francisco, a aproximadamente 900 km da capital,
Salvador.

O municipio originou-se do Projeto de Colonizag&do do Instituto Nacional de
Colonizacdo de Reforma Agréria (Incra), com o nome de Projeto Especial de
Colonizacao Serra do Ramalho - PEC'SR, em 13 de maio de 1975. O objetivo era o
de assentar as familias remanescentes de areas inundadas das cidades de Casa
Nova, Remanso, Sento Sé, Pildo Arcado e Xigue Xique, pela construcdo da
barragem de Sobradinho-BA.

A educacéao oferecida no municipio compreende a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio (de responsabilidade do Estado). Os profissionais da
educacdo no municipio tém, em sua maioria, formacdo em nivel superior e um
namero consideravel esta cursando pés-graduacao.

Nesse viés, nasce 0 motivo pelo qual escolhemos a escola como local da
pesquisa, em funcdo de a mesma ser pioneira no municipio na realizacdo do
atendimento educacional especializado. Assim, tivemos como intuito perceber como
acontece essa proposta de educacgdao inclusiva e sua relevancia para a comunidade
escolar.

A escola esté situada em Serra do Ramalho — BA, fundada no ano de 1977,
onde abriga aproximadamente 300 familias, pertencentes a classe popular, ndo
diferindo, no entanto, das demais comunidades rurais do municipio.

Diante dessa realidade, a escola atende a um publico de aproximadamente
330 alunos provenientes de familia de baixo poder aquisitivo, matriculados na
Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental, assim como também na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). E importante destacar a parceria da escola

com a rede estadual de ensino, no sentido de ceder o espaco fisico e funcionarios
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para a manutencdo da limpeza com vistas a oferta do Ensino Médio. Portanto, o
funcionamento ocorre nos trés turnos (manha, tarde e noite).

Seu quadro funcional é composto por 31 (trinta e uma) pessoas, sendo um
diretor, uma vice-diretora, uma coordenadora pedagdgica (que, segundo a legislacao
municipal, corresponde ao cargo de Especialista da Educacao), 1 (uma) secretaria, 3
(trés) serventes, 2 (duas) merendeiras, 1 (um) porteiro, 1 (um) vigilante e 24 (vinte e
quatro) professores/as, sendo que boa parte tem como base de formacdo o nivel
superior, e todos sdo concursados pelo municipio. Pelo sistema municipal de ensino,
a escola é considerada de médio porte, com 8 (oito) salas de aulas “abafadas”, 4
(quatro) banheiros para os/as educandos/as e funcionarios/as, sendo que dois deles
sdo adaptados para pessoas com deficiéncia, mas, no geral, todos oferecem pouca
ou quase nenhuma condi¢cdo de uso. O sistema hidraulico € precario: falta agua e
nao existem lavatorios.

A estrutura conta ainda com 1 (uma) cozinha, 1 (uma) sala de direcdo, 1
(uma) sala de professores e secretaria da escola, representando dificil acomodacéo
para o trabalho pedagodgico. H&A ainda 1 (um) laboratério de informatica, em
condicdes precarias de funcionamento, 1 (um) patio que, além de muito pequeno,
apesar de coberto, fica situado entre as salas de aula o que impossibilita sua
utilizacao devido ao barulho para as turmas durante o periodo de aula e 1 (uma) sala

para atendimento educacional especializado, um espago pequeno.

4.3. Participantes

Os participantes deste estudo séo: uma professora da turma de AEE, que tem
formacdo em pedagogia e especializacdo em psicopedagogia, e atua na educacao
h& mais de dezessete anos, trés deles dedicados a sala de AEE; dois alunos: uma
deficiente visual e um surdo. Ambos comecaram a frequentar a escola por meio da
sala de atendimento educacional especializado, com faixa etaria compreendida entre
15 e 20 anos.

A escolha dessas pessoas esta estreitamente relacionada com o
funcionamento da turma de AEE na realidade pesquisada. A professora por ter
aceitado a proposta de trabalhar no atendimento as pessoas com deficiéncia; e os
alunos, por serem atendidos diretamente pela escola. Todos sao pioneiros nessa

proposta de educacéo inclusiva.
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Assim sendo, acreditamos que o contato direto entre pesquisador, realidade
pesquisada e os sujeitos envolvidos favorece uma analise mais agucada acerca da

proposta de educacéo inclusiva, seus avanc¢os, entraves, dentre outros fatores.

4.4. Materiais

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foram utilizados os seguintes
materiais: celular, que possibilitou captar momentos significativos e reveladores
acerca da pesquisa, constituindo-se como um recurso que permite gravar e filmar
para analise posterior; caneta e papel, usados para registrar as vivéncias, praticas

pedagogicas e interacionais captadas durante a observacgao.

4.5. Instrumentos de Construcéo de Dados

Os instrumentos de coleta de dados sdo de grande importancia para o
alcance dos objetivos propostos na pesquisa, uma vez que é por meio deles que se
adquirem as informacdes necessarias para se construir os estudos e as analises que
dardo alicerce para os resultados do estudo. Nesse sentido, os instrumentos de
dados que serdo utilizados sdo a observacdo participante e uma entrevista
semiestruturada (ver Apéndices A, B, C, D).

O primeiro procedimento a ser utilizado neste trabalho sera a observacao
participante em sala de aula. Essa forma de coletar dados ocorre na medida em que
implica uma integracdo do investigador com o grupo investigado. O pesquisador
deixa de ser um observador externo dos acontecimentos e passa a fazer parte
deles. Enquanto procedimento de coleta de dados, também servira para a obtencéo

dos dados adequados e precisos. Como afirma Vianna:

A observacédo participante deve ser entendida como um processo: o
pesquisador deve ser cada vez mais um participante e obter acesso
ao campo de atuacédo e as pessoas. A observacgéo deve, aos poucos,
se tornar cada vez mais concreta e centrada em aspectos que séo
essenciais para responder as questfes da pesquisa (VIANNA, 2003,
p. 52).

Na visao de diferentes estudiosos, a observagao participante, para se tornar

um instrumento valido de investigacdo, precisa ser antes de tudo controlada e
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sistematizada, fazendo-se necessario um planejamento cuidadoso do roteiro e uma
preparacao rigorosa do observador, isto €, 0 que e como observar.

Diante desse contexto, a escolha pela técnica de observacéo participante se
deu pelo fato de podermos apreender uma variedade de situagOes e/ou fenébmenos
que ndo seriam obtidos por meio de perguntas; observar diretamente a propria
realidade possibilita captar o que existe de mais singular na vida real.

Outro instrumento utilizado para coletar os dados foi a entrevista, modo de
interacdo entre duas ou mais pessoas que, além de uma conversacao dirigida a um
proposito definido, serve para diminuir as incertezas e dar sentido a realidade que as
cerca. A entrevista, segundo Haguette (1999, p. 86), € um “processo de interacao
social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a
obtencao de informacgdes por parte do outro, o entrevistado”.

Nessa mesma linha de pensamento, Fraser e Gandim ressaltam que:

A entrevista na pesquisa qualitativa, ao privilegiar a fala dos atores
sociais, permite atingir um nivel de compreensdo da realidade
humana que se torna acessivel por meio de discursos, sendo
apropriada para investigagcdes cujo objetivo € conhecer como as
pessoas percebem o mundo. Em outras palavras, a forma especifica
de conversacdo que se estabelece em uma entrevista para fins de
pesquisa favorece o acesso direto ou indireto as opinides, as
crencas, aos valores e aos significados que as pessoas atribuem a
si, aos outros e ao mundo circundante (FRASER e GANDIM, 2004, p.
140).

Portanto, por meio da entrevista face a face se estabelece uma situacéo de
interacdo humana, em que emergem diferentes percepcdes do outro e de si,
carregadas de expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretagdes,
estabelecidos entre o entrevistador e o entrevistado. Assim, serd utlizada a
entrevista semiestruturada com a professora da turma de AEE.

Optamos pela entrevista semiestruturada por acreditar que através dela
apreendemos a existéncia nas expressfes dos sujeitos envolvidos e seus
significados em ocorréncias diversas e significados variados.

A entrevista semiestruturada possibilita a compreensdo da realidade
pesquisada, aléem de favorecer um maior compromisso com a transformacéo social,
pois se acredita que o discurso das pessoas envolvidas pode ser traduzido em
acOes e significados e, esse processo, dar margem para que se reflita sobre

concepgoOes, crencas e acoes.
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4.6. Procedimentos de Construgcéo de Dados

O momento de construcdo de dados € singular, pois envolve um olhar
subjetivo do observador para uma realidade que se deseja pesquisar. Subjetivo no
sentido de particular. Nesse momento, é que se escolhe a instituicdo, as pessoas, 0
fendbmeno pesquisado.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, escolhemos uma escola situada no
municipio de Serra do Ramalho - BA. A escolha dessa escola se deu por ela ser
uma das pioneiras no oferecimento do Atendimento Educacional Especializado no
municipio; por outro lado, minha atuacdo como professor se da na referida escola, o
que fez despertar em mim o desejo de conhecer como esta o desenvolvimento do
trabalho nessa modalidade.

Num primeiro momento, apresentei-me na escola portando a documentacao
necessaria para realizar a pesquisa (ver anexos A, B, C, D, E). Assim, em conversa
informal com a professora da turma de AEE expressei o desejo de desenvolver uma
pesquisa acerca do Atendimento Educacional Especializado, isto é, perceber as
praticas ali cultivadas, a recepcédo dos alunos, dentre outros aspectos. Vale lembrar
gue esse contato fora facilitado devido ao fato de sermos colegas de trabalho.

Num segundo momento da pesquisa, foram feitas visitas a instituicdo, em que
se planejou e realizou a observacao: estrutura fisica e pedagdgica, condicdes de
acesso dos alunos e permanéncia, observagao da sala de aula — AEE e outros.

Por fim, num terceiro momento, realizou-se a entrevista semiestrutura com a

professora.

4.7. Procedimentos de Andlise de Dados

Andlise é o procedimento utilizado para se chegar a explicacdo e/ou
compreenséo do fendmeno observado pelo pesquisador. E minucioso e cabe ao
pesquisador ajustar o olhar no sentido de compreender cada fenébmeno observado,
relatado nas falas e agbes dos sujeitos e situacdes pesquisadas.

Nesse sentido, para uma melhor compreenséo os dados serdo analisados em
momentos distintos, dividido em duas categorias. Na primeira, faz-se a analise a
partir da observacao participante envolvendo dois alunos e o contexto em que eles
estdo situados. Na segunda parte, tece-se uma analise da entrevista com a

professora.
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A andlise das observacgfes tinha como ponto central verificar como se da o
atendimento educacional especializado, a metodologia adotada pela professora e a
receptividade dos alunos; analisar como acontece a interacdo dos alunos com
deficiéncia e os demais alunos da escola; e identificar como é desenvolvida a
proposta de trabalho com os alunos, sujeitos dessa pesquisa.

No que se refere a entrevista, tinha como ponto de anélise a formacéo e
atuacao profissional, a concepc¢édo da professora acerca de educacdo e educacao
inclusiva, a relacdo escola e familia, e os meios materiais de que dispunha a escola
para oferecer o atendimento educacional especializado.

Vale ressaltar que os resultados foram analisados a luz das discussfes
tedricas e organizados de acordo com 0s momentos da pesquisa, objetivando uma

andlise fidedigna da realidade pesquisada e dos fenbmenos observados.



30

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, busco discutir os dados obtidos com a pesquisa acerca do
Atendimento Educacional Especializado. Assim, sdo os resultados de momentos
distintos da pesquisa, possibilitados tanto pela observagao participante, quanto pela

entrevista semiestruturada.

5.1. Analise da Observacéo

No dia 22 de setembro de 2015, iniciei a pesquisa de campo por meio da
visita e apresentacdo, na escola, dos documentos necessarios a autorizacdo para
realizacdo da pesquisa. A recepcéo na escola foi muito boa, pois minha relagdo com
os profissionais da equipe escolar é intensa, uma vez que se trata do meu espaco
de trabalho.

Diante da autorizacéo, estruturei um cronograma de visitas para que pudesse
observar fatos e fendmenos que desejava estudar. Assim, organizei a observacéo
em trés momentos distintos: a saber: observacdo da sala de atendimento,
observacdo do patio da escola e, por fim, observacdo do atendimento dos alunos
Maria e Joao'. Todo esse trabalho foi desenhado de maneira que permitisse
observar e coletar dados validos ao desenvolvimento da pesquisa e compreensao
do objeto em estudo.

Vale ressaltar que por meio da observacdo participante € possivel ao
observador se colocar na posi¢do dos observados. Ao se inserir no grupo estudado
assumindo a posicdo de um deles, aumentam-se as condi¢cdes de compreender os
habitos, as atitudes, os interesses, as relacbes pessoais, entre outros aspectos

préprios do funcionamento de um grupo. Conforme relata Vianna:

A observacao é uma das mais importantes fontes de informacdo em
pesquisas qualitativas em educacdo. Sem acurada observagéo, nao
h& ciéncia. Anotagbes cuidadosas e detalhadas vado constituir os
dados brutos das observacdes, cuja qualidade vai depender, em
grande parte, da maior ou menor habilidade do observador e também
da sua capacidade de observar, sendo ambas as caracteristicas
desenvolvidas, predominantemente, por intermédio de intensa
formacéo (VIANNA, 2003, p. 12).

1 .. . . . R T . .
Aos sujeitos dessa pesquisa foram dados nomes ficticios biblicos para garantir o anonimato deles.
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Nesse sentido, a observagdo é uma técnica de captacdo de dados que nao

segue um rigor de estruturacdo e apresenta a possibilidade de se apreender uma

variedade de situacdes que outra técnica ndo daria conta de captar. Para a referida

autora, ao observar ndo basta simplesmente olhar, é preciso saber ver, identificar e

descrever diversos tipos de interagdes e processos humanos.

Partindo desse referencial, as observacfes foram realizadas em dois espacos

distintos, a saber: a sala de aula e o patio. A observacao se fez presente em todos

0S momentos da pesquisa, e tinha como pontos a serem captados; a pratica da

professora, a interacdo entre aluno-aluno e aluno professor, a receptividade dos

alunos atendidos, dentre outros.

Quadro n° 1 — observacao participante — sala de aula

N. DA DATA OBJETIVO PRODUTO
SESSAO
12 24/09/2015 | Verificar como | Os alunos dispdem de uma sala especifica
Sala de Horério se da para atendimento especializado com
aula 08h00 as | o atendimento | recursos apropriados. E os alunos recebem
10h30 especializado, | atendimento em horario oposto. A sala é

a metodologia
adotada
pela
professora
ea
receptividade
dos alunos.

arejada, forrada, acessivel, e adaptada
com mobilidrios e recursos pedagdgicos
préprios do AEE.

A professora apresenta uma proposta
adaptada para os alunos de acordo com o
nivel de desenvolvimento. O atendimento é
realizado individualmente e em pequenos
grupos de trés pessoas. Durante o
acompanhamento, a professora instiga os
alunos incluindo-os nas  atividades
propostas.

A sala dispde de recursos pedagogicos e
0S mesmos sao usados pela professora
durante o atendimento. Além disso, a
professora produz materiais a serem
usados durante a aula.

As praticas vivenciadas durante o periodo de observacdo em sala de aula

evidencia o cumprimento do previsto pela Politica Nacional de Educacéo Especial na

Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) que traz descrito no Decreto n. 6.571 de

17 de setembro de 2008, que esclarece sobre o atendimento educacional
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especializado, situando-o como conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucionalmente, apresentado de forma complementar
ou suplementar a formacéao dos alunos no ensino regular.

De acordo com Alves,

A denominacdo sala de recursos multifuncionais se refere ao
entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o
atendimento das diversas necessidades educacionais e para
desenvolvimento das diferentes complementacdes ou
suplementacBes curriculares. Uma mesma sala de recursos,
organizada com diferentes equipamentos e materiais, pode atender,
conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacéo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencéo
ou outras necessidades educacionais especializados (ALVES, 2006,
p. 14).

Partindo desse postulado, podemos afirmar que a sala de AEE, I6cus dessa
pesquisa, cumpre um papel complementar ao curriculo e as atividades sé&o
desenvolvidas pensando a inclusdo dos alunos na escola e na sociedade, isto é, a
proposta aplicada na referida sala tem teor pedagodgico e visa a aprendizagem
curricular da sala regular.

No gue concerne aos recursos pedagodgicos, a sala de AEE dispde de uma
diversidade de recursos, dos quais podemos elencar: microcomputador, scanner,
impressora laser, teclado com colmeia; mobiliarios: mesa redonda, cadeiras, mesa
para impressora, armario, mesa de computador, cadeiras; materiais pedagogicos:
material dourado, esquema corporal, bandinha ritmica, tapete alfabeto encaixado,
software comunicacdo alternativa, sacoldao criativo monta tudo, quebra cabeca —
sequéncia logica, doming tétil, alfabeto Braille, kit de lupas manuais, memoaria tatil e
a professora ainda produz recursos diversos para complementar a aula. Assim Silva

e Aranha apontam que:

No processo de construcdo de uma classe inclusiva, as relacbes
entre professor e aluno surgem como elemento de fundamental
importancia, ja que é no contexto das relagbes que o respeito e a
atencdo pedagogica flexivel e individualizada véao se efetivar (SILVA
E ARANHA, 2005, p. 377).

O planejamento da professora é desencadeado partindo da realidade do

aprendiz, o que equivale a dizer que para cada pessoa com deficiéncia a professora



33

elabora um plano especifico. O trabalho da professora observada tem um respaldo
legal, uma vez que as propostas curriculares da educacao inclusiva defendem que a
escola deve reconhecer a diversidade que constitui seu alunado e a ela responder
com eficiéncia pedagogica.

Nessa mesma linha de raciocinio, a escola para atender as necessidades
educacionais de cada aluno, condicdo essencial na pratica educacional inclusiva, ha
que se adequar os diferentes elementos curriculares, de forma a atender as
peculiaridades de cada um e de todos os alunos. Ha que se flexibilizar o ensino,
adotando-se estratégias diferenciadas e adequando a a¢do educativa as maneiras
peculiares dos alunos aprenderem (BRASIL, 1999).

Outro ponto também observado, foi a interacdo entre os diferentes alunos da
escola e a de AEE, como mostra o quadro abaixo.

Quadro n°2 — Observacéo participante — péatio da escola

N. DA DATA OBJETIVO PRODUTO
SESSAO
20 28/09/2015 Analisar O patio da escola ndo favorece o
Pétio Horério como desenvolvimento de atividade devido a
da 08h00 as acontece localizacédo, pois por meio dele se da o
escola 10h30 ainteracdo | acesso as salas de aula.
dos alunos
com A professora acompanha os alunos no
deficiéncia e | patio, durante o intervalo, principalmente a
0s demais aluna Maria.
alunos da
escola. A professora ndao desenvolve atividades
pedagogicas com a turma de AEE no patio
da escola.
Durante a observacdo nao se percebe
interacdo entre os alunos da classe regular
e os da turma de AEE.

Durante a observacdo do espaco escolar, patio, ficou visivel que néo existe

nenhuma interacdo entre os alunos da série regular e os alunos da turma de AEE
durante o intervalo, ndo se percebeu o desenvolvimento de atividades que
promovessem essa interacdo. Assim, a professora acompanha sempre a aluna
Maria, pois ela possui deficiéncia visual e aproximacao da professora contribui para

melhor locomoc¢éao de Maria na escola.
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As atividades ficam circunscritas ao espago da sala de atendimento

educacional especializado, uma vez que o0 espaco da escola ndo possibilita o

desenvolvimento de outras atividades.

Quadro n°3 — observacao participante — Aula com Maria e José

N. DA DATA OBJETIVO PRODUTO
SESSAO
3° 06/11/2015 Identificar | A professora trabalha com Maria, deficiente
Sala Horério como é visual, a leitura de pequenos textos em
de aula | 08h00 as | desenvolvida | braile. A receptividade de Maria € notoéria,
10h30 a proposta | em que se percebe a vontade de ler e cada
de trabalho | vez mais se amplia o ritmo de leitura. A
com os professora faz uso de diferentes recursos,
alunos todos pensados para dar conta da evolucao
Maria, de Maria. A relagéo entre ela e a professora
deficiente € significativa e a maior interacdo da aluna
visual esta acontecendo por meio da escola.
e José,
surdo A linguagem desenvolvida pela professora
e a interacdo | com o aluno José é Libras, a professora foi
com a aprendendo para ensinar a José, ele
professora. | comunica-se muito bem com a professora, e
a maior participagcdo social dele ainda € a
escola, em que se percebe maior relacéo
com os demais colegas.

O trabalho da professora com Maria, deficiente visual, € cuidadoso e voltado

para alfabetizacdo da aluna em braile. Maria se mostra bastante receptiva as

atividades propostas, conseguindo avancos significativos de leitura. Vale lembrar,

gue os materiais usando no trabalho com Maria, em sua maioria sdo adaptados pela

professora, que ndo tem formacdo em braile, mas planeja visando o avanco de

Maria. A esse aspecto, Raposo e Carvalho esclarecem que:

A singularidade do desenvolvimento atipico ndo esta diretamente

relacionada ao defeito fisico ou sensorial,

mas as alternativas

criativas de apropriacdo das ferramentas culturais capazes de
desenvolver as fungbes psicolégicas superiores, como linguagem,
pensamento, memodria logica e raciocinio, por exemplo (RAPOSO e
CARVALHO, 2010, p. 156).
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Por meio das propostas da professora, hoje, Maria ja consegue reconhecer o
alfabeto em braile e ler pequenos textos, avancos significativo, para a aluna que
comecou frequentar a escola por meio da turma de AEE e, apresenta resisténcia
para frequentar a turma regular da escola.

No que se refere ao aluno Jodo, que € surdo, a professora constroi um
planejamento em libras, a exemplo: trabalho com os numeros, alfabeto, saudacdes,
dentre outras atividades. O aluno familiariza com a professora e participa ativamente
das atividades propostas.

Assim como Maria, Jo&do passou a frequentar a escola, por meio da turma de
atendimento educacional especializado, decorre disso, a sua defasagem idade-série,
o aluno também mostra resisténcia em frequentar a turma regular. No atendimento
educacional especializado, Jodo encontrou sentido nas atividades propostas, pois as

elas sdo desenvolvidas em libras, como defende Kelman:

A lingua de sinais é a primeira lingua do surdo, sendo fator definitivo
de integragcdo social e do desenvolvimento cognitivo. Somente por
meio da lingua de sinais é possivel ao surdo ampliar suas interacées
com 0s seus pares, bem como ampliar sua penetragdo no universo
cultural (KELMAN, 2011, p. 351).

Diante da observacao dos alunos citados, foi possivel constatar que ha uma
intencionalidade nas atividades propostas, sdo adequadas aos alunos, desafiadoras
ao nivel deles e os mesmos demonstram interesse e participacao.

Concluido o ciclo de observacao, organizei e agendei com a professora uma
entrevista semiestruturada. O ponto central da entrevista era compreender como
estava organizada a proposta do atendimento educacional especializado, os meios
de que dispunha a escola, os didlogos entre a familia e a escola nessa proposta
inclusiva e identificar possiveis avancos e dificuldade encontrada pela professora
nessa proposta pioneira da escola pesquisada.

A entrevista semiestruturada é rica em obtencdo de dados, uma vez que o
entrevistado tem liberdade de expressdo e mantém interacdo com o entrevistador
por meia da mediacao deste.

A professora mostrou aceitacdo em fornecer por meio da entrevista
semiestruturada informagdes e dados valiosos para o desenvolvimento da pesquisa,

0 que contribui para que a pesquisa fosse concluida com éxito.
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Ao desenvolver a entrevista semiestruturada, obtivemos dados que deram
margens para compreender as acepcdes que permeiam o AEE: metodologias, acdes
educativas, concepcfes educacionais, bem como avancgos e entraves enfrentados

durante a realizagdo desse atendimento na escola pesquisada.

5.2. Analise da Entrevista

As observagfes aconteceram na sala de AEE e no patio da escola em secdes
separadas com duragdes aproximadas de 9 horas. O foco de observagao na sala de
aula eram a pratica da professora, atividades desenvolvidas, interacdo e
desenvolvimento dos alunos, que como explicado noutro momento, um com surdez
e outro com cegueira.

Durante o atendimento ao aluno Joao, ficou visivel que a professora trabalha
com a lingua de sinais, libras, por meio de videos e materiais impressos, que ela faz
uso para melhor desenvolver as atividades. Vale ressaltar, que a professora ndo tem
formacao em libras, mas reconhece a importancia dessa lingua para a comunicacao

da pessoa surda, como afirma Alvez:

As linguas de sinais sdo linguas naturais e complexas que utilizam o
canal visual-espacial, articulagcdo das maos, expressoes faciais e do
corpo, para estabelecer sua estrutura. Todas as linguas sao
independentes umas das outras e as linguas de sinais possuem
estruturas gramaticais proprias, compostas de aspectos linguisticos:
fonolégico, morfolégico, sintdtico e seméntico — pragmatico. As
linguas de sinais, assim como as linguas orais, possibilitam aos seus
usuarios discutir, avaliar e relacionar temas relativos a qualquer ramo
da ciéncia ou contexto cientifico (ALVEZ, 2010, p. 14).

Diante do exposto, fica visivel que para dar conta de atender um aluno com
surdez o professor precisa ter formacdo em libras e conhecer a estrutura dessa
lingua, j& que ela usa um sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria e como toda lingua varia de uma regido para outra.

Nesse sentido, o Brasil reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais, por meio da
Lei n® 10.436/02, a Lei de Libras, que confere obrigatoriedade a incluséo de libras
como conteudo curricular em todos os cursos de formagdo de professores e
fonoaudidlogos, determinando que a Libras ndo substitui a Lingua Portuguesa

(escrita).
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O fato da professora néo ter formagéo em libras bloqueia a evolu¢do de Joao
nas propostas e na aquisi¢cdo da linguagem de sinais e, por outro lado, o contato
com a libra fica limitado apenas a sala de AEE. No que se refere a sala regular, a
inclusdo de Jodo é bastante comprometida, primeiro por seu contato com a escola
ter se dado pelo AEE e, segundo por ele ter uma idade avancada recusou frequentar

sala regular em que a maioria dos colegas tinha idade inferior a dele. Assim,

A inclusdo pressupde, entre outras condi¢cbes, um ensino de
gualidade no qual a formacdo do professor seja uma realidade
merecedora de atencao. Pesquisas indicam que os professores ndo
vém recebendo esse tipo de qualificacdo, estando despreparados
para lidarem com alunos que apresentem dificuldades ou
deficiéncias. Esse fato também é reconhecido pelos professores
inseridos nesses contextos e confirma outra forte realidade: o
sistema educacional tem dificuldades reais para a efetivacdo das
politicas de inclusdo, sendo incapaz de atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos. E isso se manifesta na exclusao em sala
de aula, quando o aluno surdo ndo consegue acompanhar o
processo educativo, o qual, em esséncia, ndo esta preparado e
adaptado para acolhé-lo (SILVA, KELMAN, SALES, 2011, p. 59).

Partindo desse pressuposto, € notério o comprometimento da aprendizagem e
da inclusdo, uma vez que a escola tem uma contribuicAo muito importante na
inclusdo da pessoa com surdez na sociedade e, nesse sentido, faz necessario um
espaco organizado com professores habilitados para dar conta da demanda
educacional.

Reconhecendo que Jodo ndo apresenta grandes avancos na proposta de
aquisicdo e uso da linguagem de sinais, devido a auséncia de profissionais que

norteassem um trabalho significativo nessa area, Kelman defende que:

A interagdo com os adultos e colegas mais velhos, que utilizam a
lingua de sinais, desempenha um papel importante na formagéo e
organizagao do pensamento complexo e abstrato individual do surdo,
da mesma forma como a utilizacdo da lingua oral para os ouvintes
(KELMAN, 2011, p. 352).

O aluno Joao por meio do acesso a turma de AEE ja consegue escrever o seu
préprio nome, completo e reconhece o nome da méae e dos tios. Reconhece e utiliza

alguns sinais em libras, que foram trabalhados na sala de AEE. Identifica os
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nameros e seus sinais. Apresenta facilidade em reconhecer o valor das moedas e
cédulas.

Diante dos avancos e dificuldades encontrados no desenvolvimento de
propostas curriculares que atendam aos anseios de Jo&do, a observagdo abre
possibilidades para reflexdo sobre a politica de inclusdo de alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino que ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses
alunos agrupados juntos aos demais educandos. Pelo contrario, representa a
ousadia de rever concepcodes e paradigmas, no sentido de desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades.

Outro ponto que a observacdo permite discutir € que os documentos oficiais
asseguram as salas de recursos multifuncionais para alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, um espaco destinado a realizagdo da complementacdo
curricular especifica, em um turno contrario ao da classe comum. Na realidade
observada, a referida sala serve de Unico ponto de estudo para esses alunos, 0s
mesmos apresentam resisténcia a frequentar a sala regular.

Esse ponto observado revela que muito ainda precisa ser feito no sentido de
desenvolver uma escola inclusiva, a sala de recursos, enquanto ponto de apoio a
inclusdo tem conferido resultados relevantes, mas € preciso pensar a escola, como

aponta Ropoli:

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas
dos alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas. Nao é
facil e imediata a adocao dessas novas praticas, pois ela depende de
mudancas que vao além da escola e da sala de aula. Para que essa
escola possa se concretizar, € patente a necessidade de atualizagdo
e desenvolvimento de novas concepgdes, assim como a redefinicdo
e a aplicacdo de alternativas e praticas pedagdgicas e educacionais
compativeis com a inclusdo (ROPOLI, 2010, p. 9).

Esse pensamento revela que estruturar uma educacdo e um ensino de
qualidade, € um desafio que deve ser assumido por todos que estdo envolvidos no
sistema educacional. Desafio que requer o envolvimento de todos: professores,
gestores, especialistas, pais, alunos, enfim, todos que compdem uma rede
educacional.

O segundo momento de observacdo consistiu em analisar as praticas

pedagogicas e interacionais desenvolvidas com aluna Maria, deficiente visual, assim
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como Jodo, seu ingresso a escola aconteceu de forma tardia, quando a escola
passou a oferecer o atendimento educacional especializado. A aluna Maria é
sociavel, comunicativa, movimenta-se bem nos espacos da escola, tem boa
percepcao auditiva e tatil.

Fazendo analogia da deficiéncia de Maria em relagdo ao que se afirma nos
documentos oficiais, podemos afirmar que a deficiéncia visual € uma situacao
irreversivel que ocasiona a diminuicdo da resposta visual, em decorréncia de causas
congénitas ou hereditarias, mesmo apds tratamento clinico e/ou cirargico e uso de
Oculos convencionais. Quando a diminuicdo da resposta visual € total tem-se a
cegueira (BRASIL, 2000).

Assim, a professora organiza uma proposta de trabalho por meio do cédigo
Braile e Maria apresenta um desenvolvimento satisfatorio, conhece todas as letras
do alfabeto, participa ativamente das atividades propostas e consegue ler por meio
do referido cédigo. Como afirmam Raposo e Carvalho (2010, p. 166), “O principal
objetivo é a leitura e a escrita por meio do Codigo Braile e ndo o ensino de um
sistema. E essencial estimular o interesse da crianca cega pelas habilidades de
leitura e escrita, como se faz com a crianga vidente”.

A criacao do Cddigo Braile configura uma grande conquista dos cegos, uma
vez que a partir dele, como sistema de leitura e de escrita, surgiram varios institutos
oportunizando aos cegos 0 acesso ao conhecimento e a cultura.

Para desenvolver as habilidades de leitura a professora faz uso durante o
atendimento dos seguintes recursos: alfabeto mével, que facilitou o reconhecimento
do alfabeto e a aprendizagem do proprio nome; jogos de encaixe; domind em relevo;
jogos de reconhecimento de objetos; pintura manual com guache, desenhos com
barbante para reconhecimento e formacédo de palavras, colagens, leitura, dentre
outros.

Nesse ponto, Raposo e Carvalho (2010) sdo contundentes ao pontuarem que
os alunos com cegueira e baixa visdo devem desenvolver suas habilidades e
competéncias comuns aos demais colegas, isto é, adquirir autonomia para atuar
junto a escola em diferentes questdes e, principalmente, participar dos eventos com
maior independéncia.

A sala de recursos multifuncionais voltada para o atendimento especializado
dos alunos com deficiéncia visual precisa ser um ambiente rico em equipamentos e

recursos pedagodgicos, que torne viavel diferentes intervencdes de acordo com as
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necessidades do publico atendido. E contribua para o acesso a informacédo, a
comunicacao e a inclusédo na sociedade.

Assim, durante a observacdo, percebi que a professora tem uma proposta
que desperta a atencao para diferentes situacdes de vivéncia. Em outras palavras,
as atividades versavam sobre questbes curriculares, a exemplo: formagéo e leitura
de palavras com alfabeto movel, ordem e sequéncia dos numeros, relacdo do
namero a quantidade, etc. E questdes vivenciais: fechamento de fivelas,
abotoamentos: botdes, fechos de sutids e ajustamentos de alcas de bolsas e sutias.

Nesse sentido, Ropoli traz uma discusséo interessante sobre curriculo, que

diz muito acerca da incluséo, ao defender que:

As proposta curriculares, quando contextualizadas, reconhecem e
valorizam os alunos em suas peculiaridades de etnias, de género, de
cultura. Elas partem das vidas e experiéncias dos alunos e véao
sendo tramadas em redes de conhecimentos, que superam a téao
decantada sistematizacdo do saber. O questionamento dessas
peculiaridades e a visao critica do multiculturalismo trazem uma
perspectiva para o atendimento das diferencas, a qual foge da
tolerdncia e da aceitacdo, atitudes estas tdo carregadas de
preconceitos e desigualdades. (ROPOLI, 2010, p. 16).

Nessa perspectiva, a atitude da professora em relacdo a Maria tem uma
configuracdo multiculturalista, pois as praticas desenvolvidas visam a emancipacao

de Maria e sua inclusédo social. Por outro lado, o professor de AEE deve realizar

7

acOes que desperte a atencdo para 0 que é essencial do que é secundario
despertando a compreenséo das situacdes propostas.

Para Nunes e Lomobnaco:

E possivel outra forma de inclusdo do deficiente visual que o aceite
sem valorizar demais as suas incapacidades, mas buscando
respeitar o que ele é. Essa concepg¢do de inclusdo ndo enfoca os
limites e déficits das pessoas cegas, mas busca compreender a
forma como essa pessoa se constitui e percebe o mundo, de modo a
ndo querer transformar os cegos em videntes, e nem tampouco
impor conceitos, padrbes e valores dos que veem. Em vez disso,
tenta entender as limitacbes da auséncia de visdo e analisa as
condicbes de vida na familia, escola e em outros grupos de
referéncia que possam facilitar o desenvolvimento desse individuo
(NUNES e LOMONACO, 2010, p. 60).
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Nessa linha, as praticas desenvolvidas com a aluna Maria tém contribuido
para sua inclusdo social, uma grande conquista, em sintese € 0 reconhecimento e a
legitimacdo dos direitos dos deficientes na sociedade. A adaptacédo curricular, a
aproximacéo da professora e a vivéncia na sala de AEE e na escola regular tém
contribuido para aprendizagem da referida aluna.

Concluida as observacdes e analisando as singularidades do olhar, neutro e
destituido de intencionalidade, ficou visivel a importancia de cada acéo realizada na
turma de AEE e as intervengdes da professora, numa busca incansavel para que
Joao e Maria tivessem aprendizagem e desenvolvimento assegurados. Diante dos
desafios e impasses proprios de todas as acdes humanas, o que se observa sao as
intencionalidades expressas nas propostas pedagogicas da professora e na
aceitacéo dos alunos.

A entrevista semiestruturada € um instrumento valioso de pesquisa, uma vez
gue consiste num dialogo entre entrevistador e entrevistado. Enquanto instrumento
de pesquisa, ndo prever e nem direciona, por completo, a participacdo do sujeito
pesquisado, que dispde de uma certa liberdade para falar sobre o assunto em
questéao.

Nesse sentido, Gil (1999, p. 120) explica que “o entrevistador permite ao
entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema
original, esforga-se para a sua retomada”. Assim, a entrevista fora realizada com a
professora Sara?, que possui formacdo para atuar nas séries iniciais do ensino
fundamental | e, desde o ano de 2013 estd atuando na sala de atendimento
educacional especializado.

Sabendo da importancia que exerce o professor para o desenvolvimento da
educacdo inclusiva, uma vez que € ele quem articula e planeja situacdes que
possibilitam a aprendizagem dos alunos, perguntei como se tornou professora na

area de educacao inclusiva.

ApOs concluir a pés-graduacédo em psicopedagogia a escola recebeu
recursos para funcionamento da uma sala de AEE. A direcdo me
procurou e eu aceitei o desafio pensando em contribuir, de alguma
forma na aprendizagem de criangas com deficiéncia. (Professora
Sara)

2 . . . a7 s R
Para preservar a identidade da professora, usamos um nome ficticio biblico.
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Percebe-se na fala da professora que a educacgédo inclusiva é vista como
desafio e a vontade de contribuir com a formacao das criancas com deficiéncia fez
com que ela aceitasse o trabalho com a turma. Por outro lado, houve por parte da
escola, preocupacdo em escolher um profissional que tivesse formacdo adequada
para o AEE.

Nas falas da professora ficou evidenciado que para sua escolha como
professora de AEE, a diretora seguiu orientagcbes da secretaria municipal de
educacado, que exigia um professor com formacdo e experiéncia no trabalho com
crianga. O professor da sala de recursos multifuncionais tem um papel muito intenso

e significativo, como bem elenca Alves:

. atuar, como docente, nas atividades de complementacdo ou
suplementacgdo curricular especifica que constituem o atendimento
educacional especializado dos alunos com necessidades
educacionais especiais;

. atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum
para a definicdo de estratégias pedagodgicas que favoregam o acesso
do aluno com necessidades educacionais especiais ao curriculo e a
sua interacdo no grupo;

° promover as condicdes para a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais em todas as atividades da
escola;

o orientar as familias para o seu envolvimento e a sua
participacdo no processo educacional,

o informar a comunidade escolar acerca da legislagdo e normas
educacionais vigentes que asseguram a inclusédo educacional;

. participar do processo de identificacdo e tomada de decisbes
acerca do atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos;

o orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que
possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino

regular;

° indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais
especificos e de outros recursos existentes na familia e na
comunidade;

° articular, com gestores e professores, para que 0 projeto
pedagdgico da instituicdo de ensino se organize coletivamente numa
perspectiva de educacdo inclusiva (ALVES, 2006, p. 17).

A funcédo exercida pelo professor de AEE tem um significado intenso para
incluséo e requer desse profissional formacéo especifica no desenvolvimento deste
exercicio, para que assim possa atender aos objetivos da educacdo especial na
perspectiva da educacgédo inclusiva. As politicas de formacdo para o atendimento

especializado sao claras nesse ponto:
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A formacdo especializada incluira também, além da execucgéo, o
planejamento, a selegdo de atividades e a avaliagdo do
aproveitamento dos alunos, que é basica para que os planos de
atendimento educacional especializado sejam constantemente
revistos, melhorados e ajustados ao que 0s grupos ou ao a que cada
aluno necessita. (BATISTA, 2006, p. 27)

No que se refere a concepcdo de educacdo e educacdo inclusiva, a

professora diz que:

Educacédo é uma série de acdes exercidas sobre e pelo individuo,
levando-o a desenvolver habilidades e construir conhecimentos, a fim
de prepara-los para atuar com autonomia na sociedade.

Educacdo inclusiva é a insercdo da pessoa com deficiéncia no
ambiente escolar, onde deverdo ser desenvolvidas acdes que
contribuam na superacdo de barreiras geradas pela deficiéncia,
trabalhando suas capacidades e habilidades na construcdo do
conhecimento a fim de que possa atuar ativamente na sociedade.
(Professora Sara)

A visdo da professora desperta para o poder da educacdo, capaz de
desenvolver as habilidades necessarias a vivéncia em sociedade. E, a educacéo
inclusiva idealiza uma escola como espaco de todos, em que 0s conhecimentos sao
construidos respeitando o potencial de cada aluno, nas suas diferencas.

Ao discutir sobre o projeto politico pedagogico da escola, bem como também
se a escola tem uma proposta especifica para educacao inclusiva, a professora é
categorica ao afirmar que a escola ndo possui essa proposta especifica,

Embora tenha sido contemplada com a sala se AEE, a escola ndo
elaborou nenhuma proposta especifica. (Professora Sara)

Essa visdo traz como agravante a necessidade de si discutir no interior da
escola as concepcdes que se tem de curriculo e a importancia dele para as acdes
gue a escola desenvolve, uma vez que sdo nas propostas curriculares que se define
que tipo de sociedade e de cidaddo almeja construir. Isto €, na construgdo das
propostas que sao definidos os caminhos a serem seguidos e 0 porqué deles. Para

Sacristan:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de
um modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na
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parte explicita do projeto de socializag&o cultural nas escolas. E uma
pratica, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série
de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a
pratica pedagogica desenvolvida em instituicbes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo € uma pratica na qual
se estabelece diadlogo, por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que
o modelam (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

Nessa linha de raciocinio, Macedo (2013) defende que é na experiéncia da
heterogeneidade que pessoas e segmentos sociais, na condi¢do de curriculantes,
podem significar o curriculo e ter seus implicados anseios e pautas socioculturais
discutidos como pautas formativas, apice da perspectiva curricular multirreferencial e
da formacdo como experiéncia, em que a existéncia individual e coletiva, bem como
seus projetos ndo se desvincula da experiéncia aprendente.

Outro ponto enfatizado durante a entrevista foi o projeto politico pedagdgico

da escola, a fim de descobrir se 0 mesmo contempla a educacéo inclusiva,

O P.P.P. ndo faz referéncia a educacdo inclusiva, apenas foi
construido e engavetado, nunca foi revisto ou reformulado.
(Professora Sara)

Dessa forma, o P.P.P. é algo a mais que se coloca para a escola, assim, ndo
passa de um mero documento, pois, o Projeto Politico Pedagégico deve ser alma da
escola, caracterizado como conjunto de ac¢des organizadas, participativas e
conscientes oriundas de uma determinada comunidade escolar. Portanto, por mais
gue se busque aclarar a necessidade de elaboracdo e execugcéo de um P.P.P., para
que tal exigéncia ndo seja meramente um ato burocratico, fato percebido na fala de
sara, devem ser explicitadas suas finalidades mais especificas.

Tal compreenséo é defendida por Vasconcellos ao descrever que:

Ser elemento estruturante da identidade da instituicdo; possibilitar a
gestdo democratica da escola; ser um canal de participacdo efetiva,
mobilizar e aglutinar pessoas em torno de uma causa comum,
gerando solidariedade e parcerias; ajudar a conquistar e consolidar a
autonomia da escola; resgatar a auto estima do grupo; possibilitar a
delegacéo de responsabilidades; ajudar a superar as imposi¢coes ou
disputas de vontades individuais, na medida que ha um referencial
construido e assumido coletivamente; colaborar na formacdo dos
participantes (VASCONCELLOS, 2002, p. 61).
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Tomando por base que o P.P.P. ndo pode ser um documento indiferente a
realidade educacional, que ndo dialoga com o cotidiano escolar e ndo discorre sobre
a realidade no sentido de interver e melhora-la com a colaboracdo de todos, assim
Rapoli (2010, p. 10) com muita propriedade, nos lembra de que “O Projeto Politico
Pedagdgico € o instrumento por exceléncia para melhor desenvolver o plano de
trabalho eleito e definido por um coletivo escolar; ele reflete a singularidade do grupo
gue o produziu, suas escolhas e especificidades”.

Diante dessa constatacdo, é interessante refletir sobre como se dar o plano
de atendimento da professora, assim, ela nos relata:

E elaborado um planejamento individual anual, de acordo as
dificuldades da crianga e roteiros semanais de atendimento contendo
0s objetivos, atividades que serdo desenvolvidas e 0s recursos que
serdo utilizados. E séo feitas anotacdes sobre a realizacdo das
atividades (Professora Sara)

A proposta da professora apresenta consonancia com o que defende o

atendimento especializado que Gomes descreve:

O acompanhamento do AEE se organiza a partir de um plano de
atendimento educacional especializado que o professor deve
elaborar com base nas informacfes obtidas sobre o aluno e a
problematizacéo vivenciada por ele através do estudo de caso. De
posse de todas as informagBes sobre o aluno, bem como dos
recursos disponiveis na sala de aula, na escola, na familia e na
comunidade, o professor do AEE elabora seu plano. (GOMES, 2010,
p. 15).

7

Para desenvolver o atendimento especializado, € interessante que a
professora mobilize os recursos disponiveis na sala de aula e na escola e,
principalmente mantenha uma articulagdo com o professor do ensino comum, uma
vez que esse atendimento especializado € muito importante para 0os avancos na
aprendizagem do aluno com deficiéncia na sala de ensino regular.

Ao ser perguntado sobre a existéncia ou ndo de dialogo entre os professores

do ensino regular e a professora do AEE, obtivemos a seguinte resposta:

N&o como deveria, embora seja papel do professor de AEE sentar,
discutir e planejar junto ao professor da sala regular, isso néo
acontece de fato. O que h& séo trocas de informagBes sobre os
conteudos trabalhados e o envolvimento do aluno nas atividades.
(Professora Sara)
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A fala de Sara revela o ndo cumprimento do proposto pelo atendimento
especializado, que enquanto proposta da educacéo inclusiva ampara-se no apoio a
sala regular para melhor atender a pessoa com deficiéncia em suas especificidades.

A esse respeito, Alvez (2010, p. 9) € enfatico ao defender que:

As praticas de sala de aula comum e do AEE devem ser articuladas
por metodologias de ensino que estimulem vivéncias e que levem o
aluno a aprender a aprender, propiciando condi¢cbes essenciais da
aprendizagem dos alunos com surdez na abordagem bilingue
(ALVEZ, 2010, p. 9).

Diante dessas constatacdes, verifica-se 0 motivo da resisténcia dos alunos
em frequentar a sala regular, em outras palavras, eles veem sentido e encontram
apoio apenas ha sala de atendimento. Essas constatacbes confirmam as

ponderacdes feitas por Lopes e Marquezine:

A realidade demonstra que a maioria das instituicdbes de ensino
parece ndo estar preparada nem estruturada para incluir os alunos
com deficiéncia e dar atendimento adequado a essa nova demanda.
Parecem faltar, nos 6rgédos responsaveis pela educacédo, acdes que
transformem em realidade o caréter inclusivo da educacao, presente
nos textos oficiais. Contudo, é sabido que muitas escolas tém
tentado adequar suas acdes, buscando atender a demanda do
alunado nelas matriculado. O trabalho tem sido extenuante, dada a
falta de estruturas bésicas e de recursos humanos com formacgéo
adequada que lhes permitam atender a diversidade presente nas

salas de aula (LOPES e MARQUEZINE, 2012, p. 488).

by

Partindo deste postulado, e analisando os dados inerentes a pesquisa
verifica-se na escola a auséncia de propostas que permitam pensar a inclusdo das
pessoas com deficiéncia, uma vez que o atendimento educacional especializado nao
substitui 0 ensino regular, mas o complementa e tem como objetivo potencializar as
intervencdes pedagogicas e o favorecimento de processos inclusivos.

Sabendo disso, indagou-se sobre quais meios dispde a escola para atender

os alunos com deficiéncia, assim Sara responde:

Dispb6e de uma sala equipada com computadores, impressora “em
tinta”, regletes, um conjunto de lentes que auxiliam os alunos com
baixa visdo, diversas colecbes de literatura Braile, jogos
pedagdgicos, tapete alfabético. (Professora Sara)
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A sala de recursos multifuncionais tem contribuido para a aprendizagem e
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia da escola pesquisada. A professora
planeja a partir desses recursos e 0s mesmos tém contribuido para inclusdo dos
alunos atendidos, principalmente Jodo e Maria, sujeitos dessa pesquisa.

Nesse ponto, a organizacao e estrutura da Sala de Recursos Multifuncionais

atendem as exigéncias do MEC:

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos da escola onde
se realiza o0 atendimento educacional especializado para os alunos
com necessidades educacionais especiais, por meio do
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um
novo fazer pedagdgico que favoreca a construgdo de conhecimentos
pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e
participem da vida escolar (MEC, 2006, p. 13).

Durante as observacdes, ficou evidente que a professora dispbe desses
recursos e eles sao utilizados para o desenvolvimento de atividades de diferentes
ordens, contribuindo para o envolvimento e a aprendizagem.

Entendendo do papel exercido pelo professor da AEE, enquanto mediador e
articulador para que o processo de incluséo de fato aconteca, é interessante pensar
a formacdo desse professor, especialmente, a formacdo continuada. Assim,
perguntei se Sara dispde de algum acompanhamento pedagdgico para desenvolver

seu trabalho, obtive a seguinte resposta:

Apenas 3 a 4 quatro encontros por ano com a coordenadora
municipal de educacéo inclusiva, nos quais trocamos informacdes e
experiéncias com colegas de outras escolas do municipio e fazemos
leitura e discusséo sobre alguns temas da area. (Professora Sara).

A formacédo, em especial, a continuada contribui para que o professor melhore
sua pratica docente e reflita sobre as acdes desenvolvidas no ambito da sala de
aula, uma vez que a qualidade do ensino depende da pratica pedagogica
implementada. Como bem enfatiza Sant’ana (2005, p. 288): “Vale destacar, porém,
que a formacdo docente ndo pode restringir-se a participagdo em cursos eventuais,
mas sim, precisa abranger necessariamente programas de capacitacdo, supervisao
e avaliagado que sejam realizados de forma integrada e permanente”.

Nessa direcao, considerando a demanda por discussdes e leitura, uma vez

7

gue o atendimento educacional especializado € uma pratica recente na escola
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pesquisada, a frequéncia e o total de encontros sdo poucos para se discutir 0
funcionamento das turmas de AEE. Em relacdo aos cursos de formacédo, a
professora informa ter participado apenas de um curso de leitura e escrita em Braile
como duracao de 40 horas.

Outro ponto focado na entrevista foi como se d& a relagdo entre a turma de
AEE e as familias, uma vez que essas instituicbes compartilham questfes sociais,
politicas e educacionais que contribuem de maneira significativa para a formacéo do

cidad&o. Sara nos fala que:

Algumas familias apoiam, participam e empenham-se pela
permanéncia e participacdo do filho. Enquanto outras estdo alheias
ao que acontecem na sala de AEE e na escola em geral, ndo atende
aos convites para as reunides e ndo acompanham as atividades
tanto na sala de AEE como na sala regular. (Professora Sara)

Diante do exposto, verifica-se que a relagdo entre as instituicbes escola e
familia s&o comprometidas, bem como também, o desenvolvimento e aprendizagem
gue poderiam advir dessa relacdo. Em outras palavras, o contato com a familia abre
possibilidades para conhecer o aluno atendido em diferentes contextos.

Essa constatacdo é confirmada por Dessen e Polonia ao discorrer sobre a

importancia da familia:

Como primeira mediadora entre 0 homem e a cultura, a familia
constitui a unidade dindmica das relagfes de cunho efetivo, social e
cognitivo que estdo imersas nas condicbes materiais, histéricas e
culturais de um dado grupo social. Ela € a matriz da aprendizagem
humana, com significados e praticas culturais préprias que geram
modelos de relacéo interpessoal e de construcéo individual e coletiva
(DESSEN e POLONIA, 2007, p. 22).

Diante do exposto, fica claro que potencializando as relacdes entre escola e
familia, que na escola pesquisada € comprometida, o professor pode construir um
trabalho especifico que permita conhecer o comportamento do aluno, identificando
suas potencialidades e dificuldades e fazer as devidas intervencgdes. Enfim, a escola
deve adotar estratégias que permitam aos pais acompanharem as atividades
desenvolvidas na escola, trazendo assim beneficios tanto para escola quanto para a

familia e, contribuir cada vez mais para inclusao da pessoa com deficiéncia.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

E percebido que a ideia da educacdo inclusiva vem sendo ampliada e sua
valorizag&o requer o reconhecimento da diversidade como fator que contribui para o
melhoramento do processo educacional, capaz de favorecer mudancas na escola,
na acao dos professores e na reestruturacdo do sistema de ensino de modo que
beneficie a todos.

No ambito educacional, a educacéo inclusiva € uma abordagem que procura
dar respostas as necessidades de aprendizagem a todos que se encontram
excluidos da efetivacdo do direito a educacao, isto é, estdo fora da escola ou
enfrentam barreiras a participacdo nos processos de aprendizagem escolar.

Pensar a organizacdo de uma escola que desenvolva o atendimento as
necessidades educacionais especiais requer mobilizacdo de diferentes ordens uma
vez que é tarefa de todos, familia, governo e sociedade, para tanto é necessario o
envolvimento dos sujeitos participantes do processo educacional, que devem
entender e participar desde trabalho coletivo e que exige acdes concretas.

Nesse contexto, € que emerge o atendimento educacional especializado nas
salas de recursos multifuncionais, uma agéo do sistema de ensino que visa acolher
a diversidade ao longo do processo educativo, organizado institucionalmente para
apoiar, complementar e suplementar os servicos educacionais comuns.

Cabe lembrar que o AEE é um servico da Educacdo especial voltado para
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem impedimentos a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Ele se articula com a proposta da escolar regular, mas
suas atividades se diferenciam das realizadas em sala de aula comum.

Na perspectiva de analisar como ocorre o atendimento educacional
especializado, dando énfase a aprendizagem, interacdo, inclusdo, bem como as
relacbes entre os diferentes sujeitos que o compde no municipio de Serra do
Ramalho - BA, especificamente na escola pesquisada, foi o que motivou a
realizacdo dessa pesquisa em gque se procurou, sem intencionalidade de encerrar o
dialogo sobre o assunto, por meio do levantamento, analise e interpretacdo das
informagbes e dados coletados, compreender a proposta do atendimento

educacional especializado no referido municipio.
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Buscando trazer respostas significativas ao estudo, optamos pela
abordagem qualitativa e para a investigacdo do objeto em estudo, utilizou-se a
pesquisa de campo, na qual o acesso se deu pela observacdo participante e
entrevista semiestruturada.

Dessa forma, por meio dos instrumentos metodolégicos acima citados,
pudemos evidenciar que a professora tem clareza dos marcos legais, tedricos e
metodoldgicos em que se amparam a proposta da sala de atendimento educacional
especializado, que ndo se confunde com atividades de mera repeticdo de
conteldos, contudo deve constituir um conjunto de procedimentos mediadores do
processo de apropriacao e producéo de conhecimentos.

Hoje, um dos grandes desafios e dificuldades encontrados na escola é a
resisténcia a mudanca, que representa a andlise e reestruturacdo da proposta
pedagdgica da escola, no sentido de compreender que um ensino inclusivo nao
deve se limitar a sala de AEE, fato constatado pela resisténcia dos alunos
pesquisados em frequentar a sala regular. Diante dessa constatacdo, acreditamos
que a implementacado de processos e praticas de participacdo coletiva, elaboracao e
avaliacdo das propostas da escola no que se refere a educacéo inclusiva séo fatores
determinantes para que as praticas da sala de aula comum se desenvolvam paralelo
ao AEE.

Um dado significativo percebido durante a observagao consiste na inclusao
dos alunos que tiveram seu acesso a educacdo assegurada por meio da sala de
atendimento educacional especializado, mediante as praticas que ali se
desenvolvem e as acbes propostas pela professora estdo cada vez mais engajados
e aprendendo.

Na entrevista realizada no contexto da pesquisa, conseguimos absorver na
fala da professora suas intencionalidades, intencdes e dificuldades — seu ingresso a
turma de atendimento educacional especializado aconteceu apos ter adquirido uma
formacdo em psicopedagogia; tem ciéncia da importancia de propostas
contextualizadas para o desenvolvimento, aprendizagem e incluséo de seus alunos;
reconhece a auséncia de dialogo com os professores da classe comum, bem como
a auséncia de formacao especifica para o atendimento e continuacdo de propostas
curriculares com alguns alunos.

Assim, mediante os resultados encontrados na pesquisa observados, ouvidos

e analisados, e fundamentados em tedricas apresentados no decorrer deste trabalho
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foi possivel tecer um dialogo, confirmando a urgéncia em discutir e firmar uma
proposta para educacdo inclusiva que abranja a escola e a familia, polos
significativos de aprendizagem.

Em suma, a pesquisa mostrou que ha necessidade de uma reflexdo maior
sobre o conceito de inclusdo, que ndo se esgota nos sujeitos dessa pesquisa, pelo
contrario é a instituicdo que precisa adequar suas propostas, firmar vinculos e
entender que a inclusdo ndo esta circunscrita apenas a sala de AEE, essa é apenas
uma possibilidade concreta de educagédo inclusiva. Se de um lado defendemos a
formacdo da professora no sentido de continuar seus trabalhos, urgente se faz
pensar a formacgédo dos demais professores da sala comum.

Fechando os ciclos, refletindo a caminhada, ficou visivel que o trabalho de
pesquisa € um momento de confrontacao entre teoria-pratica, um elo de articulacéo
com a propria realidade. Dessa forma, na realizagdo da pesquisa ndo fomos
surpreendidos por imprevistos, ou seja, tudo aconteceu conforme o planejado, o
pesquisador obteve boa aceitacdo por parte dos interlocutores.

Assim sendo, a intencdo com essa pesquisa para além de analisar o
atendimento educacional especializado estruturado em uma escola no municipio de
Serra do Ramalho — BA, foi provocar debate e reflexdo sobre o desenvolvimento da
educacao inclusiva, refletindo a importancia das praticas empreendidas e pensando
uma nova estrutura organizacional, curricular e metodologias eficientes e em
parceiras com os diferentes autores que formam o sistema educacional.

Enfim, que as ponderacdes apresentadas fomentem reflexées e inquietacdes
sobre o0 assunto e que seja fonte de inspiracdo para futuras pesquisas no municipio
trazendo novas abordagens que contribuam para pensar uma educacgéo
verdadeiramente inclusiva. Assim sendo, a titulo de conclusdo, o produto final da
analise de uma pesquisa, consistem nos resultados provisorios, pois outras pessoas
poderdo esta fazendo essas mesmas indagacdes em outros contextos, momentos e

meio.
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APENDICES
Apéndice A — Entrevista — Professora (Modelo)

Universidade de Brasilia - UnB

Instituto de Psicologia

Coordenacéo dos Cursos de P6s-Graduagédo Lato Sensu

Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e InclusdoEscolar.
Maodulo 7: Monografia

Cursista: Odair Ledo Neves

Orientadora: Fernanda Cupolillo Miana de Faria.

Polo: Carinhanha

Entrevistada: Professora

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — PESQUISA DE CAMPO (Modelo)

PESQUISADOR:
ENTREVISTADA:

1. Qual a sua area de atuacao? E por quanto tempo esta atuando?

2. Como se tornou professora nessa area?

w

. Como se deu sua entrada na turma de AEE?

4. Qual a sua concepcao sobre educacéao e educacéao inclusiva?

(62}

. A escola tem uma proposta especifica para educacao inclusiva?
6. O que diz o PPP sobre educacéo inclusiva?
7. Como é desenvolvido o plano de atendimento?

8. Existe didlogo entre vocé e os professores do ensino regular no sentido de melhor
atender aos alunos?

9. Quais meios dispde a escola para atender aos alunos com deficiéncia?

10. Vocé dispde de algum acompanhamento pedagdgico para desenvolver seu
trabalho?

11. Vocé participa e/ou participou de curso de formacao oferecido pela secretaria de
educacao na area de educacéo inclusiva?

12. Como se dar a relacdo entre a turma de AEE e a familia?



Apéndice B

Observacao Participante: Sala de Aula (Modelo).

N. DA DATA OBJETIVO OBSERVAC}AO
SESSAO
12 24/09/2015 | Verificar como
Sala de aula Horario se da
08h00 as 0 atendimento
10h300 especializado,

a metodologia
adotada
pela professora
e a receptividade
dos alunos.

57



Apéndice C

Observacao Participante: Patio da Escola (Modelo).

N. DA DATA OBJETIVO OBSERVACAO
SESSAO
20 28/09/2015 Analisar
Patio Horario como acontece
da escola | 08h00 as a interacao
10h300 dos alunos com deficiéncia e
os demais
alunos da escola.




Apéndice D

Observacao Participante: Aula com Maria e José (Modelo).

N. DA
SESSAO

DATA

OBJETIVO

OBSERVACAO.

30
Sala
de aula

06/11/2015
Horario
08h00 as
10h300

Identificar
como é
desenvolvida
a proposta
de trabalho
com os alunos
Maria,
deficiente
visual
e José,
surdo
e a interacdo com a
professora.
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ANEXOS
ANEXO A - Carta de Apresentacao (Modelo)

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduagao em Processos de Desenvolvimento Humano e Sadde PGPDS
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB
Polo:

Para: o(a): lmo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicéo:

Carta de Apresentacao
Senhor (a), Diretor (a),

Estamos  apresentando a V. S2  o(a) cursista  pos-graduando(a)

___que estd em processo de realizacdo do Curso de Especializagdo em
Desenvolvimento Humano, Educacéao e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodologicas podem envolver: entrevista com professores, pais ou outros
participantes; observacao; e andlise documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacéo continuada dos
professores e profissionais da educacado, subsidiando-os no desenvolvimento de
uma pratica pedagogica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma
educacao inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdo de Vossa Senhoria
para maiores esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéao e Inclusao Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel

Campus Universitario Darcy Ribeiro - Instituto de Psicologia — Brasilia -DF
ICC - SUL
Telefones:+55 (61) 3107-6911
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ANEXO B - Aceite Institucional (Modelo)

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude - PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusédo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do responsavel pela
instituicdo), da (nome da instituicao) esta de acordo com a
realizagcéo da pesquisa

, de responsabilidade do(a) pesquisador(a)

, aluna do Curso de

Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo Escolar no Instituto de Psicologia
do Programa de Pds-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano da Universidade de

Brasilia, realizado sob orientacao da Prof. Doutor/Mestre.

O estudo envolve a realizacdo de

(entrevistas, observacoes e filmagens etc) do atendimento

(local na instituicho a ser pesquisado) com

(participantes da pesquisa). A pesquisa terd a duracdo de

(tempo de duracdo em dias), com previsdo de inicio em e término em
Eu, (nome completo do responsavel
pela instituicéo), (cargo do(a) responsavel do(a)

nome completo da instituicdo onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as
Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucdo CNS 196/96. Esta instituicio esta ciente de
suas corresponsabilidade como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicdo

Assinatura e carimbo do(a) responséavel pela instituica

Campus Universitario Darcy Ribeiro - Instituto de Psicologia — Brasilia -DF
ICC - SUL
Telefones:+55 (61) 3107-6911
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor
(Modelo)

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializa¢gdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusédo
Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um
estudo sobre . Assim, gostaria de consulta-lo(a)
sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo poderé fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promocdo de condigbes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formacgé&o continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados seré realizada por meio de
(explicitar todas as técnicas de coleta de dados: gravacdes em video das situacdes
cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas, observacdes, questionarios etc.)

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneragéo
ou beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e iSso ndo
acarretara qualquer prejuizo ou alteragdo dos servigos disponibilizados pela escola.
Asseguro-lhe que sua identificagdo ndo seré divulgada em hipétese alguma e que os dados
obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados
provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como (explicitar
instrumentos de coleta de dados), ficardao sob a guarda do pesquisador responsavel pela
pesquisa.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo
telefone ou no endereco eletrdnico . Se tiver
interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indiqgue um e-mail de
contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencédo e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor
Nome do Professor:

E-mail(opcional):
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pai/
Responsavel (Modelo)

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UNB) e estou realizando um estudo
sobre . Assim, gostaria de solicitar sua autorizacdo
para que seu(sua) filho(a) participe do estudo.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar
todas as técnicas de coleta de dados: gravacdes em video das situacdes cotidianas e rotineiras da
escola; entrevistas, observagdes, questionérios etc.)

Esclare¢o que a participacao de seu(sua) filho(a) no estudo é voluntaria e livre de qualquer
remuneracdo ou beneficio. Seu(sua) filho(a) poderd deixar a pesquisa a qualquer momento que
desejar e isso ndo acarretard qualquer prejuizo ou alteracdo dos servicos disponibilizados pela
escola. Asseguro-lhe que a identificacdo seu(sua) filho(a) ndo sera divulgada em hipotese alguma e
que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados
provenientes da participagdo na pesquisa, tais como (explicitar instrumentos de coleta de
dados), ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
ou no endereco eletrdnico . Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua aten¢éo e colaboragéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Pai/Responsavel pelo Aluno

Nome do Pai/Responséavel:

Nome do Aluno:

E-mail(opcional):
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ANEXO E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Participante
Voluntario (Modelo)

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnNB) e estou realizando um estudo

sobre . Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu

interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.
A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar

todas as técnicas de coleta de dados: gravacdes em video das situacdes cotidianas e rotineiras da
escola; entrevistas, observagdes, questionarios etc.)

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntéria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso nao acarretara
gualquer prejuizo ou alteracdo dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo néo sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais
como (explicitar instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do pesquisador
responséavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma divida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo telefone
ou no endereco eletrénico . Se tiver interesse em

conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indiqgue um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante Voluntério
Nome do Participante Voluntario:
E-mail(opcional):




