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RESUMO

A presente pesquisa intitulada Neurociéncia e Educacdo: a Estimulagdo Cognitiva como
possibilidade de intervencdo na Educacdo Inclusiva tem como proposito compreender as
possiveis contribuicdes da Neurociéncia, especificamente da Estimulacdo Cognitiva, nas
intervencdes que potencializem o processo de ensino-aprendizagem no contexto de Educacéo
Inclusiva. O estudo foi desenvolvido no contexto escolar referente ao nivel de alfabetizacdo
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de uma instituicdo educacional da cidade de
Ipatinga-MG. Como resultado, percebeu-se que, a Neurociéncia aliada a préatica educacional
pode favorecer intervencdes diferenciadas, por considerar as especificidades e necessidades
do aluno ao promover novas formas de aprendizagem e consequentemente, o favorecimento
do processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Palavras-Chave: Neurociéncia, Educacdo, Estimulacdo Cognitiva, Incluséo, Aprendizagem.
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1 APRESENTACAO

Um dos grandes desafios atuais vivenciados no contexto escolar inclusivo esta
relacionado a questdo do aprender a refletir, raciocinar, buscar solucdes e ao saber utilizar
estratégias de problemas para que os alunos com Necessidades Educacionais Especiais
tenham a possibilidade de aprender com as intervences mediadas pelo professor.

Quando se trata de uma demanda como a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sdo
varios 0s aspectos que se fazem necessario considerar, destacando que, muitas vezes, o aluno
que frequenta esta modalidade de ensino € aquele que possui experiéncias de vida, exerce um
papel de profissional no decorrer do dia, e, por alguma razdo nédo teve a oportunidade de
estudar na fase considerada apropriada para a escolarizacdo. Além disso, nos dias atuais
vivencia a presenca de alunos que frequentam turmas da EJA que apresentam dificuldades de
aprendizagens e que ndo demonstram condigdes de serem promovidos para as series
subsequentes, sendo uma realidade presente na Rede Municipal de Educacédo da cidade de
Ipatinga.

Diante das caracteristicas apresentadas especificamente por este grupo de alunos da
EJA, que embora esteja frequentando a fase de alfabetiza¢do por um periodo médio de cincos
anos e ndo demonstram base alfabética para leitura e 0s constructos matematicos emergiu a
inquietacdo de como oportunizar intervencBes pedagdgicas que considere as particularidades
e potencialidades destes alunos, evitando que sejam apenas inseridos no contexto escolar.
Considerando este desafio, a pesquisa tem como proposito compreender como as intervengoes
respaldadas nos pressupostos tedricos da Neurociéncia, especificamente voltados para a
Estimulacdo Cognitiva, podem vim a ser uma possibilidade de pratica a ser desenvolvida no
contexto da educacao inclusiva.

A Estimulacdo Cognitiva compreende-se como a estruturacdo de uma série de
atividades neurofuncionais adaptadas, que incidem repetidamente nas capacidades cognitivas
residuais, tendo como objetivo de incrementar os rendimentos cognitivos e funcionais do
individuo. Geralmente sdo desenvolvidas atividades que visam favorecer a neuroplasticidade,
através de intervencbes que utilizam os aspectos da capacidade cognitiva, tais como,
memoria, linguagem, praxia, raciocinio, percepcao, orientacao, atencdo (PUING, 2011).

Ao considerar a minha trajetoria enquanto profissional e os desafios advindos da
pratica cotidiana busquei aliar os conhecimentos adquiridos nos decorrer da formacéo
profissional e a demanda que trabalho cotidianamente, visando possibilitar agdes pedagdgicas

que realmente parte da necessidade do aluno. Possuo graduacdo em Educagdo Fisica e
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Psicologia, tendo especializacdo em Gerontologia e Esportes e Atividades para Pessoas com
Necessidades Especiais. Enquanto profissional tenho o olhar direcionado ao publico que pauta
na diferenca, muitas vezes, designado por estigma construido pela propria sociedade do qual
estar inserido. Portanto, tenho buscado intervir juntamente visando a desmistificacdo de
conceitos, aquilo que é tido como padronizagdo. Sendo assim, direciono as praticas de
intervencdo voltada para as potencialidades do individuo, e que 0 mesmo possa encontrar
motivacao para realiza-la utilizando dos seus préprios recursos.

No primeiro capitulo desta pesquisa, intitulado como Desenvolvimento Humano e
Inclusdo Escolar, inicialmente, vém destacar o que consiste 0 processo de inclusdo escolar,
sendo este, definido como a organizagdo do modelo educacional que tem como finalidade
proporcionar a todos os alunos com alguma deficiéncia ou comprometimento cognitivo, o
acesso a educacdo com qualidade na rede regular de ensino, visando que seu desenvolvimento
considere e respeite a sua capacidade. Enfatiza-se que deve evitar praticas pedagdgicas
meramente integradoras, buscando aplicar metodologias e procedimentos apropriados que
consideram os atributos, capacidades e comportamentos do aluno com dificuldade de
aprendizagem.

No momento seguinte, tem o propdsito de abordar as dificuldades de aprendizagem,
referenciando algumas das caracteristicas apresentada na demanda investigada. Os problemas
de aprendizagem procedem essencialmente da capacidade de conceitualizar e processar a
informacdo, podendo afetar o desenvolvimento de habilidades relacionadas com a leitura,
escrita, processamento auditivo e da fala, raciocinio e matematica. Para Gomez e Téran
(2009), sdo geralmente causados por diferencas no funcionamento cerebral e na forma pela
qual o cérebro processa a informacao.

O segundo capitulo traz a abordagem sobre a Neurociéncia e Educacdo, sendo este,
subdividido em trés partes. Na primeira, busca retratar o que consiste a Neurociéncia,
referenciando ao estudo do sistema nervoso e as ligagcdes com a fisiologia do organismo,
considerando a relagé@o deste funcionamento entre o cérebro e 0 comportamento do individuo.
Enfatizando que os processos cognitivos sdo dindmicos e que podem sofrer alteracGes quando
sdo adequadamente estimulados.

No segundo momento deste capitulo, ao abordar a relagdo da Neurociéncia e a
Educacdo, parte do pressuposto de que a plasticidade cerebral pode favorecer os aspectos
relacionados a aprendizagem, referenciando que a mesma perpassa ao ato de armazenar
informacdo, neste caso, inclui o processamento e a elaboracdo das informagdes
(CARVALHO, 2010).
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A terceira parte aborda os aspectos da Neurociéncia na formagdo docente,
destacando a importancia de oferecer momentos de intervengfes fundamentadas em
experiéncias ricas em estimulo, possibilitando atividades intelectuais que visam promover a
ativacdo de novas sinapses. Cabe ao professor, possibilitar que o aluno tenha oportunidade de
vivenciar a dinamicidade do processo de aprendizagem, saindo da postura passiva, onde
simplesmente reproduz as informagOes. Neste sentido, busca-se destacar a necessidade do
professor propor situacdes de aprendizagem que proporcione momentos de mediacdo no ato
de aprender, buscando despertar o significado da atividade proposta e a motivacdo para a
capacidade de realizacdo daquele que propGe a ensinar. Considera-se que, para que sejam
aplicadas intervencdes respaldadas na neurociéncia, cabe ao professor ter conhecimento da
area para responder prontamente ao desafio de atender a demanda que se faz cada vez mais
presente na educacdo regular, que consiste na presenca de alunos com dificuldades de

aprendizagem.



12

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Capitulo 1: Desenvolvimento Humano e Inclusédo Escolar
1.1 - O que é Inclusao Escolar

A Educacao Inclusiva tem sua historia influenciada por dois marcos fundamentais.
Sendo que, o primeiro, se refere ao fato de que no ano de 1990, foi realizada em Jomtien, na
Tailandia, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, como a proposta da
Cepal/Unesco: Educacdo e Conhecimento, objetivando examinar o encaminhamento e
enfrentamento da exclusdo escolar. O segundo aconteceu em 1994, com a realizacdo da
conferéncia na Espanha, especificamente, em Salamanca, momento em que foi elaborada a
Declaragdo de Salamanca, sobre as Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade.
Este documento enfatiza, entre outras questdes, o desenvolvimento de uma orientagdo escolar
inclusiva (ROMERO e SOUZA, 2008).

Esse novo modelo educacional tem como propoésito procurar fazer com que todos os
alunos com alguma deficiéncia independente do comprometimento, tenham acesso a educacao
de qualidade, prioritariamente, na rede regular de ensino, buscando a melhor forma de
desenvolver as suas capacidades. Destaca-se como principais objetivos da Educacdo
Inclusiva, o atendimento dos portadores de deficiéncia em escolas proximas de suas
residéncias; ampliacdo do acesso desses alunos nas classes comuns; oferecer capacitacdo aos
professores propiciando um atendimento de qualidade; viabilizar acdes para favorecer uma
aprendizagem na qual as criangas possam adquirir conhecimentos juntas, embora, tendo
objetivos e processos diferentes; buscar desenvolver no professor a capacidade de utilizar
formas criativas com alunos com deficiéncias, a fim de que a aprendizagem se concretize
(BRASIL, 1994).

Segundo Goes (2010), a Educacdo Inclusiva € a garantia de acesso continuo ao
espaco da escola por todos, levando a sociedade a criar relagfes de acolhimento a diversidade
humana e aceitacdo das diferengas individuais, representando um esforco coletivo na
equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, conforme ressalta a Declaracdo de

Salamanca;

A escola inclusiva tem como principio fundamental de que todas as criangas devem
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e buscar responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
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aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a todos através de curriculo
apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com a comunidade. (UNESCO, 1994, p.5)

Nos dias atuais, se torna cada vez mais visivel que estamos diante de uma sociedade
em que a diversidade vem sobrepor as diferencas. E que, muitas das diferencas marcadas nas
caracteristicas proprias de um grupo em particular, antes estigmatizadas, tém sido repensadas
para que, ao invés de excluir este grupo, que se faca exatamente o contrério, que busque
estratégias para promover a inclusdo destes nos diversos contextos dos quais o ser humano
estar inserido. Para Kelman et. al (2010), menciona que a relacdo da diversidade, diz respeito
as diferencas, sendo estas, pautadas nas variacdes que as pessoas possam ter em relacdo aos
seus atributos, capacidades e comportamentos, marcando a variabilidade de alteracfes, tanto
do ponto de vista fisico, quanto mental ou psicossocial.

Portanto, se faz necessario repensar a pratica escolar inclusiva, evitando o
desenvolvimento de praticas meramente integradoras. Salienta-se que, cada pessoa tem uma
forma particular de aprender, tanto no contexto escolar como nos demais estratos que o ser
humano participa em seu cotidiano. Beyer (2006) complementa que, uma pratica pedagogica
inclusiva é aquela que as metodologias e procedimentos pedagogicos sdo apropriados, e desta
forma, possibilita favorecer o aprendizado do educando. Ao considerar as necessidades do
individuo, as estratégias devem ser adequadas buscando atender as suas especificidades e
particularidades, evitando assim, marcar as diferencas de aprendizagem existentes entre 0s
alunos. Portanto, as praticas pedagogicas inclusivas sdo aquelas que consideram as
caracteristicas particulares de cada individuo, possibilitando buscar estratégias de
aprendizagem condizentes com as necessidades reais de cada educando.

1.2 — Dificuldades de Aprendizagem

De acordo com a definigdo atual de transtornos especificos da aprendizagem (TEA),
estes implicam em um rendimento na area académica abaixo do esperado para a idade, o nivel
intelectual e o nivel educativo, cujas manifestacGes se estendem para as outras areas da vida
somente naqueles aspectos que requerem a leitura, a escrita ou o célculo, em decorréncia
disso, interferem na capacidade do ser humano de pensar ou recordar (GOMEZ & TERAN,
2009).

A CID 10 (OMS, 2008) considera que, os Transtornos especificos do desenvolvimento

das habilidades escolares, sdo definidos como transtornos nos quais as modalidades habituais
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de aprendizado estdo alteradas desde as primeiras etapas do desenvolvimento humano. Esta
mesma fonte, enfatiza as caracteristicas deste grupo, nos seguintes transtornos:

Transtorno especifico de leitura: Dislexia de desenvolvimento, Leitura especular,
Retardo especifico da leitura.

Transtorno especifico da soletracdo: A caracteristica essencial € uma alteracdo
especifica e significativa do desenvolvimento da capacidade para soletrar, podendo ocorrer na
auséncia de antecedentes de um transtorno especifico de leitura, ou mesmo, ndo sendo
atribuivel a baixa idade mental, ao transtorno de acuidade visual ou escolarizacao inadequada.
Sendo que pode afetar, tanto a capacidade de soletrar oralmente, como a capacidade de
escrever corretamente as palavras. Podendo ocasionar retardo especifico da soletracdo com
auséncia do transtorno da leitura.

Transtorno especifico da habilidade em aritmética: Consiste em uma alteracdo
especifica da habilidade em aritmética, ndo compreendendo exclusivamente a um retardo
mental global ou a escolarizagcdo inadequada. O déficit € relacionado ao dominio de
habilidades computacionais basicas de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Engloba
dentre este transtorno, a Acalculia de Desenvolvimento, Discalculia, Sindrome de Gerstmann
de Desenvolvimento e o Transtorno de Desenvolvimento do tipo Acalculia.

Transtorno misto de habilidades escolares: Consiste na categoria residual mal
definida de transtornos nos quais existe tanto uma alteracdo significativa do calculo quanto da
leitura ou da ortografia, ndo sendo atribuiveis exclusivamente ao retardo mental global ou a
escolarizacdo inadequada.

Outros transtornos do desenvolvimento das habilidades escolares: Caracterizado
pelo transtorno de desenvolvimento da expresséo escrita.

Transtorno ndo especificado do desenvolvimento das habilidades escolares:
Incapacidade de aprendizagem, aquisicdo de conhecimento e transtorno de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem, na perspectiva defendida por Vigotski, sdo
consideradas com um olhar diferenciado, pelo fato de determinar que as dificuldades de
aprendizagem passam a ser compreendidas como uma forma diferente de se aprender e nédo
como uma impossibilidade ou dificuldade. Desta forma, faz uma referéncia ndo as
dificuldades apresentadas pelo aluno e sim, propde que sejam superadas, por buscar
estratégias e possibilidades de aprendizagem considerando as particularidades do individuo
em processo de escolarizacdo (FONSECA, 2013).

Para Vigotski (1995) citado por Pereira e Tacca (2010), ressaltam que, as diferencas

percebidas na forma de desenvolvimento, estdo mais relacionadas a mediagdo do contexto
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social do que com os aspectos biologicos. Para estes autores, este principio emerge da
concepgdo de que o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores se desenvolve pelas
vias culturais. No entanto, € preciso considerar que este desenvolvimento é possivel mediante
as relacdes que cada sujeito estabelece com o meio em que vive, e, portanto, pode se dizer que
ele e singular. Nesta perspectiva, as tentativas de generaliza¢cGes quanto ao desenvolvimento
ndo se justificariam, uma vez que este processo ndo € linear nem tampouco igual para todos,

ja que depende das experiéncias vividas e dos sentidos a elas aplicadas.

Capitulo I1: A Neurociéncia e a Educacéo

2.1 - O que é a Neurociéncia?

A Neurociéncia consiste do estudo do sistema nervoso e suas ligacbes com toda a
fisiologia do organismo, englobando a relacdo entre cérebro e comportamento. Compreende-
se como controle neural das funcbGes vegetativas, a digestdo, circulacdo, respiragéo,
homeostase, temperatura, as funcdes sensoriais e motoras, tais como, a locomocdo,
reproducdo, alimentacdo e ingestdo de Aagua. Destacando como temas de estudo da
neurociéncia, os mecanismos da atencdo e memoria, aprendizagem, emocdo, linguagem e
comunicacdo (VENTURA, 2010).

A Neurociéncia é definida por Souza e Gomes (2015, p. 108) como:

O estudo cientifico do sistema nervoso, cujo objetivo é de investigar o seu
funcionamento, sua estrutura, seu desenvolvimento e suas altera¢fes, agregando
suas diversas funcBes. Complementam-se ainda na sua definicdo, as ciéncias
naturais que estudam principios que descrevem a estrutura e atividades neurais,
buscando a compreensdo dos fendmenos observados.

Ventura (2010) acrescenta-se ainda, como objeto de estudo da Neurociéncia, as
doencas do sistema nervoso e seus reflexos em todas as fungdes do individuo, tendo o intuito
de propor buscar métodos de diagnéstico, prevencao e tratamento, aléem de preocupa-se com
as descobertas das causas e mecanismos. Portanto, com o aprofundamento da pesquisa pode
vim proporcionar o reconhecimento de novas doencas, permitindo seu estudo e tratamento.

O termo Neurociéncias apareceu nos anos de 1960, denotando uma area mais ampla
que a neuroanatomia e neurofisiologia, tendo como principais precursores, Vygotsky e Luria.
Tem-se como subdivisdo da Neurociéncia, a Neurociéncia Cognitiva, a qual aborda os
processos cognitivos, tais como, memoria e atencdo, que envolvem o pensamento e suas

complexas relagbes com as estruturas da linguagem, a aprendizagem e as influéncias do
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mundo exterior, mediando o desenvolvimento sociocultural no processo histérico do
individuo (PEREIRA Jr, 2010, citado por, BASTOS e ALVES, 2013).

A Neurociéncia Cognitiva busca compreender como 0S processos cognitivos sdo
elaborados funcionalmente pelo cérebro humano, possibilitando o desenvolvimento da
aprendizagem, da linguagem e do comportamento. Este campo de estudo tem colaborado para
a compreensao dos processos de aprendizagem e do debate acerca do desenvolvimento
cognitivo do ser humano (SOUZA e GOMES, 2015).

Os sistemas cognitivos sdo aqueles sistemas mentais que regem as atividades diarias
do ser humano, tais como, ler, escrever, conversar, planejar, reconhecer rostos. Alguns
sistemas comportam outros sistemas, agregando complexidade na geracdo de um
comportamento. O sistema cognitivo da linguagem, por exemplo, envolve 0 mecanismo de
falar, ler e escrever, ativando diferentes estruturas cerebrais. Esses diferentes sistemas
cognitivos tém como base distintas operagdes mentais, tais como, uma dada tarefa mental,
como jogar xadrez, pode ativar diferentes operacdes mentais, as quais estdo relacionadas a
redes neurais de areas cerebrais especificas (POSNER e RAICHLE, 2001, citado por,
CARVALHO, 2010).

Os mesmos autores complementam que, a aprendizagem progride mediante fluxos
dindmicos de trocas, andlises e sinteses autorreguladoras cada vez mais complexas.
Considera-se que o processo de aprendizagem ultrapassa 0 acimulo de informagfes, pois
consiste na reestruturacdo, via transformacéo, por meio de mudancas estruturais advindas de

acoes e interacdes provocadas por perturbacdes a serem superadas.

2.2 — Relagéo entre Neurociéncia e a Educacéo

Compreende-se com fungdes mentais superiores 0S processos cognitivos que
envolvem atencdo, memoria, gnosias ou percepcles, pensamento, consciéncia,
comportamento emocional, aprendizagem e linguagem, e juntamente com as areas cerebrais,
tais como, auditiva, sensorial e tatil-cinestésica, visual, planejamento consciente do
comportamento e programas de acdo, sendo integradas funcionalmente e influenciada
ativamente pelo meio sociocultural, ou seja, pelas relagdes sociais do homem. Considera-se
que, as funcdes mentais superiores sdo cognitivamente importantes para a aprendizagem, pelo
fato de favorecer uma relagdo intrinseca com a linguagem e por permitir a mediagdo das
funcdes psicointelectuais (BASTOS e ALVES, 2013).
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Para Lima (2009), os processos individuais e coletivos de aprendizagem envolvem as
relacbes e as associagdes entre uma ou mais moléculas, ressaltando que, 0s mecanismos
cerebrais da memdria e da aprendizagem estdo também associados aos microprocessos
neurais responsaveis pela atencdo, percepcdo, motivacdo, pensamento e outros pProcessos
neuropsicoldgicos. E em caso, de perturbacBes em qualquer um destes processos tendem a
afetar, indiretamente, a aprendizagem e a memoria.

O ser humano tem a capacidade de perceber o mundo por meio de seu aparelho
perceptual, consistindo de um processo interpretativo dos fenbmenos que envolvem seus
sentidos e sua memoria. Para Izquierdo (2002), a Memoria é caracterizada como a aquisi¢éo,
a formacdo, a conservacao e a evocagdo de informacdo. A aquisicdo é também chamada de
aprendizagem, destacando que, somente se grava aquilo que foi aprendido. A evocagdo é
designada como recordacdo, lembranca, recuperacdo. Lent (2001) complementa que, a
percepcao € a capacidade de associar as informacdes sensoriais @ memaria e a cognicao, de
modo a formar conceitos sobre o mundo, sobre si mesmo e a orientacdo do préprio
comportamento.

Ao considerar a Neurociéncia Cognitiva, cujo foco de atencdo € a compreensdo das
atividades cerebrais e dos processos de cognigdo, a aprendizagem humana ndo decorre do
simples armazenamento de dados perceptuais, e sim do processamento e elaboracdo das
informacdes oriundas das percepcdes no cérebro.

Ferreira (2009) destaca que, a Neurociéncia Cognitiva considera que o cérebro é
plastico sendo capaz de aprender durante toda a vida, porém existem periodos bioldgicos em
que o cérebro humano tem mais facilidade para aprender. Tais periodos sdo denominados
como periodo receptivo ou janelas de oportunidades.

Relvas (2012), citado por Souza e Gomes (2015), complementa que, o0 cérebro
humano tem a capacidade de adaptacdo, sendo capaz de remodelar de acordo com as
experiéncias vivenciadas pelo sujeito, ou seja, o cérebro é maledvel e se modifica sob o efeito
de experiéncias, acOes e comportamentos dos individuos. Essa plasticidade é decorrente das
atividades dos neurdnios do cérebro, pois a cada experiéncia e aprendizado, novas conexdes
neurais sdo acrescentadas.

As pesquisas da Neurociéncia Cognitiva acerca da plasticidade cerebral, designada
também, como neuroplasticidade, pode ser considerada como uma possivel contribuicdo para
a reorganizacdo do modelo educacional em relagdo a aprendizagem nos diferentes ciclos de
vida ou etapas da vida humana. Este campo de conhecimento destaca que a aprendizagem é

adquirida e construida por toda a vida, porém, ressaltam que existem periodos que séo
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especialmente mais receptivos e outros que dependem da experiéncia humana (BASTOS e
ALVES, 2013).

Para Souza e Gomes (2015, p. 109) ao apropriar das ideias de Consenza e Guerra
(2011) mencionam que, a partir da Neurociéncia e do conhecimento neurocientifico gerado
por essa ciéncia pode se abrir um didlogo com a educacdo no sentido de cooperagdo e
parceria. Entretanto, deve-se considerar que seus conhecimentos ndo s&0 uma nova proposta

de educacéo, assim como destacam:

“(...) elas ndo propdem uma nova pedagogia nem prometem solugdes definitivas
para as dificuldades da aprendizagem. Podem, contudo, colaborar para fundamentar
praticas pedagdgicas que ja se realizam com sucesso e sugerir ideias para
intervengdes, demonstrando que as estratégias pedagogicas que respeitam a forma
como o cérebro funciona tendem a ser mais eficientes. Os avancos das neurociéncias
possibilitam uma abordagem mais cientifica do processo ensino-aprendizagem,
fundamentada na compreensio dos processos cognitivos envolvidos.”

Em educacdo, é preciso que o0s alunos tenham experiéncias ricas, sendo
frequentemente estimulados e, para isso, cabe ao professor Ihes dar tempo e oportunidades
para compreenderem suas experiéncias e para conquistarem os desafios e 0 conhecimento
complexo. Os alunos precisam ter oportunidade para refletir, para ver como as coisas se
relacionam. Para Lima (2009), uma das mais ricas fontes de aprendizagem provém de uma
pedagogia que acontece na experiéncia, uma pedagogia envolvida intensamente no
acontecimento do aprender a aprender, para efetivamente expandir o saber, o conhecimento.

Na sociedade atual vivencia inumeras mudancas, geradas principalmente pelos
avancos tecnologicos que disponibilizam informagdes, diante disso, faz-se necessaria uma
cultura de aprendizado que gere conhecimento. Frente a este desafio, ha que se buscar um
modelo educacional democratico o qual assuma o compromisso de promover situacdes de
aprendizagem nas quais as exigéncias da sociedade moderna sejam atendidas, para que todos
possam desenvolver suas capacidades, mediante uma educacdo que aceite a diversidade.
Carvalho (2010) menciona ser imprescindivel explorar e estimular o potencial de aprender de
todos os cidaddos, tornando-se obrigatério promover a reconfiguragdo pedagodgica nos
ambientes educativos, pois o estimulo do potencial dos alunos oportunizard um melhor
desempenho individual, diminuindo a excluséo social.

No caso especifico da Educacdo Inclusiva, Souza e Gomes (2015) afirmam que, ha a
necessidade de intervencGes pedagogicas renovadas com uma nova forca em apoio a
escolarizag¢do. A maior contribui¢do que a Neurociéncia oferece a educagéo sdo seus estudos a

respeito do funcionamento cerebral que ¢ modificado pela acdo pedagdgica, que tem o
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professor como principal responsavel. Portanto, o professor por ser considerado um dos
principais protagonistas da educagéo, cabe a este profissional adotar um trabalho de parceria,
instaurando as condicdes indispensaveis para que o aprendiz desenvolva a inteligéncia, e ndo
a simples memorizacéo.

Fonseca (1998) citado por Carvalho (2010) complementa que, o professor tem o dever
de preparar os estudantes para pensar, para aprender a serem flexiveis, ou seja, para serem

aptos a sobreviver na aldeia de informacéo acelerada.

2.3 — Neurociéncias e a formacéo docente

As ciéncias do cérebro tém avancado rapidamente, e por este fato, pode vim a
contribuir para a renovacao tedrica na formacéo docente, possibilitando adicionar informacGes
cientificas essenciais para a melhor compreensdo da aprendizagem como fendmeno
complexo. Essa perspectiva reflete uma visdo contemporanea, sendo, inclusive, atual foco de
atencdo da Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmicos (OCDE), que, ao
reconhecer o impacto das acgdes educacionais sobre o desenvolvimento de uma nagéo,
desenvolveu o Centro de Pesquisa Educacional e Inovagdo (CEDI). Como desdobramento
desse interesse, 0 CEDI tem financiado inUmeras pesquisas baseadas na interlocucdo entre
educacdo e neurociéncias (CARVALHO, 2010).

Alves e Bastos (2013) comungam com as ideias de Vygotsky da necessidade de
estimular a aprendizagem para a progressdao do desenvolvimento cognitivo ao longo das
etapas de desenvolvimento do ser humano. Sendo assim, vem ressaltar que é imprescindivel
ao professor, que a mediacdo torne uma aliada a sua pratica cotidiana.

Fonseca (2013) ao apropriar das ideias de Vigotski (1993, 1978, 1962) destaca que, a
mediacdo compreende-se de que o ato de apropriacdo da cultura é realizado pelo individuo
através de ferramentas simbolicas, tais como, sinais e sistema simbdlicos, e que sdo
mediatizadas por seres humanos mais experientes, que se colocam entre o individuo e o
envolvimento com a tarefa e, por esse fato, alteram radicalmente as condic¢des dessa interagéo,
com imitacdo e instrucdo, proporcionando o surgimento e desenvolvimento de novos
instrumentos cognitivos e simbdlicos.

Embora, sejam os profissionais da area da salde que sdo 0s responsaveis para avaliar e
diagnosticar as dificuldades de aprendizagem decorrente das patologias apresentadas, por

alguns alunos, quando se trata de aprendizagem escolar, o profissional que intervém
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diretamente no processo de aprendizagem € o educador que, com suas praticas pedagdgicas,
pode trazer diferentes possibilidades de aprendizagem a estes alunos.

Para tanto, oportunizar aos professores a compreensao de como o cérebro trabalha da
condi¢cdes mais adequadas para que ele estimule a motivacdo em sala de aula e, de certa
forma, assegura a possibilidade de sintonizar com os diversos tipos de alunos, os quais terdo
suas capacidades mais profundamente exploradas (CARVALHO, 2010).

Souza e Gomes (2015, p.109) complementam que, a abordagem de ensino e de

aprendizagem é tarefa do educador. Destacando que:

o conhecimento sobre a Neurociéncia pode contribuir, a fim de que saiba sobre o
cérebro de seus alunos, como esse 0rgdo processa 0s saberes, como aprende, e
também pode sugerir as intervengdes que o professor deve fazer com suas criangas,
pois todos podem aprender. As a¢des pedagdgicas em sala de aula podem ficar mais
eficientes quando este conhece o funcionamento cerebral. Embora, ndo seja
suficiente ter esse conhecimento, ele permitird que o docente compreenda melhor
como seus educandos aprendem e se desenvolvem.

Cabe ao professor oferecer situacdes de aprendizagem fundamentadas em experiéncias
ricas em estimulos e fomentar atividades intelectuais que pode promover a ativagdo de novas
sinapses. As informagdes do meio, uma vez selecionadas, ndo sdo apenas armazenadas na
memoOria, mas geram e integram um novo sistema funcional, caracterizando com isso a
complexificacdo da aprendizagem. Autores como Demo (2001) citado por Carvalho (2010)
afirma que, uma informacéo pode, pela desordem que gera, levar a evolugdo do conhecimento
do individuo, pois este, precisara desenvolver estratégias cognitivas a fim de reorganizar e
retomar o equilibrio na construcdo do conhecimento. Este mecanismo é obtido por meio de
um processo dinamico e recursivo presente na reconstrucdao do proprio ato de conhecer.
Ressalta ainda que, a aprendizagem, embora dependa de substratos fisicos estruturados
caracteriza-se pelo processo de continua inovacao, maleavel por natureza, flexivel e dindmico.

Lima (2009), ao apropriar do pensamento do neurocientista Anténio Damésio destaca
a importancia do estado somético, emocional, para a evocacdo das memorias, denominado de
hipétese somatica da aprendizagem. Acrescentando, que atualmente, quase nenhum
neurocientista nega a hipotese somatica para a memoria, invertendo a maxima de Descartes,
ou seja, para um conhecimento de longo prazo, existir ¢ preciso sentir, tal como: “sinto, l1ogo
existo”.

Aprender ndo é somente reconhecer o que, virtualmente, ja era conhecido, ndo é

apenas transformar o desconhecido em conhecimento. E a conjuncio do reconhecimento e da
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descoberta. Aprender comporta a unido do conhecido e do desconhecido (MORIN, 1999,
citado por CARVALHO, 2010).

Portanto, conhecer os principios da Neurociéncia pode colaborar com o professor para
que aprimore o entendimento de como se da o processo de aprendizagem. Sendo assim, o fato
deste profissional aprender sobre o funcionamento acerca do cérebro, no sentido de conhecer
como ele faz o que faz, possibilita tornasse mais responsaveis pela maximizagdo das forgas e
pela minimizacdo das fraguezas, estando mais preparado para participar do processo de

construcdo do saber e do mundo.
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3 OBJETIVOS

Objetivo Geral
e Compreender as possiveis contribuicdes da Neurociéncia nas intervengdes que

potencializem o processo de ensino-aprendizagem no contexto da Educacédo Inclusiva.
Objetivos Especificos

e Demonstrar as possibilidades de intervencdo da Estimulacdo Cognitiva que busca

potencializar o aprendizado dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais;

e Descrever, através do estudo de caso, como ocorre na pratica a intervencdo com
atividades de Estimulagdo Cognitiva para o aprendizado do aluno com Necessidades

Educacionais Especiais.
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4 METODOLOGIA

4.1- Metodologia qualitativa:

A pesquisa qualitativa compreende-se de um posicionamento metodoldgico que
defende o estudo do homem, levando em conta que o ser humano ndo é passivo, mas que
interpreta 0 mundo em que vive continuamente. O tipo de pesquisa utilizada consiste de um
estudo de caso, devido ter o interesse em uma situacao singular e particular.

Ludke e André (1986), citado por Oliveira (2008), destacam que o estudo de caso tem
como caracteristicas, a possibilidade de descoberta; a interpretacdo de um determinado
contexto; a busca por retratar a realidade de forma completa e profunda, com a utilizacdo de
uma variedade de fontes de informacdo; a oportunidade de revelar experiéncia vicéaria e que
permitem generalizacGes naturalisticas; procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagdo social; a utilizagdo de uma linguagem e

uma forma mais acessivel aos relatorios de pesquisa.

4.2 — Contexto da Pesquisa:

A presente pesquisa foi realizada em uma instituicdo educacional vinculada a Rede
Municipal de Educacio, da cidade de Ipatinga (MG). E uma escola de Ensino Fundamental,
que funciona em trés turnos distintos, atendendo do 1° ao 9° ano, como a demanda da

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na modalidade de Ensino Especial.

4.3 — Participantes:

O presente estudo teve como amostra um aluno com idade de 40 anos, do género
masculino, sendo este, matriculado no nivel de alfabetizacdo da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Verificou-se que, o referido aluno estava matriculado e frequente no nivel de
alfabetizacdo desta escola por um periodo 6 anos, nesta ocasido, demonstrou como principal
caracteristica, que ndo apresenta avangos nos aspectos relacionados a leitura e aos constructos
matematicos. Este estudo teve ainda como participante, a professora regente de uma das
turmas de alfabetizacdo que o aluno frequentou no decorrer do seu processo de escolarizagdo

nesta dada instituig&o.
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4.4 — Materiais

Para desenvolver a pesquisa utilizou-se como materiais e recursos nas oficinas
psicopedagogicas, os seguintes itens: folha A4, papel cartdo, tesoura, lapis de cor, revistas e
jogos cognitivos, tais como, gquebra-cabeca, domino, tangram, desafio das cores e jogos de
simetria. Para a gravacdo em audio da entrevista realizada com a professora regente utilizou-

se um gravador de voz.
4.5 — Instrumentos de Construgao de dados

4.5.1 — Observagao:

No decorrer do desenvolvimento das atividades de intervencdes, foram realizadas
observacOes diretas do aluno nas oficinas psicopedagogicas, pratica que contemplou na
participagdo de um menor nimero de alunos. Este procedimento foi utilizado no intuito de ter
a oportunidade de compreender de uma maneira real se ocorreram possiveis ganhos no
desenvolvimento do aluno, devido ao fato, de que as intervengdes consideraram as suas
particularidades e potencialidades. As observacdes realizadas no decorrer da pesquisa foram

registradas por meio de anotac6es descritivas em um formulario préprio.

4.5.2 — Entrevista:

No intuito de conhecer as caracteristicas do aluno e a realidade vivenciada no contexto
escolar, especificamente em relacdo ao seu processo de aprendizagem, foi aplicada uma
entrevista semi-estruturada com a professora regente que participou por um ano letivo, do
periodo de escolarizacdo deste aluno. Sendo que este procedimento foi baseado em
pressupostos tedricos que visa respeitar as normas de elaboracdo da entrevista psicoldgica no

ambito escolar, apresentada por Moreira (2005).

4.5.3 — Analise Documental:

Foi realizada a anélise de documentos referentes aos relatérios descritivos do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), referentes aos anos de 2013 a 2015, que retrata parte da
realidade escolar vivenciada pelo aluno investigado. De acordo com a Instrucdo Normativa
Secretaria de Educacdo de Ipatinga 01/2015, o PDI é um documento que respalda a inclusdo

escolar, pois, através deste, o aluno com necessidades educacionais especiais é avaliado,
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reavaliado e o planejamento elaborado com estratégias especificas, levando-se sempre em
consideracdo as suas capacidades, habilidades, aptid0es e o respeito as suas limitagoes.
Ressalta-se ainda que, o PDI deve ser elaborado, comparando o desenvolvimento do
educando com ele mesmo e ndo com os demais de sua classe.

As atribuicdes referentes ao direito a flexibilidade curricular e as adaptacdes
pedagogicas necesséarias para estes alunos séo de responsabilidade da escola e dos professores.
Estes relatorios foram encontrados anexados na pasta de matricula do aluno, documento que
informa a sua trajetoria escolar, desde quando iniciou os seus estudos na unidade escolar até o
presente momento da realizagéo da pesquisa.

Embora, ndo tenha sido constatado na pasta funcional do aluno laudo médico ou
psicolégico que atestasse as suas condicdes atuais sobre a sua salde fisica e mental, percebeu-
se na vivéncia da pratica escolar a manifestacdo de tracos que denotaram dificuldades
cognitivas que podem sinalizar deficiéncia intelectual, portanto na auséncia de um documento
que atestasse as caracteristicas apresentadas, optou-se em trabalhar com a hipotese de que o
aluno apresenta dificuldades de aprendizagem.

Posteriormente, foi realizada a analise do desempenho do aluno no decorrer das
atividades de intervencéo, relacionada aos aspectos da postura adotada frente aos desafios
emergidos com as atividades desenvolvidas, o posicionamento em relacdo as mediacGes que
foram recebidas, a motivacdo, a sua capacidade de realizacdo, se ocorreu alguma
aprendizagem e a sua interacdo com o0s demais alunos. Este procedimento foi adotado ao
apropria-se da leitura das anotacdes realizadas no decorrer das observacdes, como também,

das informacGes que foram adquiridas na entrevista realizada com a professora regente.

4.6 — Procedimentos para a construcdo de dados:

Para desenvolvimento deste estudo, a instituicdo foi escolhida por ofertar a modalidade
de Educacdo Inclusiva, tendo a caracteristicas de alunos que frequentam os niveis de
alfabetizacdo por um longo periodo e ndo apresentam condi¢cBes de avangar para as series
seguintes. Por este aspecto, identificou-se a necessidade de propor atividades que busque
promover o aprendizado considerando as particularidades e singularidades do aluno, e
conhecer as suas possiveis contribui¢cdes no processo de incluséo escolar.

Inicialmente, para que a pesquisa pudesse ser realizada, o referido aluno foi contatado,
momento em que foi apresentada a proposta de estudo e a verificagdo do seu interesse e

disponibilidade para participar por livre e espontanea vontade. Como demonstrou interesse e
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disponibilidade para participar do estudo, posteriormente, foi solicitada a sua autorizacao, por
meio do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para poder realizar os
procedimentos cabiveis para que desse prosseguimento a pesquisa. Este procedimento foi
adotado, tanto para que obtivesse a autorizacdo da instituicdo escolar participante, como

também da professora regente.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa consistiu de um estudo de caso de um estudante da EJA, na modalidade
de Educacdo Inclusiva, que no presente momento em que foi realizada, frequentava o nivel de
alfabetizacdo. Constatou-se que, refere-se a um estudante de 40 anos que possui como
ocupacdo laboral a funcdo de auxiliar de encarregado em uma empresa de material de
construcao.

Como caracteristicas, demonstrou que apresenta muitas dificuldades cognitivas, fato
este, que poderia enquadra-lo como uma pessoa com deficiéncia intelectual. Constatou-se que
neste contexto escolar ha a auséncia de um laudo médico ou psicolégico que atestasse as suas
condicdes de saude fisica e mental, por esta razdo, optou-se em considera-lo como um aluno
que possui dificuldades de aprendizagem.

Pelas caracteristicas que foram apresentadas, verificou-se que esta € uma das
condigdes que lhe tem assegurado o direito de ser avaliado pelo PDI, que consiste do Plano de
Desenvolvimento Individual, documento de orientacdo que designa que as acdes educativas
devem considerar as particularidades do proprio aluno. Observou-se que, o referido aluno
frequentava a fase de alfabetizacdo por um periodo de seis anos consecutivos e ndo tem
demonstrado avancos no processo de aprendizagem, motivo que pode estar o impedindo de
ser promovido para a etapa seguinte.

Com o contato inicial com o aluno, percebeu-se como uma necessidade de realizar a
consulta na sua pasta de matricula, do relatério consolidado do PDI referentes aos anos
anteriores, no intuito de conhecer a realidade educativa vivenciada até o momento. Segue

alguns trechos que constam em um destes documentos:

“[...] sua aprendizagem é bastante lenta, apresenta dificuldade de raciocinio 1dgico
e em reter as informages adquiridas. Encontra-se no nivel pré-silabico, reconhece
apenas algumas letras, é capaz de registrar pequenos textos”. (PDI, 2013)

“[...JConhece os numerais até 10 e s consegue adicionar ou subtrair se utilizar
materiais concretos. Apresenta dificuldades motoras gerais, com pouca nogao
espacial e lateralidade. Precisa socializar mais, sendo timido e relaciona-se pouco
com os colegas. Tem dificuldade de relatar as suas ideias ”. (PDI, 2013)

Estas informacdes iniciais foram de grande importancia para planejar as atividades das
oficinas psicopedagdgicas, da qual este era atendido semanalmente. Geralmente, nas escolas
da EJA, as oficinas psicopedagdgicas sdo oferecidas no préoprio turno que o aluno frequenta as

aulas, sendo que, estas séo realizadas com um menor nimero de participantes. Foi utilizado
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como critério para participar destas oficinas alunos que demonstram dificuldades de
aprendizagem ou que possui deficiéncia e que sdo consequentemente, resguardados pelo PDI.

Na condicéo de pesquisadora, ao iniciar o atendimento nas Oficinas Psicopedagdgicas,
percebeu-se que o aluno ndo acompanhava a realizacdo das atividades, ndo compreendia as
instrugdes, apresentava-se timido e com restrito relacionamento com seus pares. Demonstrou-
se ainda, inseguro, com dificuldades psicomotoras e incompreensdo dos constructos
relacionados com a leitura e matematica.

Com as informac6es das caracteristicas apresentadas, percebeu-se o desafio em propor
atividades que proporcionasse a inclusdo deste no contexto escolar e que pudesse viabilizar a
sua escolarizacdo. Com a realidade apresentada, evidenciou-se o fato de que, lecionar para o
publico voltado para a Educacdo Inclusiva, os desafios sdo algo constante, sendo este,

também pontuado no discurso da professora regente:

“[...] A Educacéo Especial faz parte de um todo que é a educacao, e ter o seu valor
reconhecido é muito importante, para que nossos alunos especiais tenham seu
crescimento e desempenho educacional satisfatorio”.

“[...] Os desafios sdo constantes no dia-a-dia, falta de materiais adaptados, sala
com muitos alunos, o professor em sala tem que ter exclusividade com seu aluno,
nao adianta inserir seu aluno na sala de aula regular se o professor ndo pode dar
assisténcia direcionada para seu educando. Nossos alunos precisam que sejam
atendidos com qualidade, mas tem que dar condicBes e formacao aos profissionais
também, para que 0s objetivos e 0 desenvolvimento acontecam corretamente”.
Diante dos achados, percebeu-se o0 quanto se faz necessario que as praticas em salas de
aula sejam diferenciadas para dar oportunidade aos alunos com dificuldades de aprendizagem.
Mesmo com as dificuldades apresentadas, existe a possibilidade de desenvolvimento de suas
potencialidades, pois com os estimulos oferecidos ha mudangas de cunho cognitivo que ird
favorecer mudancas nas respostas aos estimulos recebidos, e consequentemente, podera vim a
conseguir realizar aprendizagens que pode representar conquistas em seu cotidiano, seja
pessoal ou profissional (SOUZA e GOMES, 2015).
Considerando as caracteristicas iniciais apresentadas pelo aluno, surgiu o desafio de
vim a propor intervencdes que pudesse considerar as suas particularidades, como também, a
possibilidade de potencializar as habilidades das quais possui, principalmente por apresentar
necessidades educacionais especiais. Ao buscar responder a esta demanda e a inquietacdo de
como trabalhar com um publico que frequenta por um longo periodo a fase de alfabetizagéo e
ndo demonstra condicdo para serem promovidos para a etapa seguinte, optou-se em

desenvolver préaticas pedagogicas apoiadas nos constructos da Neurociéncia, especificamente
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a Estimulacdo Cognitiva, que sdo atividades que visa o desenvolvimento das capacidades
cognitivas bésicas, possibilitando desenvolver os aspectos que podem influenciar
positivamente a qualidade de vida do individuo.

Respaldada na Neurociéncia, a Estimulacdo Cognitiva € um tipo de estratégia que
propOe oferecer tarefas que estimulam as funcdes relacionadas com a capacidade cognitiva,
tais como, a atencdo, memodria, percepcdo, orientacdo, coordenacdo, praxia, linguagem,
funcBes executivas, que tem como intuito buscar amenizar ou sanar dificuldades cognitivas,
sendo que estes aspectos podem contribuir na aquisicdo da autonomia do individuo nos
diversos contextos dos quais participa (SANTOS, et. al, 2013).

Com os avangos e descobertas da Neurociéncia, possibilita a compreensdo de novas
formas de aprendizagens e o auxilio para a pratica pedagdgica que oportuniza o processo de
inclusdo. A Neurociéncia por englobar as ciéncias naturais que possuem principios que visa
compreender a estrutura e o funcionamento cerebral, apresenta assim, a cientificidade para se
trabalhar com diferentes cérebros. Diante disso, torna-se extremamente importante que o
professor conheca o funcionamento cerebral dos alunos para favorecer uma préatica
pedagdgica que realmente funcione (SOUZA e GOMES, 2015).

Pela pretensdo de oferecer intervencGes pedagdgicas que apropriasse dos aspectos
relacionados com a capacidade cognitiva foram desenvolvidas no decorrer das préaticas
realizadas nas oficinas, a utilizagdo de atividades de simetria, momento em que o aluno foi
desafiado a dispor 0s objetos de acordo com a mesma ordem que se encontrava inicialmente,
ou mesmo, foi desafiado a completar uma figura simétrica.

As atividades que contemplavam a atencdo foram voltadas para a localizagcdo de
determinados objetos ou figuras, como também, o agrupamento de figuras respeitando as suas
especificidades. As atividades de atencdo foram trabalhadas com o intuito de promover o
desenvolvimento da capacidade de discriminar diversos objetos de acordo com as suas
caracteristicas.

Os aspectos relacionados a orientacdo e percepcdo, foram trabalhados em intervencao
que visavam o desenvolvimento de buscar pontos de referéncia e disposi¢do dos objetos. A
memoria foi contemplada no desenvolvimento de atividades que requeriam os procedimentos
de instrucbes de tarefas, como também em situagdes de jogos cognitivos. Alguns jogos
cognitivos, tais como, doming, quebra-cabeca, tangram, bingo, dentre outros, foram adaptados
com formas geométricas, letras, ndmeros, tendo o intuito de apoiar o processo de

alfabetizacéo realizado em sala de aula.
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Outro aspecto que foi considerado refere-se ao fato de que em algumas intervengdes
realizadas nas oficinas possibilitaram a aproximacéo da realidade vivenciada pelo aluno, tal
como, a estratégia de conhecer os procedimentos de utilizacdo do telefone, pois dentro do seu
grupo escolar, alguns alunos alegaram que ndo sabem utilizar o telefone, recurso que pode
apresentar ganhos na autonomia e refletir positivamente nos aspectos relacionados com a

qualidade de vida. Este aspecto foi mencionado no trecho do discurso da professora regente:

“[...] As oficinas, neste caso, pode ser considerada uma forma de viabilizar
situacBes de ensino e aprendizagem com propostas mais préximas das necessidades
dos alunos. Por tanto tem que sempre haver parceria entre os professores que
promovem as oficinas e professor regente de sala. ”

“[...] que é a troca de informagdo sobre o educando para saber como ele esta
interagindo com as oficinas, trocas de experiéncias, que as vezes, nas oficinas vé a
qualidade que o professor naquele ambiente escolar de sala de aula ndo vé”.

O aluno da EJA demonstra caracteristicas diferentes dos demais de outras fases de
escolarizagdo, pois traz consigo uma trajetéria de vida e anseios que precisam ser
considerados, aspecto que também se faz relevante no aluno com necessidades educacionais
especiais que frequenta esta modalidade de ensino. Pelo fato, deste aluno ser percebido com
identidade heterogénea, caracterizada pelas diversas transformacdes vivenciadas nas etapas da
vida, pode ser considerada uma possibilidade de romper com a excluséo e a desigualdade,
buscando desenvolver agGes nas praticas pedagdgicas que sejam significativas e que tenham
sentido para esses individuos (DORNELES, et. al, 2012).

Com as observacoes iniciais realizadas no decorrer da participacdo do referido aluno
nas oficinas psicopedagdgicas, percebeu-se que nas situacfes em que foi desafiado,
apresentou uma postura inicialmente passiva, dificuldade de buscar estratégias e
incompreensdo das instrucBes. Por exemplo, nas primeiras atividades de simetria, o aluno néo
foi capaz de compreender que era para reproduzir o mesmo tracado do outro lado da folha.

Com a continuidade do trabalho, e a percepc¢édo do quanto se faz necessario demonstrar
a possibilidade de construir a atividade proposta, percebeu-se que o mesmo apresentou
entendimento e autonomia para realiza-la. A principio, nas atividades de atencdo, somente
era capaz de executd-las sobe orientacdo e mediagdo, mas com o desenvolvimento
apresentado demonstrou capacidade de realizar as atividades com seguranca e autonomia.

Nas atividades de orientacdo e percepg¢do, executava as atividades sem ter pontos de

referéncias e estratégias, e algumas vezes, apresentou dificuldade em dar continuidade ao
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desafio proposto, mas, nestes momentos, que foram cruciais a mediagdo para auxilid-lo no
processo de aprendizagem.

Geralmente no trabalho das oficinas pedagogicas, o procedimento que foi adotado com
0 grupo em relacdo ao desafio proposto, consistiu-se primeiramente na apresentacdo do
desafio e, posteriormente os alunos eram motivados a construir respostas e estratégias
considerando as suas vivéncias. Outro aspecto que foi considerado refere-se ao fato de que o
raciocinio foi algo constantemente estimulado, visando a participacdo dindmica do aluno.

Uma intervencdo da qual mereceu destaque foi a utilizacdo do Desafio das Cores, que
possibilitou ao aluno criar estratégias para que conseguisse realizar a tarefa de encaixar o0s
bastdes respeitando as cores designadas no tabuleiro. O aluno com as intervengdes propostas
demonstrou evolucédo na resolucédo de problemas, pois, em diversas situacdes alem de resolveé-
las, auxiliava os demais colegas em encontrar estratégias para cumprir a atividade proposta.

Observou-se que, com a participacdo nas oficinas psicopedagdgicas, o aluno
apresentou desenvolvimento nos aspectos relacionados a socializacdo, raciocinio, atencéo,
linguagem, percepcdo, orientacdo, praxia, seguranca e ganhos na autonomia para realizar
atividades no contexto escolar, ao comparar com o seu nivel inicial de desenvolvimento. A
professora regente no seu discurso faz referéncia a alguns destes aspectos, a0 comparar as
caracteristicas iniciais apresentadas pelo aluno com o desenvolvimento demonstrado ap6s o

periodo do qual participou das intervences realizadas nas oficinas psicopedagdgicas:

“[...] O aluno tinha muita dificuldade de expressar suas ideias, de seguir instrucao
e comando, dificuldade de raciocinio, inseguranca, de relacionar com os colegas,
fazer trabalho em grupo, ficava muito preso em fazer copias, sentia que precisava
de mais.

“[...] O aluno demonstrou sim o seu desenvolvimento em sala de aula porque ele
comunicava-se pouco com as pessoas, hoje ele interage com a turma mesmo néo
sabendo ele se preocupa em ajudar o outro que precisa. E o trabalho de integracéo,
sociabilidade em grupo que foi feito ajudou o educando, com isso se tornou um
aluno que tem compromisso e interesse nas atividades”.
Com a participagdo semanal do aluno, no decorrer do ano letivo nas oficinas
psicopedagdgicas, percebeu-se ainda, algumas mudancas positivas apresentadas no Sseu
relatorio conclusivo de PDI, vindo reforcar o discurso anteriormente, apresentado pela

professora. Segue alguns trechos:

“[...] Apresenta bom relacionamento interpessoal com colegas e educadores, é
prestativo e respeita regras construidas coletivamente, contribuindo para o bom
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andamento das aulas. Realiza as atividades com tranquilidade, esforco e vontade de
aprender.”

“[...] Quando questionado relata fatos da sua vida com coeréncia. Participa
atentamente de histérias lidas e contadas compreendendo-as e emitindo opinido

sobre as mesmas. Apresenta boa percepgao visual.”

“[.--.] Nos aspectos condizentes as habilidades académicas nota-se que estd aquém
ao esperado pelos seus pares de idade. Esta em processo de apropriacdo de leitura
e escrita, porém possui bom raciocinio em jogos. ”

Entretanto, para que possa oferecer uma educagdo com qualidade a todos, é preciso
estar atenta para os diferentes estilos de aprendizagem de cada aluno, compreende-se assim,
que cada um possui caminhos que possa facilitar a sua aprendizagem. Souza e Gomes (2015)
complementam que, sdo situacdes que envolvem o ambiente, emocdes, aspectos sociais,
fisicos e psicolégicos, por isso, a relevancia de adotar uma educagdo contextualizada que
requer que o aluno tenha uma postura ativa e seja 0 construtor do seu préprio conhecimento.

Desta maneira, o papel do professor passa a ser um constante mediador no processo de
aprendizagem, pois tem que ter a consciéncia da sua fungdo de facilitador nas estratégias de
ensino que geralmente propde desenvolver. Portanto, para que a inclusdo seja uma realidade
vivenciada no contexto escolar, se faz necessario que a escola torne um espaco que acolhe a

diversidade. Aspecto que foi pontuado no discurso da professora regente:

“[...] O professor ndo é mais aquele que apenas transmite o conhecimento. Hoje ele
é acima de tudo o mediador do seu conhecimento, podendo direcionar seu aluno
para vida, ensinando a ser um cidaddo. O processo € longo e o pouco que ele
aprende vai demorar te dar o retorno, mas quando o retorno vem vocé se sente com
o0 dever cumprido e vontade de ensinar mais”.
No contexto escolar, diferentemente das relacdes sociais, em que a mediacdo se da
sem intencionalidade, a mediacdo escolar ira assumir caracteristicas de carater intencional e
sistematizado. A mediacdo pedagdgica possui um papel fundamental no processo de aquisi¢cdo
do conhecimento do aluno, pelo fato de objetivar a constru¢cdo do conhecimento. Portanto,
percebe-se que é de responsabilidade do professor de ser o mediador na aprendizagem do
aluno, ou seja, compete a este profissional mediar o conhecimento partindo do nivel real do
aluno, aquilo que previamente tem conhecimento, para o nivel potencial, que se refere ao que
é capaz de aprender (SILVA, 2007).
Bastos e Alves (2013) complementam que, o nivel de desenvolvimento potencial
muito colaborou, e ainda auxilia nas atividades pedagogicas relacionadas aos alunos com

necessidades educacionais especiais. Ao adotar esta perspectiva, sdo valorizadas as
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habilidades e potencialidades daqueles em processo de escolarizagdo, evitando assim,
demarcar as suas limitacfes bioldgicas e sociais. Desta forma, as habilidades, capacidades,
atividades e comportamentos apresentados pelos alunos séo analisados sob o ponto de vista
qualitativos e prospectivos, buscando proporcionar situacdes de superacdo e conquistas
previamente estabelecidas por aquele que se propde a ensinar, neste caso, 0 professor.
Contudo, este estudo apontou-se que ao aliar & neurociéncia a pratica escolar pode vim
a ser uma ferramenta que oportuniza utilizar de estimulos externos e ambientais para o
favorecimento de novas possiblidades de aprendizagens. A professora regente no seu discurso

pontua este aspecto:

“[...] Nas oficinas permite proporcionar o aluno com necessidades educativas
especiais situacfes que promovam experiéncias enriquecedoras e gratificantes,
através de atividades concretas e significativas, desenvolvendo habilidades diversas
tais como: coordenacéo, expressdo corporal, criatividade, iniciativa, etc., buscando
com isso a melhoria de sua qualidade de vida .

“[...] Esta é uma forma de viabilizar o possivel desenvolvimento de habilidades
para facilitar a insercéo do aluno no mercado de trabalho ”.

“[...] aos poucos ele mesmo vai descobrindo suas habilidades nem que seja para
fazer um trabalho pesado, 0 que importa que esteja fazendo e contribuindo”.

A forma como o processo de ensinar e aprender sdo conduzidos pode contribuir com
0s processos de ativacdo do cérebro por favorecer o processo de plasticidade, mas, para que
isso aconteca se faz necessario que seja constantemente estimulado, ou seja, € preciso
possibilitar que os estimulos ambientais sejam aliados as vivéncias do aluno, e que este, seja
considerado como parte fundamental do processo de aprendizagem (DORNELES et. al,
2012).

Com a realizacdo desta pesquisa, permitiu refletir sobre a questdo de que o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas de cunho cognitivo para o aluno com dificuldade
de aprendizagem pode vim a representar uma possibilidade de ressignificar o papel da escola
na sua vida, ou seja, que dé oportunidade de despertar o sentimento de si reconhecer como
parte do processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, pode possibilitar o reconhecimento
do seu lugar na sua constru¢cdo do conhecimento pelo fato de participar ativamente deste
processo, e, consequentemente, a escola possa tornar um espaco inclusivo por promover acoes

que busque oferecer novas formas de aprendizagens.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para que a Educacdo Inclusiva torne uma realidade no contexto escolar, as praticas
pedagdgicas devem ser pensadas e desenvolvidas visando atender as necessidades e
especificidades do aluno com necessidades educacionais especiais. Quando se trata da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tem-se ainda que considerar que esta diante de uma
demanda que possui uma historia de vida e que pode vim agregar os conhecimentos dos quais
possui, em favor do seu processo de aprendizagem.

No intuito de buscar responder a inquietacdo de como oferecer atividades pedagogicas
que atendem alunos com necessidades educacionais especiais, especificamente da Eja, a
referida pesquisa buscou-se apropriar dos fundamentos da Neurociéncia, intervindo com
praticas direcionadas para a Estimulacdo Cognitiva, que consiste de intervencdes que visa
trabalhar com os aspectos relacionados com a capacidade cognitiva, sendo estes, relevantes
para promover a aprendizagem.

A pesquisa constatou que intervencdes de cunho cognitivo podem ser desenvolvidas
no contexto escolar, pois se teve a oportunidade de oferecer intervencdes diferenciadas e que
oportunizaram dar sentido e significado a aprendizagem, podendo representar ganhos
positivos para a qualidade de vida do individuo. Percebeu-se no estudo de caso desenvolvido,
que o participante apresentou melhoras em seu raciocinio, expressdo corporal, criatividade,
socializacdo, seguranca e na capacidade de relatar fatos com coeréncia.

As intervencgdes pedagogicas desenvolvidas foram direcionadas buscando fazer com
que o aluno tivesse uma postura ativa na sua aprendizagem, pois as respostas ndo eram
prontas, sendo necessario construir estratégias para alcancar 0s objetivos propostos. Além
disso, demonstrou-se ainda, a importancia de compreender as diferentes formas como o aluno
aprende e como a aprendizagem perpassa varios processos, sendo um destes, refere-se a
plasticidade cerebral, apontando a necessidade de oferecer constantemente estimulos para
favorecer a adaptacdo do cérebro. Outro aspecto a destacar refere-se, a evidéncia do quanto se
faz relevante o papel do professor enquanto mediador, pois cabe a este profissional a
construcdo de uma ponte entre o aluno e o conhecimento.

Portanto, ao apoderar-se dos principios da neurociéncia que consiste nos processos
mentais e cognitivos que se fazem relevantes ao favorecimento do processo de aprendizagem,
este estudo certificou-se que a estimulagdo cognitiva pode ser considerada uma aliada a

educacdo por favorecer uma intervencdo diferenciada na pratica educacional, especificamente
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para os alunos com necessidades educacionais especiais que necessitam de serem estimulados
e motivados constantemente.

Observou-se que, o desenvolvimento apresentado no referido estudo de caso, denota
especificamente, aos aspectos sociais, tais como, melhora na interagdo com 0s seus pares € a
conquista de uma postura ativa frente aos desafios propostos, nos aspectos psicologicos, ao
apresentar aumento na motivacdo e interesse, e aos relacionados aos aspectos cognitivos,
referindo-se a capacidade de compreender os relatos emitidos pela professora, seguir
instrucdes e apresentar bom raciocinio em jogos, desenvolvimento que foram pontuados apés
a participacdo do aluno nas intervencgdes realizadas nas oficinas psicopedagdgicas.

Sendo assim, percebeu-se que os objetivos desta pesquisa foram alcancados, pois se
teve a oportunidade de conhecer como sdo desenvolvidas estas estratégias de intervengdes e
0s principais aspectos desenvolvidos na aprendizagem que podem auxiliar no processo de
incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais.

Diante destes achados, embora, o aluno ndo tenha apresentado avangos quantitativos,
verificou-se que apresentou ganhos qualitativos ao comparar o seu desenvolvimento inicial,
com o apresentado no decorrer do ano letivo. Sendo assim, demonstrou-se condizente com 0s
principios da educacdo inclusiva que postula que o desenvolvimento do aluno deve ser
comparado consigo mesmo, e que geralmente os ganhos apresentados referem-se aos aspectos
qualitativos. Este estudo pode ser utilizado como referéncia para pesquisas futuras ou mesmo
pode estimular a realizacdo de outras pesquisas dentre desta area, buscando dar énfase a

interface da neurociéncia com a educacdo, principalmente, no contexto de educacéo inclusiva.
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APENDICES
Apéndice A — Diério de campo (modelo):

DIARIO DE CAMPO

Aluno: Data:

Atividade:

Objetivos:

Serdo pontuadas o desempenho apresentado pelo aluno no decorrer da atividade de
intervencdo, considerando as aspectos relacionados com a postura adotada frente aos desafios
emergidos com a atividade, se foi capaz ou ndo de realiza-la, o posicionamento apresentado
em relacdo as mediacdes recebidas pela professora, a sua motivagdo em realizar a atividade
proposta e a interacdo com 0s demais alunos.

Professora:
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Apéndice B — Entrevista: professora regente (modelo):

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
PROFESSOR

A entrevista a ser realizada, somente iniciara apds a assinatura do Termo de Consentimento
Livre Esclarecido.

Hora inicial da entrevista:
DADOS DO PROFESSOR
Nome:

Idade:

- Qual é a sua formacéo?
- H& quanto tempo leciona?

- E h& quanto tempo, leciona especificamente, com a Educacéo Inclusiva?

FOCO NO ESTUDO DE CASO
- Para vocé, quais sdo os principais desafios enfrentados para atuar com turmas especiais?

- Como € para vocé lidar com alunos que frequentam por muitos anos a fase de alfabetizacédo
e ndo demonstram habilidades para avancar para as séries subsequentes?

- Para vocé as oficinas psicopedagogicas desenvolvidas com alunos da Eja auxiliam no
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais?

- O trabalho desenvolvido nas oficinas considera a parceria com o professor regente? Se ha
trocas de experiéncias entre os profissionais, como acontece?

- Qual era a situacdo de aprendizagem apresentada inicialmente pelo aluno?

- O aluno apresentou algum progresso no processo de aprendizagem que pode ser decorrente
das intervencdes realizadas com as oficinas psicopedagodgicas?

- Se percebeu desenvolvimento por parte do aluno, quais sdo 0s aspectos que tem
demonstrado desenvolvimento no contexto escolar?

- As perguntas relacionadas a pesquisa foram realizadas, deseja acrescentar algumas
pontuagdes?

Hora final da entrevista:
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ANEXOS

Anexo A — Aceite Institucional (Modelo):

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salude - PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do responsavel pela

instituicao), da (nome da instituicao) esta de acordo com a
realizacdo da pesquisa Neurociéncia e Educacdo: a estimulacdo cognitiva como possibilidade de
intervencdo na educacdo inclusiva, de responsabilidade do(a) pesquisador(a) Pollyana Aparecida
Figueiredo Cunha, aluna do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e
Inclusdo Escolar no Instituto de Psicologia do Programa de Po6s-Graduacdo em Processos de
Desenvolvimento Humano da Universidade de Brasilia, realizado sob orientagdo da Prof.

Doutor/Mestre.

O estudo envolve a realizacdo de entrevistas, observacdes e atividades de intervencdo do
atendimento das oficinas psicopedagogicas com aluno da Eja. A pesquisa terd a duracdo de dois
semestres letivos, com previsdo de inicio em fevereiro e término em outubro de 2015.

Eu, (nome completo do responsavel

pela instituicdo), (cargo do(a) responsavel do(a)

nome completo da instituicdo onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as
ResolugBes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucdo CNS 196/96. Esta instituicdo esta ciente de
suas corresponsabilidade como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicao

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicao
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Anexo B —Termo de Consentimento - Pais ou Responsaveis (Modelo):

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusado Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre a Neurociéncia e
Educacéo: a Estimulacdo Cognitiva como possibilidade de intervengdo na Educagdo Inclusiva.
Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de desenvolvimento de atividades escolares e
observacdes nas intervences realizadas no decorrer das oficinas psicopedagdgicas

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntéria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. Vocé poderd deixar a pesquisa a gqualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteragdo dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo sera divulgada em hipotese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais
como anotagdes das observacdes, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duavida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
(31) 8605-1271 ou no enderego eletrénico pollyanacunha@hotmail.com. Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante Voluntario

Nome do Participante

Voluntério:

E-mail(opcional):
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Anexo C — Termo de Consentimento - Professor:

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UNnB) e estou realizando um estudo sobre Neurociéncia e
Educacdo: A Estimulacdo Cognitiva como possibilidade de intervencdo na Educacdo Inclusiva .
Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promocao de condig6es favoraveis ao pleno desenvolvimento
dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagdo continuada dos
professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio do desenvolvimento de atividades de intervencao,
entrevista e observacao no decorrer das atividades psicopedagogicas.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntéaria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. Vocé poderd deixar a pesquisa a gqualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteragdo dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo sera divulgada em hipotese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais
como, entrevista, ficara sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma ddvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
(31) 8605-1271 ou no enderego eletrénico pollyanacunha@hotmail.com. Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:

E-mail(opcional):




Anexo D — Instrugdo Normativa

PREFEITURA MUNICIPAL DE IPATINGA-MG

K

P SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

INSTRUCAO NORMATIVA SME N° 01/2015

Disp&e sobre procedimentos a serem adotados para

elaboragdo do Plano de Desenvolvimento Individual e do Relatério Descritive na
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental fe [l e

Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

A Secretaria Municipal de Educacéo, no uso de sua competéncia, tendo em

vista os preceitos legais e considerando que:

L

a escola inclusiva constitui-se, primordialmente, no lugar em que todos
tém oportunidade de aprender, de acordo com as habilidades, o ritmo e

o estilo de aprendizagem de cada um;

€ necessario que se faca um diagnostico a respeito da situacio cognitiva,
sensorial, comportamental, fisica, motora e escolar de cada educando a
ser atendido, por meio de uma avaliacio pedagogica diferencial ¢ que, a
partir desse trabalho, seja elaborado um plano de ensino individualizado
que considere as suas limitaces, suas dificuldades e valorize as suas

capacidades e potencialidades;

a acao pedagOgica do professor deve ser detalhadamente planejada de
forma a suprir as necessidades educacionais de cada educando, criando
condigdes que proporcionem ¢ favorecamm a sua aprendizagem,

superando as barreiras existentes;

o Plano de Desenvolvimento Individual - PDI constitui-se em um suporte
fundamental e instrumento obrigatério para garantir a participacdo e
aprendizagem do educando com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento. Devera ser elaborado pelos professores envolvidos no

processo de escolarizago, com apoio do coordenador pedagogico;

0 Relatério Descritivo deve servir para orientar as familias nos
encaminhamentos futuros do educando e as futuras escolas em suas

agoes pedagogicas;
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¢ ha a necessidade de normatizar a elaboracdo do Plano de

Desenvolvimento Individual e o Relatério Descritivo, instrui:

Artigo 1°- A descricdo do processo de elaboracio do Plano de Desenvolvimento

Individual devera estar prevista no Projeto Politico Pedagdgico da escola.
Artigo 2°- O Plano de Desenvolvimento Individual devera contemplar:

I- Educandos com deficiéncia: aqueles que tém impedimento de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental e sensorial;

11- Educandos com transtornos globais de desenvolvimento: Autismo
classico, Sindrome de Asperger, sindrome de Rett;

II-  Educandos com transtorno desintegrativo da infancia: Deméncia
Infantil, Psicose Desintegrativa, Sindrome de Heller, Psicose Simbiética e
transtornos invasivos sem outra especificacéo;

V- Educandos com Altas habilidades/Superdotacao;

V- Educandos com Transtorno e Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH};
Vl-  Educandos com disturbios e¢/ou transtorne de aprendizagem que

apresentam atraso académico significativo;
VII-  Educandos que, embora néao possuam laudo clinico, foram devidamente

identificados por avaliagéo psicopedagogica.

Artigo 3° - O processo da elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual
devera fundamentar-se com os seguintes documentos, que deverdo ser

arguivados na pasta individual do educando:

I-  Laudo médico {quando possuir);
- Anamnese ¢ o Diagnéstico;

IIT- Avaliacdo Psicopedagogica.

Artigo 4°- Os educandos com laudo comprobatério de Superdotacio/Altas
habilidades serdo informados como demandatérios de PDI para receberem o
Atendimento Educacional Especializado, ofertade nas Salas de Recursos
Multifuncionais. Entretanto, terdo notas em seus registros dos aspectos
cognitives. Com relacdo aos aspectos comportamentais, esses poderdo ser

avaliados através do Relatorio Descritivo.

45



Artigo 5° - A identificacao do educando, que apresenta atraso significativo na
aprendizagem € que ainda nao possui laudo médico, como publico alvo da
Educacao Especial e demandatéario do Plano de Desenvolvimento Individual -
PDI, s6 sera possivel mediante avaliacdo do professor de AEE, atestando a
necessidade de elaboracao do PDIL, mediante andlise e autorizacao da Equipe

Pedagogica da Educagao Especial da SME.

§ 1° - A cada inicic de ano lefivo, © educando que ainda nao possui laudo
meédico,  devera ser submetido a uma nova avaliagdo, que ateste ou néo a

necessidade de elaboragdo de um novo Plano de Desenvolvimento Individual.

§ 2° - A avaliacdo para identificar o educando publico-alvo da Educagao

Especial, deverd acontecer somente no inicio do ano letivo.

Artigo 6° - Os educandos identificados como publico-alvo da Educagao
Especial € que possuem lsudo médico, deverao ser informadoes em <¢ampo

especifico no Sisterna de Educacio Integrada — EL

Paragrafo fnico: Os educandos que nNa&o possuem laudo médico serao
informados como publico alve da Educacio Especial até o final do més de
maio, apés avaliagdo do professor de AEE, analise e autorizacéo da Equipe

Pedagbgica da Educagao Especial.

I- O educando admitido no decorrer do ano letivo, com laudo médico, ou
identificado na escola de origem €omo demandatario do PDI, devera ser
informade em campo especifice no Sistema de Educacio Integrada - El.

- O educando, admitide 1o decorrer do ano letivo, que apresentar
dificuldades de aprendizagem, nao possuir laudo médico e gue nao
tenha sido identificado na escola de origem como demandatario de PDIL,
devera ser encaminhado no ano subsequente para avaliagao.

- O educando, devidamente matriculado e frequente, que nNAoO foi
identificado como demandatario do PDI e que adquirir laudo médico 1o
decorrer do ano letivo, s6 serd informado no Sistema EI como publico -
alve da Educacao Especial, apos avaliacBo ¢ autorizagao da Equipe

Pedagogica da Educacao Especial.
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Artigo 7°- O Planc de Desenvolvimento Individual {PDI) € um dos documentos
mais importantes da inclusfo escolar, pois, através dele, o educando com
Necessidades Educacionais Especiais - NEE é avaliado, reavaliade e o
planejamento é elaborado com estratégias especificas, levando-se sempre em
consideracéo suas capacidades, habilidades, aptidées e respeitando sua

himitacoes.

Artigo 8° - Cabe ao coordenador pedagdgico juntamente com o professor da sala
de recursos multifuncionais realizar reunido inicial com todos os pais dos

educandos demandatarios de PDI, orientando sobre a vida escolar dos mesmos.

Na oportunidade, os pais e/ou responsaveis assinardo o Termo de Consentimento,
declarando estar cientes da condi¢do do educando enquanto demandatario de PDI

e do respectivo processo de avaliagdo.

Artigo 9°- O PDI estabelece relacdo de comparaciao do desenvolvimento do
educando com ele mesmo e nao com os demais de sua classe. Para tanto,
existe a necessidade de flexibilizacdo curricular, o que ndo implica em eliminar
aspectos dos conteudos ¢ dos objetivos curriculares, mas torna-los acessivels,

ajustando-os as condicdes e capacidade de aprendizagem dos educandos.

Artigo 10- As adaptagbes curriculares sdo modificacdes realizadas no
planejamento, nos objetivos da escola, nos contetdos, nas atividades, nas
estratégias de aplicacao desse contetido e de avalia¢do, no curriculo como um

todo ou em alguns aspectos dele.

Artigo 11 - O Plano de Desenvolvimento Individual devera ser concluido ao
final do primeiro semestre ¢ ao final do segundo semestre letivo. E esse Gltimo
constituira subsidio para elaboracéc do Relatério Descritivo, que atestara a

situacio final do aluno, devendo-se observar:

I. A avaliacio educacional inicial do educando: Relative aos
conhecimentos e capacidades, preenchidas no inicio do ano letivo, até
final de marco do ano em curso ou na chegada do aluno a Unidade.

1. Metas e intervencdes: No primeiro semestre, durante os meses de abril
e maio, deverdo ser estabelecidas as metas e aplicadas as devidas
intervencoes pedagogicas. No segundo semestre, até o findar de agosto,

faz-se o registro de novas metas e intervencdes pedagdgicas necessarias.
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IlI. Avaliacdo apds intervencdo: No primeiro semestre, no més de junho,
devera ser feito o registro da avaliacdo apds as intervencoes, destacando
a evolucdo do educando. No segundo semestre, devera ser realizada
cutra avaliacdo a partir das intervengdes propostas, com o registro da

evolucao do educando até dia 30 de novembro.

o

Artigo 12- Na Educacéo Infantil e do 1° ao 5° ano, o Plano de
Desenvolvimento Individual é de responsabilidade do professor regente, com o

apoio do coordenador pedagogico.

Parigrafo finico: No Ensino fundamental II (6° ao 9° ano), o registro ¢ de
responsabilidade do professor coordenador de turma, a quem cabera
consolidar as informacgdes registradas ¢ disponibilizadas pelos professores de

cada disciplina, com apoio do coordenador pedagdgico.

Artigo 13 - Na Educacdo de Jovens e Adultes - EJA, o Plano de
Desenvolvimento Individual € de responsabilidade do professor regente da 1% e

2?2 etapa com o apoio do coordenador pedagogico.

Paragrafo Gnico: Na 3% e 4* etapas da EJA, o registro é responsabilidade do
professor coordenador de turma, apods discussao no Coletivo da EJA. Esse
devera consolidar as informagdes registradas e disponibilizadas pelos

professores de cada disciplina, com apoio do coordenador pedagogico.

Axtigo 14 - Os educandos publico-alvo da Educacac Especial, demandatarios
de PDI, tém como comprovacdo de avaliagdo no Sistema (E.1) Relatdrio
Descritivo Semestral, desconsiderando o registro de notas, exceto nos casos de

altas habilidades — superdotacao.

Artigol5 - O Relatério Descritivo elaborado ao final de cada semestre devera
abarcar = os seguintes aspectos: Habilidades mnas relagdes Sociais,
comportamentais, de leitura, de escrita, légico-matematicas, psicomotoras,

linguagem receptiva e expressiva, etc.

Paragrafo finico: O Relatéric Descritivo devera sintetizar o desempenho do
educando no que se refere ao desenvolvimento de todas as habilidades
supracitadas. Iniciar pelos pontos positivos e suas potencialidades, depois

descrever as dificuldades apresentadas. Todos os aspectos a serem descritos

ut
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-

deverdo fazer parte de um mesmo COIrpo deste item (sintese das arcas
avaliadas) e néo separando por subitens; utilizar linguagem clara e objetiva,

nao deixando margem para dividas ou duplas interpretacoes.

Artigo 16 - O Relatorio Descritivo sera subsidiado pelos registros contidos no
formularic do Plano de Desenvolvimento Individual, os quais deverao ser

descritos em forma de texto.

Paragrafo finico: Deverdo ser digitados no formato Word, contendo no minimo

1.000 (hum mil) e, no maximo 2.000(dois mil) caracteres.
Artigo 17 - A elaboracio dos Relatérios Descritivos é de competéncia do:

I- Professor regente: da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental I (1°
ao 5° ano) e EJA (17 e 2° etapas);

o

II- Professor Coardenador de Turma: do 6% ao 9° ano € da EJA (3% e 47

etapas).

Artige 18 - Para que o Relatério Descritivo possa efetivamente nortear a acao
educacional dos futuros professores/escola, as informacdes nele contidas
deverdo permitir identificar e conhecer as potencialidades e as dificuldades
relativas & aprendizagem e desenvolvimento global do educando. Néo sera

admitida, em nenhuma hipétese, a replicagao de Relatorios Descritivos.

Artigo 19 - Compete ao Coordenador Pedagégico orientar e acompanhar a
elaboracao do Relatorio Descritivo, de forma & monitorar a qualidade desses, a
orientar as familias nos encaminhamentos futuros do educando e a garantir o
cumprimento das datas previstas de insercdo no Sistema EI, bem como &

entrega aos pais em reunides programadas para esse fim.

Artigo 20 - O Relatorio Descrilivo do final, atestara a situacdo final do
educando, indicando a aprovac@o ou a retencado. Esse precisa conter o nome e
a matricula dos profissionais que finalizaram a avaliacao € devera ser entregue
na secretaria da escola, impreterivelmente, até o dia 18/12 /15 para

lancamento no Sistema EL

Artigo 21 - Os educandos do Ensino Fundamental e Educacio de Jovens e

Adultos (EJA), demandatarios de PDI, que néo obtiverem o minimo de 75% de
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frequéncia para aprovacdo e cujos Relatérios Descritivos registram que esses
adquiriram as habilidades necessarias para prosseguimento de estudos,
deverdo ser submetides a reclassificacdo por avaliagdo de acordo com

orientacdo especifica.

Artigo 22 - Em caso de transferéncia do educando para outra unidade de
ensino, no decorrer ou no final do ano letivo, devera ser anexada ac Histérico
Escolar uma cépia do Relatério Descritivo. Caso a transferéncia seja anterior
a0 fechamento do semestre letivo, o professor responsavel, juntamente com o

coordenador, antecipara a elaboracio do Relatério Descritivo.

Artigo 23 - Os casos omissos e excepcionais merecerdo analise e providéncias
da Equipe Pedagogica da Educacio Especial do DEPEG {Departamento Técnico
Pedagégico), em articulacdo com o SINREF (Secio de Informacao,

Regulamentacio ¢ Funcionamento do Ensino).

Artigo 24 - Esta Instruc@o entrard em vigor na data de sua assinatura,

revogadas as disposicdes em contrario.

Ipatinga, 24 de abril de 2015

i 7\‘ .
wid il
a’ P{Té?@ Tavares

Secretéria Municipal de Educacao
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