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Incluir é necessario, primordialmente, para melhorar as
condicbes da escola, de modo que nela se possam formar
geracOes mais preparadas para viver a vida em sua plenitude,
com liberdade, sem preconceitos, sem barreiras. Nao podemos
contemporizar solugdes, mesmo que 0 preco a pagar seja bem
alto, pois nunca serd comparavel ao valor do resgate de uma
vida escolar marginalizada, de uma evasdo, de uma crianca
estigmatizada sem motivos. (MANTOAN, p. 36, 2006).



RESUMO

A inclusdo nos ajuda a construir uma sociedade mais democratica e solidaria, onde todos
sejam valorizados pelas suas capacidades, e ndo h& espaco melhor que a escola para
consolidar esse projeto de mundo, refletindo sobre as questdes de uma escola de qualidade
para todos, sem distincdo, incluindo alunos e professores através da perspectiva sociocultural.
O presente trabalho teve como objetivo mostrar um pouco sobre o processo de inclusdo de um
aluno com Atraso do Desenvolvimento Neuropsicomotor, em uma escola municipal na cidade
de Guanambi, Bahia. A metodologia utilizada no trabalho foi sob a perspectiva qualitativa e
método de estudo de caso. Participaram desta pesquisa: um aluno (sujeito do estudo), de 13
anos e cursando o 4° ano do Ensino Fundamental, que além da instituicdo em que estuda,
frequenta a sala multifuncional de outra escola e é atendido pelo CREIO do municipio; a
Diretora da escola pesquisada; a professora que atende o aluno, e a mde do aluno. Foram
realizadas entrevistas com estes participantes. A partir da analise dos dados obtidos durante a
pesquisa, conclui-se que ainda necessita de muitas mudancas para que a inclusdo escolar
possa favorecer realmente aos alunos com necessidade educacionais especiais, principalmente
no que diz respeito a estrutura fisica da escola e a qualificacéo profissional.

Palavras-Chave: Incluséo Escolar, Atraso no Desenvolvimento, Qualificagdo Profissional.
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1 APRESENTACAO

A inclusdo escolar € um dos assuntos mais discutidos na area da educacgédo nos dias de
hoje e nas escolas hd um numero significativo de alunos com deficiéncia, seja ela fisica ou
intelectual, frequentando o ensino regular, apesar de que “a histéria da educacdo especial
comecou a ser tracada no seculo XVI, com médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos
vigentes na época, acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados
ineducaveis” (MENDES, 2006, p. 387). Devido a politica de inclusdo, a escola precisa
receber esse aluno. Agora, ndo é apenas colocando ele em sala de aula, uma turma regular,
gue o assunto esta resolvido. Apenas receber esse aluno em sala de aula ndo se configura
como inclusdo, sendo que pode nao ter a estrutura de que precisa, o profissional especializado
de que necessita, e assim sempre vai de uma série pra outra sem progresso algum. Nessa
situacdo, o professor ndo fica satisfeito simplesmente pelo fato de ter mais um o aluno na
escola e, em sua turma. E, para evitar essa insatisfacdo é necessario que haja uma estrutura
adequada na instituicdo, profissionais qualificados, atendimentos especializados. Quem

trabalha em sala de aula sempre esté exposto a esse tipo de situacao.

No ano de 2014 tive dois alunos com Sindrome de Down, um deles estudava na sala
regular um periodo e em periodo oposto estava na multifuncional; o outro, que na verdade era
uma menina, dividia um s6 periodo para as duas salas, pois a mesma morava na zona rural e
ndo tinha como estudar nos dois turnos. A sala multifuncional auxilia os professores de
turmas regulares na construcdo do conhecimento de determinados alunos, tendo em vista que
a parceria desses professores, das salas regular e multifuncional, faz uma enorme diferenca na
aprendizagem desses alunos, no desenvolvimento de suas habilidades e competéncias.

Conviver com essa realidade foi um fator determinante na escolha do referido tema.

Quando a escola ndo é equipada, ndo tem estrutura adequada, dificulta muito a vida e a
rotina do professor. O aluno também se sente excluido: ele percebe as atitudes dos colegas,
sabe que ndo acompanha a turma, se sente rejeitado, e na maioria dos casos, nem um
acompanhante, um monitor, ele tem, tendo em vista que o aluno observado na construcao
desse trabalho apresenta um Déficit Intelectual (DI) devido ao Atraso do Desenvolvimento
Neuropsicomotor (ADNPM), uma restricdo que dificulta muito a sua comunicagdo com 0s

demais, além da realizagdo e compreensao das tarefas. Essa falta atrapalha uma “inclusdo”,
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que seria para ele se sentir bem, acolhido, tornando impossivel essa igualdade tdo almejada,

tdo necessaria e, as vezes, pouco distante.

Na maioria das vezes, a dificuldade em se concretizar a inclusdo é que o professor esta
despreparado tanto quanto a sua escola, eis aqui a importancia de uma qualificacdo, pois ele
tera mais ferramentas para lidar com a situacdo, buscando ainda, voluntariamente, estudar e
entender cada deficiéncia, cada dificuldade para assim tentar uma solucdo viavel para seu
papel de educador, amigo e também como ser humano, em que, com a satisfacdo do seu

trabalho, se realiza como pessoa.

Hoje, além de ser um assunto muito discutido, vemos grandes avangos na area da
inclusdo, porém ndo existe uma avaliacdo dentro da perspectiva de inclusdo para que se tenha
conhecimento de como ela esta realmente acontecendo. Segundo Mendes (2006, p. 389)
“faltam indicadores para monitorar o processo, 0s que acenam com estatisticas promissoras
muitas vezes ndo possuem dados confidveis, e outras vezes ndo complementam seus estudos

com descrigoes de quem € esse alunado e de como esta sua situagcdo educacional.”

Dentro da problematizacao desse trabalho, destaco os desafios da educacédo inclusiva,
que vdo desde a estrutura escolar até a qualificacdo de seus profissionais, visto que na maioria
das vezes o aluno néo deficiente tem um bom relacionamento com os alunos com deficiéncia,
mas falta muito por parte dos profissionais e da estrutura fisica da instituicdo. Importante
também, dar a esse aluno a oportunidade de mostrar suas competéncias no ambito escolar sem
precisamente partir da leitura e escrita, ele tem esse espaco na escola? Esta sendo incentivado

e valorizado?

Sendo assim, a metodologia desse trabalho buscou respostas para essas perguntas, a
partir de entrevistas e observacdes envolvendo a direcdo, a professora, a mae e o aluno. Sao
essas indagacdes que orientaram esse trabalho, tendo em vista que mesmo que o aluno nao
apresente um desenvolvimento satisfatorio no processo ensino-aprendizagem, o importante é -

valorizar suas habilidades e cada avango deve ser considerado.

A fundamentacdo teorica utilizada neste trabalho trouxe uma vasta contribuicdo de
autores que estudaram e analisaram a inclusdo escolar e o desenvolvimento de alunos com o
atraso do DNPM. Dentre eles Mendes, (2006, p.402), que acredita que “o debate sobre o

principio da incluséo escolar no Brasil € hoje um fenémeno da retdrica, como foi a integracéo



13

escolar nos ultimos trinta anos.” Acrescenta ainda que “é preciso, portanto, questionar: Qual a

pratica necesséria? E o conhecimento necessario para fundamentar a pratica?”.

Temos ainda a contribuicdo de Gil (2007, S.P.), que Vvé esse processo de inclusdo de
maneira mais positiva, dizendo nos ser “o0 resultado de muitas discussdes, estudos tedricos e
praticas que tiveram a participacdo e o0 apoio de organizacGes de pessoas com deficiéncia e
educadores, no Brasil e no mundo”. E, Gonzaga (2007, S.P.) que nos fala da préatica de rotular
essas criangas limitando o seu conhecimento, sua capacidade, que isso “somente refor¢a o
fracasso e perpetua a visdo de que o problema esta no individuo, e ndo em fatores de

metodologias educacionais, curriculos e organizagao escolar.”

Na intencdo de compreender melhor o tema de estudo é que desenvolvi o trabalho
“Processo de inclusdo de um aluno com Atraso do Desenvolvimento Neuropsicomotor”, nele
busco analisar como esse aluno esta inserido no ambiente escolar, e como estdo sendo

valorizadas as habilidades que vado além da leitura e escrita.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Os avancos da educacao inclusiva

A incluséo escolar é, sem duvida, um dos grandes avancgos da educacgdo. Segundo Gil
(2013), ela é o resultado de discursdes e estudos que ocorreram no Brasil e no mundo, e que 0
contexto histérico no qual estamos inseridos garantiu esses direitos, preconizados por
importantes documentos produzidos sobre esse assunto, dentre eles a Declaracdo de

Salamanca e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

Para Pereira e Santos (2009, p. 265),

O principio que fundamenta a Declaracdo de Salamanca é o de que toda
crianga tem direito a educagdo como meio de alcangar um nivel adequado de
desenvolvimento, em que caracteristicas individuais, habilidades e
necessidades, que lhe sdo particulares, serdo respeitadas. Para isso, 0s
sistemas de ensino devem ser organizados com vistas a atender também um
publico, cujas diferencas, entre os diferentes, podem ser mais acentuadas, 0s
chamados alunos com necessidades especiais.

A inclusdo nos ajuda a construir uma sociedade mais democratica e solidaria, onde
todos sejam valorizados pelas suas capacidades, e ndo ha espaco melhor que a escola para
consolidar esse projeto de mundo, refletindo sobre as questdes de uma escola de qualidade
para todos, sem distincdo, incluindo alunos e professores, através da perspectiva sociocultural.
Isso significa que nds temos de considerar, dentre outros fatores, a visdo ideoldgica de
realidade construida socio e culturalmente por aqueles que sdo responsaveis pela educacéo.
Sendo assim, para Dutra (2006, p.3),

A educacdo inclusiva é hoje o debate mais presente na educacdo do pais.
Nunca antes foi tdo discutido o principio constitucional de igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola, implicando na necessidade de
reverter os velhos conceitos de normalidade e padrdes de aprendizagem, bem
como, afirmar novos valores na escola que contemplem a cidadania, o acesso
universal e a garantia do direito de todas as criancas, jovens e adultos de
participacdo nos diferentes espagos da estrutura social.

Foi a partir de 1994 que a educagéo inclusiva comegou a ser melhor refletida, tendo a
publicacdo de novas politicas publicas para a educacdo especial. No decorrer dos anos essa
politica foi tomando novas proporgdes, porem Mazzotta (1996, p. 184), acredita que,
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Ao invés de representar avanco nas posi¢fes governamentais com relagdo a
educacdo, comum e especial, do portador de deficiéncia, tais alteracdes
contribuem, muitas vezes, para o esquecimento do sendo de “deficiéncia” e
suas implicagOes individuais e sociais. Além disso, tendem a confundir o
entendimento das diretrizes e normas tracadas, 0 que, por consequéncia,
acarreta prejuizos a qualidade dos servicos prestados.

A partir do momento em que houve essa preocupacdo com a inclusdo, aumentou as
responsabilidades educacionais e priorizou ainda desconhecidas e desvalorizadas por uma

grande parte da sociedade.

2.2 A inclusdo que acolhe

Apesar da inclusdo escolar ser uma grande iniciativa sabemos que existe certa
distancia entre a teoria e a pratica. Muitos alunos ndo acompanham a turma; professores se
gueixam de turmas cheias; hd alunos com necessidades educacionais especiais sem
acompanhamento, sem monitor em sala, e acaba que sendo mais um no meio da multidao, e
que esta ali pela politica que para ele ndo é favoravel, onde a inclusdo nédo traz a insercédo
necessaria. Na maioria das vezes, esses alunos tém até dificuldades de interagir, se relacionar,
com o outro, com o0 meio, e sendo a escola € a primeira oportunidade que a crianga tem para
aprender a conviver com outras criancas fora do ambiente familiar, deve ser um ambiente

acolhedor, que dé seguranca e espaco para essa crianca. De acordo com Gonzaga (2007, s. p.),

A prética de classificar e categorizar criangas baseado no que essas criangas
ndo sabem ou ndo podem fazer, somente reforca o fracasso e perpetua a
visdo de que o problema esté no individuo, e ndo em fatores de metodologias
educacionais, curriculos e organizacdo escolar. Aceitar a diversidade do ser
humano, seus variados estilos de aprender, de habilidades, é o primeiro
passo para a criagdo de uma escola de qualidade para todos.

Isso faz sentido dentro do processo de inclusdo, porém so aceitar ndao é apenas colocar o aluno
dentro da sala de aula. E o professor, alem de aceitar, necessita estar preparado para lidar com
ele, com suas necessidades, pois sozinho nao sera possivel; ficando evidente a necessidade de
se ter um monitor auxiliando na sala. Sabemos que, inclusdo escolar é estar acolhendo a todos
sem excecdo. Portanto, para que a inclusdo escolar aconteca de fato, € necessario que a

estrutura fisica e a qualificacdo profissional sejam adequadas para os alunos com deficiéncia.
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2.3 Qualificagdo profissional como alicerce da incluséo escolar

Sabemos que sem uma preparacdo necessaria essa inclusdo ndo acontece, preparacao
essa que envolve a estrutura fisica da escola, os profissionais, o poder publico, a familia e a

sociedade. Miranda e Filho (2012, p. 17) nos falam que:

A escolarizagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tem desafiado os espagos
escolares a construirem novas/outras ldgicas de ensino. Diante disso, a
formacdo continuada em processo tem se configurado como uma
possibilidade de pensar as demandas escolares e 0s processos de
escolarizagdo dos sujeitos que também sdo publico-alvo da educagdo
especial.

Sendo assim, a especializacdo de profissional da area € um grande passo para a
consolidacdo da inclusdo escolar. Formacdo essa, que deve ser pensada nas diferentes

situacOes, ja que, segundo No6voa (1995, p. 25):

A formacéo néo se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
[...]. Préticas de formagdo que tomem como referéncia as dimensdes
coletivas contribuem para a emancipacao profissional e para a consolidacdo
de uma profissdo que é autbnoma na produgdo dos seus saberes e dos seus
valores.

E necessario ir em busca de novas descobertas, de novas metodologias e
possibilidades. Buscas pensadas no coletivo, que possam estar também trazendo novas
sugestdes e praticas para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Meirieu (2005, p. 44) nos ajuda nessa direcdo quando afirma:

Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a propria
vocacdo dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui
ndo é uma escola [...]. A Escola, propriamente, é uma instituicdo aberta a
todas as criancas, uma instituicdo que tem a preocupacdo de ndo descartar
ninguém, de fazer com que se compartilnem os saberes que ela deve ensinar
a todos. Sem nenhuma reserva.

Sendo a inclusdo escolar uma politica que acolhe criangas com necessidades

educacionais especiais, o professor e demais funcionarios precisam estar preparados para
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receber estas criangas, e dentro de suas qualificacbes deve-se também ter conhecimento a
cerca do aluno e da deficiéncia em si. Assim, assim é possivel desenvolver uma metodologia

adequada dentro de suas especificidades, ja que € um direito do aluno.

Para Pimentel (2012, p. 139),

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, 0 ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a
ndo flexibilizacdo do curriculo podem ser considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagogicas distanciadas
das necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagdo a inclusdo.
[...] A inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades
de cada estudante de modo que o ensino favoreca a aprendizagem de todos.
A inexisténcia desta formacao gera o fendmeno da pseudoinclusdo, ou seja,
apenas da figuracéo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que
0 mesmo esteja devidamente incluido no processo de aprender.

Assim sendo, a qualificagdo profissional é uma grande aliada em uma educacédo
inclusiva de qualidade. A partir dessa qualificacdo é possivel orientar e organizar praticas
pedagdgicas e acBes docentes que potencializem as aprendizagens e as capacidades de seus

alunos.

2.4 Conceituando o atraso do desenvolvimento neuropsicomotor

Para que a crianga com atraso do DNPM, que apresentam atrasos em seu
desenvolvimento cognitivo, fisico, motor, se sinta parte do conjunto escolar, é necessario que
o profissional tenha certo conhecimento sobre o termo para que se desenvolva propostas
capazes de atender as suas necessidades educacionais. Mas 0 que vem a ser atraso do

desenvolvimento? Segundo Dornelas, Duarte e Magalhdes (2015, p. 90),

Pelo Dictionary of Developmental Disabilities Terminology, atraso do
desenvolvimento é¢ uma condicdo em que a crianca ndo esta se
desenvolvendo e/ou ndo alcanga habilidades de acordo com a sequéncia de
estagios pré-determinados. Porém, esta defini¢do ndo é consensual e a falta
de padronizacdo do conceito tem gerado discordéncias entre os profissionais
da area, levando a situagdes muito variadas de uso e uma infinidade de
termos (ex.. atraso do desenvolvimento, atraso do desenvolvimento
Neuropsicomotor, retardo mental, retardo do desenvolvimento
Neuropsicomotor, atraso do desenvolvimento global), que parecem ndao
apresentar 0 mesmo significado, embora muitas vezes sejam usados de
maneira semelhante.
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Ainda segundo Dornelas; Duarte; Magalhaes, (2014, p. 113), 0

Atraso do desenvolvimento neuropsicomotor (DNPM) é um termo
frequentemente utilizado na area da salde da crianc¢a, sendo aplicado muitas
vezes, tanto no Brasil quanto no exterior, como “diagnostico final”. Um
problema, no entanto, € que este termo ndo delimita a imagem verdadeira da
situacdo da crianca, ndo cumprindo o papel de diagnostico.

Porém, o atraso no desenvolvimento vem sendo um grande desafio para o0s
profissionais da salde e educacgdo, principalmente no que diz respeito a conscientizacdo e
orientagdo dos pais, que na maioria das vezes apresentam certa resisténcia em conhecer e
aceitar a deficiéncia do filho. Outra questdo que desafia também é o diagndstico desse atraso,

pois

O atraso do desenvolvimento esta associado a varias condi¢des da infancia,
desde a concepcdo, gravidez e parto, decorrentes de fatores adversos como a
subnutri¢do, agravos neuroldgicos, como a encefalopatia cronica da infancia
(paralisia cerebral), e genéticos, como a sindrome de Down. O atraso pode
ser também uma condicdo transitoria, ndo sendo possivel definir qual serd o
desfecho do desenvolvimento da crianca, 0 que pressupbe o
acompanhamento com avaliagBes periodicas (DORNELAS; DUARTE;
MAGALHAES, 2014, p. 90).

De acordo com o0s autores citados acima, essas criancas apresentam dificuldades
motoras e funcionais, e necessitam de um acompanhamento sistematico, periédico para uma
melhor avaliacdo do seu quadro de evolugdo. Como descrito no Anexo C em Mapa conceitual
do termo atraso do desenvolvimento (DORNELAS; DUARTE; MAGALHAES, 2014), esse
termo comecou a ser usado para caracterizar criangas pretermo, isto €, nascidas de um parto
prematuro, depois para criangas com retardo mental, paralisia cerebral, autismo, hidrocefalia,
sindrome alcodlica, desordens cromossdmicas, anormalidades congénitas, como também para
criangas com atraso motor, atraso na linguagem, atraso no comportamento e atraso global. As
primeiras aplicacGes do termo foram para criancas com desenvolvimento atipico, e logo em
seguida para criancas com baixa pontuacdo nos testes de desenvolvimento, e ao longo do

tempo para criangas com problemas neurodesenvolvimentais abaixo de 5 anos de idade.

Ainda segundo o mapa, esse termo surgiu tardiamente como sendo um atraso em

duas ou mais areas do desenvolvimento sendo considerado significativo quando ocorre
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discrepancia de 25% ou mais da taxa esperada ou uma diferenca de 1,5 a 2 no desvio-padrao

da norma em um ou mais dominios de desenvolvimento em testes norma-referenciados.

Jé& para a literatura nacional, as aplica¢fes do termo foram para diagnéstico e também
para criangas com baixa pontuacdo nos testes de desenvolvimento, e comecou a ser usado
para caracterizar criangas com retardo mental, motor e comportamental, e depois em criancas
com deficiéncias sensoriais. As definicbes comecaram como resultado de uma variedade de
fatores de riscos biolégicos e ambientais, sindrome, comorbidade, necessidade especial,

dentre outras.
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3 OBJETIVOS

Ao pensarmos em inclusdo, precisamos repensar o verdadeiro sentido da educagéo.
Mesmo conhecendo as politicas de inclusdo, vemos diante de ossos olhos, aberturas que
fazem-na um ato obrigatério e ndo espontaneo. Tendo em vista que a escola tem por
finalidade permitir o acesso ao conhecimento, o aluno precisa de total apoio das instituicdes

escolares. Diante disso, exponho aqui os objetivos desse trabalho.

3.1 Geral:

v Analisar o contexto escolar de um aluno com Atraso do Desenvolvimento

Neuropsicomotor, observando os aspectos possibilitadores de sua inclusdo escolar.

3.2 Especificos:

v" Verificar a pratica da inclusdo na instituicdo, observando a rotina do aluno em sala de
aula e seu relacionamento com os profissionais da escola;

v Analisar a realidade do aluno, suas indagacdes e prazeres em torno da educacdo
escolar e seu desenvolvimento em sala de aula;

v" Registrar as condicGes em que ele se encontra dentro da instituicdo, a partir de seus

relatos e experiéncias.
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4 METODOLOGIA

4.1 Fundamentacdo tedrica da metodologia

Neste trabalho foi utilizada a metodologia qualitativa, pois “ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo
social, de uma organizacao, etc”. (Minayo, 2007, p. 44). E, como método sera utilizado o
Estudo de Caso, pois, enquadra-se como uma abordagem qualitativa, pois o conhecimento
encontra-se em constante construcdo e o pesquisador estd sempre buscando novas respostas

no desenvolvimento de seu trabalho.

4.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola localizada na cidade de Guanambi, na Bahia,
funciona no turno matutino, atendendo 209 alunos, e no vespertino, atendendo 190 aluno.
Atende alunos da Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental 1. Nesta pesquisa, a
referida escola recebeu o nome ficticio de Escll.

Escolhi esta escola pelo fato de trabalhar na mesma com turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental no matutino e 5° ano do Ensino Fundamental no vespertino, e por recebermos
alunos com necessidades educacionais especiais.

A escola pesquisada possui 11 professores, 1 diretora e ndo tem vice-diretor pelo fato
de receber pouco menos que 300 alunos, essa seria a quantidade que permitiria ter uma vice
na instituicdo.

A Escll tem um total de 6 salas de aula, onde as 6 funcionam no periodo matutino e
apenas 5 no periodo vespertino. Tem também um banheiro masculino e um feminino para o0s
alunos, 1 cantina, a sala dos professores e da direcdo, e um banheiro dentro da dire¢do que é
também utilizados, além da direcdo, pelos professores da instituicdo. E temos um patio com
area razoavel, devido a escola ter uma area pequena, que é utilizado nas aulas de educagéo
fisica e também oficinas do Programa Mais Educacdo. Temos tambeém uma sala
multifuncional, porém ndo tem ainda 0s recursos necessarios para seu funcionamento. Em se
tratando de incluséo, a escola ndo dispde de acessibilidade, dificultando muito para alunos

como para o aluno M1 (nome ficticio).
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4.3 Participantes

Apresento aqui os participantes desse trabalho utilizando codigos para preservar a
identidade de cada um:
1. Aluno observado: M1 - tem 13 anos, estuda o 4° ano do Ensino Fundamental e

apresenta diagndstico de DNPM apresentando uma grande dificuldade motora e
também na dicgéo, porém adora desenhar.

2. Diretora da escola: J2 - é formada em Pedagogia, com po6s-graduacdo em Gestdo

Escolar e Psicopedagogia, e esta concluindo uma graduacdo em Psicologia, recebeu
muito bem a proposta do meu trabalho, inclusive disponibilizando documentos da
pasta do aluno para uma melhor compreenséo do caso.

3. Professora da turma do aluno em questdo: A3 - formada em Pedagogia, trabalha ha

35 anos na educacéo, sendo que desses, 28 foram em sala de aula como professora, 0s
outros foram em direcdo de escola e também na Direc, 6rgdo vinculado a secretaria de
educacdo do estado.

4. Mae do aluno: R4 - é costureira, trabalha na propria residéncia.

Os participantes deste trabalho foram escolhidos por serem 0s mais proximos do aluno
com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, com o objetivo de obter um maior nimero

possivel de informac6es a respeito do mesmo.

4.4 Materiais

Foram utilizados nessa pesquisa 0s seguintes materiais:

v'Gravador, onde as conversas com o aluno foram gravadas para uma melhor
compreensdo, devido a sua dificuldade na fala foi praticamente impossivel escrever toda a
conversa no momento, e depois também néo consegui descrever a fala dele, ja que 0 mesmo
apresenta uma enorme dificuldade na diccao.

v'Folhas de papel A4, para que o aluno desenvolvesse alguns desenhos, tendo em vista
que ele adora desenhar, porém, apresentou uma enorme dificuldade motora, ndo faz os tracos
com precisao;

v' Computador, para digitar esse trabalho;

v’ Impressora, para imprimir os roteiros de entrevistas e Diario de Bordos;

v’ Lapis para descrever as entrevistas;
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v" Telefone celular, j& que a entrevista com a mée so foi possivel por esse meio.

4.5 Instrumentos de Construcado das Informacdes

Os instrumentos utilizados para a realizagdo deste trabalho foram entrevista
semiestruturada (Apéndices A, B, C e D) e observacdes (Apéndice E). Os instrumentos foram
utilizados conforme segue:

v’ Roteiro de entrevista, para a mae, a professora, aluno e a direcdo; os roteiros foram
separados, sendo que cada um tinha uma funcao diferente;

v" Diario de campo, para registros de informac6es durante as observacoes;

v’ Leitura de relatérios da pasta do aluno.

4.6 Procedimentos de Construcao das Informacodes

A Escll recebe alguns alunos com deficiéncia, seja fisica ou intelectual, escolhi 0 M1
pelo fato de ser o Unico na escola que tem atraso do DNPM, e realizar um estudo de caso
direcionado a esse aluno seria a oportunidade de compreender um pouco sobre essa
deficiéncia. Sendo assim, escolhi a escola pelo fato de trabalhar na mesmo, o que facilitou a
coleta de dados, tendo em vista que algumas institui¢ces resistem muito a essas pesquisas.

A diretora da escola aceitou a realizacdo da pesquisa na escola, aceitou também a
entrevista, e inclusive autorizou a leitura de alguns documentos da pasta do aluno,
documentos esses, vindos do CREIO (Centro de Referéncia da Educagdo Inclusiva
Operacional), instituicdo em que o aluno frequenta e recebe apoio de especialistas como
psicologo, fonoaudidlogo, psicopedagogo, dentre outros, de acordo com a necessidade do
aluno. A professora do aluno M1 também atendeu prontamente a minha solicitacdo se
disponibilizando para conversas e entrevistas.

Quando conversei com a mae sobre a pesquisa, onde a mesma aceitou e autorizou a
participacdo do filho, como assinado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo
B), aceitou também participar de uma entrevista, que inclusive, como ja citado no trabalho,
foi feita por telefone, por néo ter sido possivel marcar um horario com a mesma na escola.

Na construgdo das informagdes foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com a
direcdo da escola, a mée do aluno e a professora. J& com o aluno houve conversas, descobri
que devia fazer perguntas onde a resposta seria sim ou ndo, pois ndo compreendia as outras

respostas.
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Foram realizadas 2(duas) observagdes com o aluno em sala de aula, com duragéo de

4(quatro) horas cada uma.

4.7 Procedimentos de Andlise das Informagdes

A apresentacdo dos dados dessa pesquisa foi feita a partir das entrevistas realizadas
com os participantes e apresentadas de maneira descritiva tendo em vista as repetidas leituras
da transcricdo das mesmas e em confronto com a fundamentacdo tedrica que sustenta o
presente trabalho, conforme as categorias abaixo:

v Formagcédo dos participantes;

v" Desafios da inclusdo;

v A visdo da professora em relacdo ao aluno com atraso do DNPM;

v' Entrevistando a direcédo da escola;

v A visdo de uma mée sobre o processo de inclusdo do filho;

v Conversa com M1 e as observacdes em sala de aula.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO TEORICA DOS RESULTADOS
5.1 Formacao dos participantes

A busca de informac6es sobre as condicdes da inclusdo escolar na Escll ocorreu,
especialmente, no sentido de identificar em quais condi¢fes o aluno M1 esta inserido e como
é atendido na referida escola. Na pesquisa, ficou evidenciada a falta de profissionais
qualificados e acompanhantes/monitores para alunos com necessidades educacionais especiais
de uma maneira geral. Trés pessoas foram entrevistadas, sendo a mde, a diretora e a
professora do aluno. Todas elas citaram a falta de qualificacdo/preparacdo profissional,
pedagogica e psicologica. Para a professora, “a falta de qualificacdo profissional atrasa o
processo de inclusdo”, assim também diz a diretora, que “0s professores ndo estdo

preparados nem pedagogica nem psicologicamente”.

Com relacdo a estrutura fisica da escola, nota-se que existe uma deficiéncia muito
grande, pois o0s alunos que necessitam de cuidados especiais ndo encontram a acessibilidade
necessaria. Vale salientar que uma escola atuante na proposta da educagdo inclusiva implica,
necessariamente, em remover as barreiras que impedem o acesso de seus alunos, sejam quais

forem as necessidades especificas apresentadas por eles.

Os profissionais entrevistados nessa pesquisa apresentam cursos de graduacdo, onde
cursaram disciplinas especificas para educacdo especial. Porém, isso ndo é o bastante, ja que
cursos de/para o aperfeicoamento faz-se necessario pra uma melhor realizagdo do trabalho e
acolhimento a determinados alunos. Thousand e Villa (1989) propuseram duas caracteristicas
para uma escola se tornar inclusiva: gastar tempo e energia formando a equipe escolar e
capacitar equipes educacionais para tomar decisdes de forma colaborativa. E, vemos como

novas habilidades estdo sendo exigidas dos profissionais de educacgéo a cada dia.

Cada vez mais tem se exigido dos docentes o desenvolvimento de novas habilidades
para atender as necessidades especificas de cada um de seus alunos. Para Denari (2006), a
inclusdo escolar necessita de procedimentos especificos para a atuagdo docente, com base na

identificacdo das necessidades especiais.

Conforme aponta Carneiro (2008), a realidade nacional das escolas conta com muitas
limitagdes referentes a como compreender e lidar com a diversidade, bem como, a caréncia de
principios pedagogicos orientadores nesse contexto. Assim sendo, o professor tem o desafio

de aceitar a diversidade. De acordo com Bez (2009), levando em consideracdo a proposta da
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inclusdo escolar, na capacitacdo do educador deveria ser prevista uma sensibilizacdo para
atuar junto a diversidade, com aperfeicoamentos especificos nas terminologias e necessidades

especiais. Assim seria bem mais facil de construir uma escola inclusiva.

Macedo (2005) inclui na questdo da formacédo educador, cujo papel, na sua opinido,
também € decisivo para a construcao de escola inclusiva, reconhecer que esta formacéo deve

ser pautada na capacidade reflexiva, onde o ensinar e o aprender séo indissociaveis.
5.2 Desafios da inclusao

Durante a realizacdo das entrevistas, foi notavel a necessidade de mudancas, de
aprimoramento na pratica da inclusdo, tanto na visdo da professora quanto da diretora da
escola. Para a professora A3 entrevistada nessa pesquisa, o principal desafio € a falta de um
acompanhamento por parte de especialistas, citando também monitores de sala, que dao
suporte ao professor e colaboram gradativamente para o aprendizado do aluno com
necessidades educacionais especiais, deixando isso claro em sua fala: “Conseguir um
acompanhante para determinado aluno, na intengdo de estar dando um suporte ao professor

na sala de aula, e o funcionamento da multifuncional em todas as escolas.”

A3 citou a falta de acompanhante mais uma vez, quando questionada se o0 sistema
brasileiro de educacéo favorece a inclusdo, a mesma respondeu que “Em parte sim, porém
apenas colabora na socializacdo do individuo, mas a falta de um acompanhante atrasa esse
processo.” Para a diretora da instituicdo, identificada aqui como J2, o principal desafio é
“colocar a proposta de inclusdo de fato como traz expressa, com profissionais, espagos e
recursos necessdarios e suficientes para de fato incluir esses sujeitos especiais.” Para que
esses desafios sejam superados é necessario que exista de fato uma contribuicdo para melhoria

do ensino em geral. Em consonancia com essas ideias, Alonso (2013, s.d..), diz que

Para fazer a inclusdo de verdade e garantir a aprendizagem de todos os
alunos na escola regular é preciso fortalecer a formacdo dos professores e
criar uma boa rede de apoio entre alunos, docentes, gestores escolares,
familias e profissionais de satde que atendem as criangas com Necessidades
Educacionais Especiais.

Sabemos que o sistema educacional tem papel fundamental na pratica/politica de

inclusdo. Ao questionar se esse sistema favorece a inclusdo, a professora A3 disse que sim,
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porém, que a falta de um acompanhante atrasa esse processo. Para a J2, favorece apenas que
teoricamente, j& que na pratica tem muita coisa que ndo sai do papel, tendo em vista que a
escola desempenha um papel importante na construcdo de uma escola que atenda as

necessidades de cada um, em especial daqueles que correm o risco da exclusao.
5.3 A viséo da professora em relacdo ao aluno com atraso do DNPM

A professora do aluno objeto dessa pesquisa, identificada nesse trabalho como A3,
trabalha com ele ha apenas 9 meses, ou seja, apenas no ano letivo do corrente ano. Na sua
visdo, ele se relaciona bem com todos 0s colegas, adora brincar com todos, respeita e também
é respeitado. Os colegas do M1, aluno objeto da pesquisa, também brincam naturalmente com

ele, e, segundo ela, até compreendem a sua fala melhor que a mesma.

Segundo a Professora durante as aulas M1 sempre fica no seu lugar, ndo acompanha as
atividades, fica o tempo todo rabiscando alguma folha, fazendo desenhos, que ele adora, e
também pude notar este comportamento quando o observei em sala de aula. Ainda segundo a
professora, ele gosta apenas de artes e ndo demonstra interesse em outras disciplinas, exceto

matematica, gosta dos numeros, porém ndo os compreende.

As principais dificuldades do aluno em sala de aula sdo: na dicgdo, coordenagéo
motora e dificuldade para escrever, as vezes copia algo, mas com muita dificuldade. A mesma
ndo descreveu o desenvolvimento dele em sala, alegando que essa avaliacdo é feita pelo
pedagogo do CREIO, e que poderia ser mais satisfatério, esse desenvolvimento, caso o
mesmo fosse acompanhado por um especialista na sala de aula. Vale salientar que todo e
qualquer desenvolvimento do aluno deve ser valorizado, levado em conta. Para Bencini
(2003, s.p.),

A questdo é como elaborar um projeto de ensino que atenda a todos os
alunos, sem excecdo, dos mais sensiveis aos mais pragmaticos, dos mais
competitivos aos mais colaborativos, dos mais lentos aos mais rapidos, dos
vindos de lares desestruturados aos que tém familia com lagos solidos, dos

portadores de necessidades especiais aos superdotados.

E necessario que se respeite as diferencas de cada um, valorize o aprendizado do aluno
e que se pense em novas metodologias, novas propostas que se adequem a forma de

aprendizado de determinado aluno.
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5.4 Entrevistando a direc¢éo da escola

Sabemos que gestdo da educacéo, quando trabalhada numa perspectiva democratica,
nos mostra a necessidade de pensarmos numa escola que se construa ndo somente pelo gestor,
mas que considere principalmente, a participacdo de todos os envolvidos. Em se tratando de
incluséo escolar, ndo pode ser diferente. Na entrevista, realizada com a direcdo da Escll, pude
notar o quanto se necessita da pratica para que a inclusao escolar seja satisfatdria a instituicéo
e toda comunidade escolar.

Quando J2 foi questionada a respeito dos aspectos facilitadores e dificultadores para 0s
alunos com alguma deficiéncia, a mesma concluiu que os aspectos “facilitadores, é que 0s
demais alunos que sabem acolher e aqueles profissionais que mesmo despreparados ao
menos tentam fazer algo’, enquanto que os aspectos “dificultadores, além da falta de certos
recursos, um dos aspectos é a falta de conhecimento por parte dos profissionais

(capacitagdo).”

Em relagdo ao relacionamento dos profissionais da escola com os alunos com
necessidades educacionais especiais, a mesma respondeu que “poucas pessoas que sabem
acolher esses alunos, outras que se fecham diante do problema, alguns que tentam fazer
alguma coisa mesmo sem estarem preparados. E ainda existem aqueles que veem as criancas

como um fardo, ignoram ou fazem de conta que fazem alguma coisa”.

De acordo com as entrevistas, é possivel perceber a caréncia de preparacdo
profissional, como na fala da diretora da escola “[...] Porém o espaco ainda néo € totalmente
adaptado, os professores ndo sdo preparados nem pedagogicamente nem psicologicamente.
Acredito que no momento se faz necessario um trabalho com os professores, ativar as salas
multifuncionais que se encontram fechadas e sem profissionais capacitados para atender as

criangas e auxiliar os professores.”

Essa caréncia na educacao inclusiva acaba que atrasando o processo de inclusdo, ou ao
menos nao o favorece em nada, ainda na fala da diretora percebemos isso quando a mesma diz
que essa falta de preparacdo deixa os professores mais ausente de uma inclusdo favoravel a
esse alunado, “Sinto a falta de uma participagdo mais efetiva. Quando dialogo com eles a
justificativa estéd relacionada a falta de materiais; de um conhecimento aprofundado para

saber trabalhar com essas criancas; de um ajudante em sala de aula para que possa dar a
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atencdo necessaria a esses alunos, além de ter em sala um nimero sempre grande de

)

alunos.’

A Escll, na visdo da diretora, ndo esta preparada (parte estrutural), para receber alunos
com necessidades educacionais especiais, devido a caréncia de Varios recursos tanto didaticos
quanto pedagogicos e humanos. E, também por faltar detalhes fundamentais de acessibilidade,
como as portas largas, banheiros adaptados, dentre outros aparatos. Em se tratando do aluno
objeto dessa pesquisa, J2 acha que 0 mesmo se sente membro da instituicao, é bem acolhido, e
que esses alunos séo recebidos por saber principalmente que eles tem direitos como qualquer
outra crianca. Porém o espaco ainda ndo € totalmente adaptado, os professores ndo séo
preparados nem pedagogicamente nem psicologicamente, e complementa: “Acredito que no
momento se faz necessario um trabalho com os professores, ativar as salas multifuncionais
que se encontram fechadas e sem profissionais capacitados para atender as criangas e

auxiliar os professores.”

5.5 A visdo de uma mae sobre o processo de inclusao do filho

A mée do aluno pesquisado, identificada aqui como R4, descobriu que o seu filho
tinha um atraso no desenvolvimento quando o mesmo completou 1 (um) ano de idade, pois
ainda ndo sentava sozinho e a partir dai a mesma foi notando que o filho ndo estava se
desenvolvendo conforme o esperado para a faixa etaria.

Quando questionada se o filho esta sendo beneficiado com o processo de inclusdo do
filho, R4 disse que ndo, pelo fato do mesmo nédo estar se desenvolvendo. E, acrescenta:
“Como ja disse fica num canto da sala sem participar de nada. Isso pra mim néo € incluséo.
Ele comecou estudando em uma escola particular, no maternal pra ver se desenvolvia mais,
eu ja sabia dessa dificuldade dele, entdo no 2° ano, como ele ndo estava desenvolvendo eu
coloquei ele em uma escola publica.”

Ainda na entrevista, pude notar certa inquietagdo da mesma em relacdo a incluséo
escolar, politica na qual seu filho estd inserido. Ela diz que “O governo ndo investe na
qualificacéo profissional, eu acho que essa politica de inclusdo é apenas um faz de contas.
Melhorou um pouco pelo fato de levar esses alunos para turmas regulares mas falta muito
mais ainda.” E fala da capacitagdo de professores incluir a crianga em seu desenvolvimento
social e intelectual.

Como afirmam Glat e Blanco (2007, p. 16):
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Uma escola ou classe para ser considerada inclusiva precisa ser mais do que
um espaco para a convivéncia; precisa ser um ambiente onde o aluno
aprenda os contetidos académicos socialmente valorizados para a sua faixa
etaria. A funcdo baésica e constituinte da escola é oferecer aprendizagem
formal.

E, na fala da mée desse aluno isso ndo estd acontecendo, tendo em vista que esse
aprendizado ndo aconteceu em um aluno de 13 anos, que esta cursando o 4° ano fundamental.
Ele participa de atividades no CREIO, onde ¢ acompanhado por psicélogo, fonoaudiélogo,
psicopedagogo e pedagogo, e tem aulas também em uma sala multifuncional em outra escol,
ja que a que o mesmo estuda ndo tem uma multifuncional aberta. Inclusive, segundo ela, os
profissionais do CREIO atestam que o mesmo ¢ inteligente, e que “0 neurologista diz que ele
pode ser o que quiser menos piloto de avido.” Portanto, devido ao atraso do DNPM o mesmo
tem dificuldades para realizar inUmeras atividades.

Quando perguntei como a mesma esperava ver o filho daqui ha 10 anos, ela se
emocionou e disse querer o melhor pra ele e encerramos a entrevista, inclusive sugeri a ela um

curso de pintura, de arte pra ele ja que o mesmo adora desenhar.

5.6 Conversa com M1 e as observagdes em sala de aula

Com o aluno, identificado na pesquisa apenas como M1, eu conversei com ele, tentei
fazer uma entrevista mas ndo tive éxito, pois ndo compreendia sua fala, comecei entdo a fazer
perguntas onde ele respondia apenas sim ou ndo, conforme exposto no quadro abaixo:

Quadro sintese — Conversa com M1

1. Como € o0 seu nome completo?
(Eu ndo compreendi sua resposta, deu a entender que 0 mesmo nédo sabe 0 nome
completo)
2. Quantos anos vocé tem?
13
3. Vocé gosta da sua escola?
Sim
4. Vocé gosta da Tia (A3)? E da Tia (J2)?
Sim
5. Vocé gosta das merendeiras e de seus colegas?
Sim
6. Os seus colegas te batem na sala, ou pirragcam e empurram?
Nao, “queto eu”.
7. O que vocé mais gosta de desenhar?
Carro
8. Vocé gosta de estar aqui, se sente bem aqui?
Sim
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Durante a realizacdo desse trabalho, pude observar esse aluno por quatro horas
seguidas em sua sala de aula, ndo acompanha a turma, ndo consegue ler, e passa boa parte do
tempo desenhando bonecos e carros. Porém, foi um aluno bastante tranquilo nesse momento,
realmente como citado por ele e pela professora, tem um relacionamento bom com os colegas,
brinca com eles durante intervalo e se relaciona muito bem com todos, tem um apelido

derivado do seu nome, e ndo provoca desordem na sala.

Durante as observagdes 0 mesmo se comportou de maneira adequada em sala de aula,
interagiu com alunos e profissionais da escola, porém ndo realizou as atividades. Ele ndo
demonstra nenhum interesse em realizar tarefas, acredito que se tivesse um acompanhante

incentivando a realizacao de atividades seria mais facil e talvez chamasse a sua atencéo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Um dos principais desafios da inclusdo escolar hoje no Brasil é a qualificacdo
profissional. Com a realizacdo desse trabalho pude perceber que a falta de capacitacdo dos
profissionais da educacdo vem sendo uma das grandes travas da inclusdo escolar, tendo em
vista que para que exista uma educagdo de qualidade deve-se comecar pela qualificacdo dos
profissionais envolvidos.

O presente trabalho teve como objetivo principal, analisar o processo de inclusdo de
um aluno com Atraso do Desenvolvimento Neuropsicomotor, observando 0s aspectos
escolares na perspectiva da inclusdo, essa analise foi feita a partir de entrevistas realizadas
com a mée e a professora do aluno, e também com a direcdo da escola. O aluno também foi
entrevistado, inclusive transparecendo uma enorme dificuldade de fala, de comunicagédo de
uma maneira geral.

Foi verificada a préatica da inclusdo na instituicdo onde foi possivel notar a falta de
qualificacdo dos profissionais e também condicdes psicoldgicas que favorecam a incluséo,
isso ficou bem claro na fala da direcdo durante a entrevista e também da mée do aluno objeto
desse trabalho.

Pode-se também conhecer nesta pesquisa um pouco da realidade do aluno dentro da
instituicdo, onde percebi que 0 mesmo € bem recebido e querido por todos. Foram registradas
as condicOes em que 0 mesmo se encontra na escola, por meio de entrevistas, observacoes e
leituras de documentos fornecidos pelo CREIO a instituicdo em que 0 mesmo estuda.

Foi um trabalho muito produtivo, pude perceber as dificuldades enfrentadas pelos
entrevistados no &mbito educacional, a0 mesmo tempo em que percebi a felicidade do M1 em
estar ali no meio de todos podendo conviver com a rotina escolar. O resultado desse trabalho
foi satisfatorio, ap6s sua finalizacdo nota-se uma grande distanciacdo entre profissionais da
instituicdo e alunos com necessidades especiais e a necessidade de a¢cbes mais concretas que
possam estar preparando esses profissionais para a inclusdo, como por exemplo um curso de

formacéo para professores voltado para a incluséo escolar.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro de Entrevista I- Dire¢do da Escola (Modelo)

Qual é sua formacéao?

Ha quantos anos vocé trabalha na educacao?

Tem experiéncia como professora? Quantos anos de experiéncia?

Quantos anos possui de experiéncia como diretora desta escola?

Para vocé, qual o principal desafio da incluséo escolar no Brasil atualmente?

Na sua opiniéo, o sistema da educagéo brasileiro favorece a inclusao?

N o a ~ w Db oe

Na sua escola, quais os aspectos que considera facilitadores para os alunos com alguma

deficiéncia? E os aspectos dificultadores?

8. Qual sua opini&o sobre o relacionamento dos profissionais da escola com os alunos com
necessidades educacionais especiais?

9. Vocé acredita que esta escola (parte estrutural), esta preparada para receber alunos com
necessidades educacionais especiais? Justifique sua resposta.

10. Na sua opinido, os professores que atuam nesta escola colaboram com o processo de
inclusdo? Por que?

11. O aluno objeto deste estudo, vocé acredita que ele se sente como membro desta escola?

12. Descreva, com suas palavras, como acontece o processo de inclusdo nesta escola? O que

vocé acha que deveria mudar?

Apéndice B - Roteiro de Entrevista Il — Professor (Modelo)

1. Qual sua formacéao?

2. Ha quantos anos vocé trabalha na educagdo?

3. H& quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

4. Para vocé, qual o principal desafio da inclusdo escolar no Brasil atualmente?
5. Na sua opinido, o sistema da educacéo brasileiro favorece a incluséo?

6. H& quanto tempo vocé é professora do aluno com atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor?
7. Na sua visdo, como € o relacionamento do aluno com atraso no desenvolvimento

neuropsicomotor com demais colegas da sua turma?
7. Como é o relacionamento da turma com o aluno com atraso no desenvolvimento

neuropsicomotor?



8.
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Como e o comportamento do aluno com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor

durante as aulas? Ele busca participar das atividades propostas?

9.

Qual(is) a(s) atividade(s) que mais chama(m) a atencdo deste aluno? Ele demonstra

entusiasmo para realiza-la(s)?

10. Descreva as principais dificuldades do aluno em sala de aula?

11. Como vocé descreveria o desenvolvimento deste aluno no processo de ensino e

aprendizagem?

12. O que vocé acha que deveria ser realizado (e ainda ndo foi) para colaborar no

desenvolvimento desse aluno?

Apéndice C - Roteiro de Entrevista I11 - Mae do aluno (Modelo)

1.

2
3.
4

Quando vocé descobriu que o seu filho tinha um atraso no desenvolvimento?

Para vocé o que é inclusdo escolar?

Para vocé, o seu filho esta sendo beneficiado com a incluséo escolar?

Seu filho participa de atividades no CREIO, onde inclusive tem o acompanhamento de
profissionais da area da saude. Além do CREIO, ele ja esteve ou estda em uma outra
Instituicdo que possa colaborar no seu desenvolvimento?

Como vocé descreveria o atendimento oferecido nesta escola para o seu filho?

O que os profissionais do CREIO falam sobre o desenvolvimento do seu filho?

O que voce espera do seu filho daqui uns 10 anos em relagdo ao seu desenvolvimento? O

que fundamenta esse seu desejo?

Apéndice D — Roteiro Entrevista com o aluno (Modelo)

L N o a B~ w M P

Como é o seu nome completo?

Quantos anos vocé tem?

Vocé gosta da sua escola?

Vocé gosta da Tia ... (A3)? E da Tia ... (J2)?

Vocé gosta das merendeiras e de seus colegas?

Os seus colegas te batem na sala, ou pirragam e empurram?
O que vocé mais gosta de desenhar?

Vocé gosta de estar aqui, se sente bem aqui?



Apéndice E - Modelo de diario de campo

Diario de campo
Data: Tempo:

Anotacoes:
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ANEXOS

Anexo A — Mapa conceitual do termo atraso do desenvolvimento na literatura internacional e

nacional.

comegou a ser usado para Li e nAEiEnal
seracterizar as aplicagdes do termo foram retardo do D Ivi NeuroPsicoN
f T N \ atraso do D Ivi icoM
i Don : : Schenc | para diagndstico
(Lefévre; Diament; Aron, 1982; e também
Aratijo, 2002; Hallal; Marques; Braccialli, 2008)

para criangas com baixa pontuagdio nos testes
comegou a ser usado para caracterizar — | de desenvolvimento
(Halpern et al., 2000; Saccani et al., 2007; Moura et al., 2010)
em criangas com deficiéncias sensoriais (Sampaio et al., 1999)

e depois

como também |

depois

\

em criangas com deficiéncias sensoriais
(Sampaio ct al., 1999)

criangas com retardo mental, motor ¢
(Marcondes, 1983)

—

as defini¢des comegaram como

as primeiras aplicagoes do termo foram
\

logo em seguida
S

uma bi de mi i lidades fonais com dq Ivil
e ao longo do tempo —— cerebral atipico (Ramos; Fukuda; Franche, 1992)
¢ o resultado de uma variedade de fatores de risco biolégicos e ambientais
(Olhweiler; Silva; Rotta, 2005)
[é um sintoma (Rosa-Neto; Costa; Poeta, 2005)]
4 definices siugiram tardiaments (€ uma sindrome (Saccani et al., 2007; Toniolo et al., 2009) )

(¢ uma comorbidade (Mands; Diniz, 2011) )

[é uma necessidade especial (Menezes et al., 201 l)]

(Dantas et al., 2012)
1
¢ a ndo aquisigdo progressiva
das habilidades do desenvolvimento
de modo sequencial e ordenado
(Zeppone et al., 2012)

uando ¢ s do desen ! e X : : [eumdismrbioonumdisﬁmclo]
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Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Pais

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade  de  Brasiia  (UAB-UnB) e estou realizando um  estudo
sobre . Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu
interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar
todas as técnicas de coleta de dados: gravagbes em video das situagdes cotidianas e rotineiras da
escola; entrevistas, observagdes, questionarios etc.)

Esclare¢o que a participagdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneragéo ou
beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteragdo dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificagcdo ndo sera divulgada em hipotese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais
como (explicitar instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do pesquisador
responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
ou no endereco eletronico . Se tiver interesse em conhecer
os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragao.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante Voluntario

Nome do Participante Voluntario:

E-mail(opcional):
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Anexo C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor (Modelo)

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéo e Incluséo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade
Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UNnB) e estou realizando um estudo
sobre . Assim, gostaria de consultad-lo(a) sobre
seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituicGes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promocdo de condi¢bes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formagéo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de
(explicitar todas as técnicas de coleta de dados: gravacfes em video das situacOes cotidianas
e rotineiras da escola; entrevistas, observacdes, questionrios etc.)

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneracgéo
ou beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso nao
acarretard qualquer prejuizo ou alteracao dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-
Ihe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo
mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como (explicitar instrumentos de coleta de dados),
ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma divida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo
telefone ou no endereco eletrbnico . Se tiver
interesse em conhecer 0s resultados desta pesquisa, por favor, indiqgue um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencédo e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:
E-mail(opcional):




