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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir a préatica da avaliacdo da aprendizagem
escolar de uma aluna com deficiéncia auditiva. Adotou-se como metodologia uma
abordagem qualitativa, buscando na literatura pertinentes estudos e documentos
gue ajudassem a compreender o tema pesquisado. Foram aplicadas duas entrevista
semiestruturadas e realizadas observacbes em sala de aula, com o intuito de
observar os mecanismos de comunicac¢ao utilizados no processo avaliativo da aluna.
Investigou-se a pratica concreta da avaliagdo educacional, verificando junto ao
professor e a equipe escolar quais as estratégias e critérios que caracterizam o
processo de avaliacdo utilizado para subsidiar o trabalho pedagdgico e as decisdes
sobre o destino escolar do aluno com deficiéncia auditiva. Foi possivel constatar que
a aluna com deficiéncia auditiva recebe o mesmo modelo de avaliacdo que os
colegas e ndo tem nenhum apoio especifico para auxiliar no seu processo
comunicativo, sendo avaliada com 0os mesmos critérios que os demais. Isso deixa

evidente a falta de preparo da escola para a incluséo.

Palavras-Chave: avaliacdo da aprendizagem escolar; deficiéncia auditiva; inclusdo
escolar.
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1. APRESENTACAO

O presente trabalho de concluséo de curso tem como objetivo provocar uma
reflexdo sobre a importancia do ato de avaliar a aprendizagem escolar de forma
diferenciada das criancas com deficiéncia. A avaliacdo, cabe lembrar, ndo se limita a

aplicacao de provas e testes.

O tema escolhido é de grande relevancia e interesse entre os profissionais da
educacdo, tendo em vista que gera diversificados pontos de vista, alguns
professores defendem a avaliacdo tradicional, outros acreditam que a avaliacao
precisa ser modernizada, outros ainda ndo conseguiram encontrar qual o método
deve ser utilizado, deste modo, as discussdes e estudos sobre esta temética é de
grande necessidade pois quanto mais dados os professores tiverem para reorientar
a sua pratica de maneira que propicie um bom aprendizado a todos, mais sucesso

os alunos obterdo no processo de ensino aprendizagem.

Atuo na educacdo ha 16 anos. Iniciei minha trajetoria profissional como
professora de lingua inglesa, mesmo nao tendo formacdo académica na area. Foi
uma experiéncia enriquecedora em minha vida profissional. Logo em seguida, surgiu
a oportunidade de estudar pedagogia; passei no vestibular e iniciei minha vida
académica. No estagio, comecei a trabalhar com as criancas do Ensino
Fundamental |. Apds essa fase, voltei a lecionar para jovens e adultos e ha seis

anos venho atuando como coordenadora pedagogica.

Em minha atuacdo como coordenadora pedagogica, tenho visto 0 processo
de incluséo escolar se iniciar em nossas escolas, com muita dificuldade e resisténcia
no inicio, e aceitacdo com o passar dos anos. Infelizmente, no entanto, a inclusdo
“‘propriamente dita” ainda esta longe de acontecer. Inclusdo que da o direito a todos
os alunos com deficiéncia, independentemente de suas limitacdes, de desenvolver o
seu aprendizado, através da disponibilizacdo de recursos que lhe sdo tao
importantes, como atividades ampliadas, intérprete de Libras, salas de recursos,
entre outras coisas. Percebe-se um crescente investimento na adequacdo do
espaco fisico para os alunos com deficiéncia, com a construcdo de rampas de
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acesso e banheiros adaptados para pessoas com deficiéncia fisica em todas as
escolas, favorecendo o acolhimento desses alunos. Porém, muitas vezes a “inclusédo
escolar’ encerra-se nesta acao, como se apenas isso fosse o suficiente para que ela

aconteca.

Por acreditar no potencial de todos os alunos, independentemente das
limitacbes que as deficiéncias possam causar, venho buscando desde entédo
aprimorar meus conhecimentos sobre essa tematica, no intuito de contribuir para
gque uma verdadeira inclusdo escolar possa acontecer. Movida por essa crenca,
iniciei este curso de pos-graduacdo. Acredito que sO aprofundando os

conhecimentos sobre as deficiéncias poderemos modificar esta triste realidade.

No meu percurso profissional, em todos os espacos onde trabalhei, tendo
contato com diferentes publicos e fases do ensino, nasceu em mim uma inquietacao
em torno da avaliacdo da aprendizagem escolar. Com o passar do tempo, essa
inquietacdo foi aumentando. Muito tenho visto e lido sobre teorias e possibilidades,

mas pouca mudancga tenho vivenciado no decorrer desses anos.

No que se refere a educacdo inclusiva, as experiéncias que vivenciei apos
trabalhar na aplicacdo da ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo) aumentaram
ainda mais a inquietude, despertando em mim o interesse em pesquisar essa
questado, ocasido em que percebi que os alunos com deficiéncia ndo tinham o habito
de fazer avaliagbes quantitativas e ndo conseguiam responder as provas. Aqueles
gue receberam as provas ampliadas ficaram muito contentes, pois conseguiam
enxerga-las com mais clareza, deixando evidente que, no fazer cotidiano da escola,
essas criancas com baixa visdo nao tinham suas necessidades atendidas. Tais
alunos realizavam as avaliacbes, quando conseguiam enxerga-la, na letra com
tamanho padrdo. Pude notar também que os alunos com deficiéncia auditiva néo
tinham nenhum tipo de apoio no momento de realizar esta avaliagdo, o que me levou
a questionar como ocorre a avaliagcdo da aprendizagem escolar desses alunos na
pratica cotidiana da escola, como conseguiam avancar, ano apds ano, sem ter suas

necessidades atendidas.



Diante desta vivéncia, senti a necessidade, como estudante e educadora, de
desenvolver esse trabalho de investigacdo, no sentido de buscar meios para
promover a conscientizacdo dos professores e demais envolvidos no fazer
pedagdgico quanto a necessidade de uma avaliacdo diferenciada para os alunos
com deficiéncia. A ideia era fazer com que a avaliacdo pudesse atender as suas
necessidades, valorizando e conferindo énfase as potencialidades dos alunos e nao

as suas limitacdes.

No inicio desse trabalho, abordei conceitos e pensamentos sobre o ato de
avaliar a aprendizagem escolar, de uma forma geral, e a diversidade de
instrumentos avaliativos que o professor pode utilizar para contribuir com o melhor
aprendizado de seus alunos; em seguida, desenvolvi uma discussao acerca das
metodologias e préaticas avaliativas que estdo sendo utilizadas com alunos que tém
deficiéncia. Para finalizar, refleti sobre as possibilidades da avaliagcdo de alunos com
deficiéncia, a importancia do erro no processo de ensino-aprendizagem e como 0
professor pode trabalhar a avaliagdo para que ela ndo seja utilizada somente como
fungéo de classificacéo.

Visando alcancar esses propdsitos, adotei como procedimento metodologico
a pesquisa bibliografica, por tratar-se de pesquisa dedicada a reconstruir conceitos,
ideologias e teorias. Para o trabalho de campo, elegeu-se uma escola do municipio
de Carinhanha, em que frequenta uma aluna com deficiéncia auditiva. Neste ano de

2015, ela esta concluindo o ensino fundamental.

Espera-se, por meio deste trabalho, que as reflexdes sobre a avaliagéo e
inclusdo das pessoas com deficiéncia auditiva no ensino regular possam esclarecer
sobre o conceito avaliativo hoje presente em nossas escolas e, deste modo,
proporcionar questionamentos que se ajustem em novas propostas para uma

avaliacao condizente com o processo inclusivo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Os desafios da educacéo inclusiva

A escola é um lugar que possui privilégios na transmissdo do conhecimento
formal. Nela se concebem o0s processos de producgéo e reproducao cultual. Dentre

estes, evidencia-se a contradicao entre a exclusao e a incluséo.

No que se refere aos sistemas de ensino, mesmo havendo tantas leis para
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, em seu fazer cotidiano, percebe-se
que continuam sendo excluidos os cidadaos e grupos que sdo considerados fora do

padrdo comum da escola.

Ainda diante da perspectiva dos direitos humanos e da definicdo de
cidadania, pautada no reconhecimento das diferencas e da diversidade, acontece a
regulacdo e producdo das desigualdades, revelando os processos comuns de
discriminacdo dos alunos quanto as suas caracteristicas intelectuais, fisicas ou

culturais.

Ha& muito se debate sobre as possiveis formas de se incluir as pessoas com
deficiéncia na sociedade, e por meio desses debates, as pessoas vém adquirindo
um novo olhar para com a deficiéncia. Surgiram, deste modo, leis que objetivavam
resguardar os direitos e deveres das pessoas com deficiéncia, contribuindo assim
para melhorias nos processos de ensino-aprendizagem de uma pessoa com

deficiéncia.
Dentre essas leis, destacam-se:
A Declaracao de Salamanca (1994)

Devido a inquietacdo que a exclusdo de pessoas com deficiéncia causava nos
paises da Europa e também para reafirmar o direito de “Educacao para todos”, em
10 de junho de 1994, representantes de 92 paises e 25 organizacdes internacionais

realizaram a Conferéncia Mundial de Educacdo. O encontro foi realizado pelo
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governo espanhol e pela UNESCO, dando énfase a Educacdo Integradora,
capacitando os professores e escolas para atender as criancas, jovens e adultos

deficientes.

Na ocasido, proclamou-se também que as escolas regulares com orientacao
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias e
gue alunos com deficiéncia devem ter acesso a escola regular, tendo como principio
orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condi¢es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

linguisticas ou outras” (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NEE, 1994).
Lei n®7853/89

Prevé a oferta obrigatéria e gratuita da Educacdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino, considerando crime a recusa de alunos com
deficiéncia em estabelecimentos de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou

privado.
Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos (1990)

Foi aprovada em Jomtien, Tailandia, em 1990. Essa declaragcdo tem como
objetivo garantir o atendimento as necessidades basicas da aprendizagem de todas
as criancas, jovens e adultos. Em seu Artigo 3,° a Declaracdo trata da
universalizacdo do acesso a educacdo e do principio de equidade. Especificamente

em relacao a educacédo dos alunos com deficiéncia, o documento diz:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncia requerem atencgéo especial. E preciso tomar medidas
gue garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte do sistema
educativo (DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO PARA
TODOS, 1990, p. 4).
Assim, essa Declaragdo afirma o direito de todas as pessoas a educacao.
Esse documento esclarece que pessoas com deficiéncia ndo podem receber
tratamento desigual. A discriminacdo é compreendida como forma de diferenciacéo,

restricdo ou exclusdo com base na deficiéncia.
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Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006)

O Artigo 24 dessa Convencao reconhece o direito & educagdo sem
discriminacdo e com igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia.

Neste artigo, consta que os Estados Partes deverdo assegurar que:

- As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagéo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacao de deficiéncia;

- As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condigbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem; -
Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

- As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacao;

- Efetivas medidas individualizadas de apoio sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académigo e social,
compativel com a meta de inclusdo plena (CONVENCAO SOBRE
OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2006).

E assegurado, a partir dessa Convencdo, o direito de todos os alunos
frequentarem o ensino regular, ndo podendo haver qualquer tipo de discriminacéo
por apresentarem uma deficiéncia. Garante-se também o direito ao apoio necessario
para facilitar a aprendizagem do aluno com deficiéncia, apoio esse que pode ser
oferecido pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), levando em

consideracao as necessidades especificas de cada aluno.

Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (2008)

Estabelece que a Educagdo Especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis (Educacdo Bésica e Ensino Superior) e realiza o
Atendimento Educacional Especializado, sendo este complementar e/ou

suplementar no ensino regular. O aluno deve receber atendimento de acordo com
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suas necessidades educacionais especificas. Esse documento define ainda quem
sdo os alunos atendidos pela Educacdo Especial: alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Essa politica tem por objetivo: 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, e de modo a

garantir:

- transversalidade da educacdo especial, desde a educacao infantil
até a educacdo superior; - atendimento educacional especializado;-
continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; -
formacdo dos professores para o Atendimento Educacional
Especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar; - participacdo da familia e da comunidade; - acessibilidade
urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacdo; e - articulacdo
interssetorial na implementacgéo das politicas publicas (SECRETARIA
DE EDUCACAO ESPECIAL, 2008, p. 14).
Esta é uma proposta que enxerga a Educacéo Especial sob um novo prisma,
lancando a escola o desafio de ampliar o atendimento das diferentes formas de

construcdo do conhecimento, tendo como foco principal o aluno.
Decreto n° 6.949 (2009)

Tem como propdsito promover, proteger e assegurar 0 exercicio pleno e
equitativo dos direitos humanos e das liberdades fundamentais por parte de todas as

pessoas com deficiéncia, promovendo o respeito por sua dignidade.
Decreto n°6.571 (2008)

Dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado, e consolida diretrizes
e acdes j4 existentes, voltadas a educacdo especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva. Regulamenta em paragrafo Unico do Artigo 60, Lei n°® 9394/1996, a
destinacao de recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo Basica

(FUNDEB) ao atendimento educacional especializado de alunos com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular.

Esse documento define, no Artigo 1° Paragrafo 1°, o Atendimento
Educacional Especializado como sendo “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular’ (Decreto
n°6.571, 2008). Constam ainda neste decreto as acdes que serdo realizadas pelo

Ministério da Educacao para o Atendimento Educacional Especializado.

Dentre essas acdes, estdo a implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, a formacdo de professores para o AEE, a formacédo de gestores e
professores para a educacéao inclusiva, as adaptacdes arquitetonicas das escolas, a
producéo e distribuicdo de recursos para a acessibilidade.

Para que os direitos garantidos por lei se tornem reais e a escola seja
inclusiva, esta deve se inspirar em um modelo de instituicdo de ensino que seja
conveniente para acolher e educar todas as pessoas, sem qualquer tipo de

distincao, independentemente de suas caracteristicas fisica ou social.

Sabe-se que o fator predominante para que as escolas possam avancgar rumo
a educacao inclusiva é a criacao de condi¢cbes favoraveis a insercdo dos alunos. E
para que isso ocorra, a aceitacdo das diferencas é fundamental. Escolas que
conseguem bons resultados com a grande maioria de seus alunos tém por

caracteristica marcante a aceitacao e valorizacdo da diversidade por parte de todos.

7

Para que a escola abrace a inclusdo, portanto, é necessario um plano
educacional institucional que dé atencdo especial a diversidade, coloque em
evidéncia a presenca de lideranca e comprometimento, por toda a equipe gestora,
professores, funcionarios, familia, ou seja, toda a comunidade escolar. E preciso,
ainda, que a escola se adeque ao processo de formacéo dos professores, no que se
refere as necessidades educacionais especiais e também as estratégias de

atendimento a diversidade; possua metodologia de ensino acessivel e flexivel,
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aperfeicoando as metodologias ativas e variadas, a fim de promover a interacao de

todos os alunos.

A educacdo do aluno com necessidades educacionais especiais demanda
uma pedagogia criativamente positiva, que visa ao desenvolvimento do aluno e
investe nas suas possibilidades, em vez de se centrar nas limitagbes que a

deficiéncia possa vir a causar.

Quando se trata de ensinar uma lingua escrita a quem nao conhece a lingua
falada, por exemplo, é uma dificuldade para qualquer professor que tenha alunos
surdos em sala de aula. O maior obstaculo ndo esta no fato de o aluno n&o ouvir,
mais sim na falta de conhecimento na lingua falada. A Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) tem se tornado nos dias atuais, portanto, uma aliada, tendo em vista que

poOssui estrutura propria.

Entretanto, para que a Lingua Brasileira de Sinais seja uma aliada no
aprendizado, € preciso que o professor regente tenha formacdo adequada para se

comunicar utilizando-a.

Souza e Goées (1999) afirmam que o processo de inclusdo do aluno surdo
vem sendo acompanhado por professores e profissionais que desconhecem a lingua
de sinais e as condicdes bilingues do surdo, razdo pela qual os professores tendem

a considerar-se despreparados para atuar com essa populacéo.

Segundo Silva e Pereira (2003), o direito do aluno surdo a educacao atraves
da lingua de sinais esta assegurado na Declaracdo de Salamanca, no Artigo 19, ndo
incorporado nos documentos que regulam a inclusédo do aluno surdo no sistema
regular de ensino em nosso pais. Assim, 0 que se V&, na pratica, sdo professores
tentando se comunicar com os alunos surdos “de qualquer jeito”, sem mesmo
acreditarem na efetividade de tal procedimento. Ainda segundo as autoras, as
guestdes acerca do uso e conhecimento de Libras revelam que essa lingua é pouco
conhecida pela maioria dos sujeitos do estudo. E que, nos discursos, predomina a

preferéncia/conhecimento/pratica do uso da linguagem oral.
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Tendo em vista que a escola deve se adequar ao aluno e ndo o contrério, a
individualidade do aluno deve ser respeitada. Percebe-se que a realidade
educacional brasileira apresenta um panorama diferente, distante do que esta

assegurado pelas leis.

No cotidiano escolar, nota-se a presenca de alunos surdos e auséncia de
professores capacitados para recebé-los. A existéncia de um intérprete de Libras
tornou-se um sonho distante de ser concretizado, tanto por alunos como para os

professores regentes.

2.2 Concepcdes sobre avaliagdo da aprendizagem escolar

O vocabulo “avaliar® origina-se do latim “valere”, que significa: ser forte, ter
valor. No senso comum, “avaliar” € utilizado no sentido de atribuir valor a um objeto.
Deste modo, a avaliacdo permite diversos significados, tais como: medir, calcular,
verificar classificar, diagnosticar, entre outros. Segundo Luckesi, um dos autores
brasileiros que muito tem estudado esta tematica, avaliacao significa: determinar a
valia ou valor de; apreciar ou estimar o merecimento de - avaliar um caréater, avaliar
um esforgco etc. Com esta significacdo, a avaliacdo se encerra com a determinacao

de um juizo de valor sobre a realidade.

Podemos encontrar varios estudiosos que se dedicam a tematica em foco;
cada um possui sua visdo sobre a avaliacdo tendo em vista os estudos e as
experiéncias que adquiriram. De acordo com a visao de Luckesi (2002), a avaliagao
da aprendizagem é um ato de diagnosticar a aprendizagem do aluno e nado deve
acontecer apenas com a intencédo de classifica-lo como “bom” ou “mal”, aprovado ou
reprovado, mas de tomar uma deciséo visando a um melhor aprendizado para ele.
Por esta razdo, a avaliacdo ndo pode ser confundida com a verificagcdo da
aprendizagem, pois esta tem a funcdo apenas de classificar o aluno e ndo de
reorientar a sua pratica pedagdgica. Necessita ser uma atitude realizada mediante

muita reflexao.
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J& Segundo Perrenoud (1999), a avaliacdo da aprendizagem, no novo
paradigma, € um processo mediador na construgdo do curriculo e se encontra

intimamente relacionada a gestédo da aprendizagem dos alunos.

Ao observarmos as colocac¢des de ambos os estudiosos, deparamo-nos com
a atual realidade da avaliacdo da aprendizagem escolar, que sofreu uma inversao na
sua légica. Deveria ser um acompanhamento do processo educacional, mas acabou
tornando-se o objetivo deste processo; entre 0s alunos, por exemplo, é constante o
uso do termo: “estudar para passar’. A avaliagao, portanto, acaba desempenhando,
na pratica, um papel mais politico do que pedagdgico, funcionando como um
instrumento de poder, de controle, tanto por parte do sistema social como pela

escola, pelo professor, e pelos proprios pais.

Segundo Luckesi, o sentido real da avaliagdo é “pausa para pensar a pratica
e retornar a ela”, um “momento de félego — na escalada, para, em seguida, ocorrer a
retomada da marcha de forma mais adequada, e nunca um ponto definitivo de
chegada” (LUCKESI, 2006, p. 34-35).

Com o advento das novas tecnologias digitais e informativas, que trazem um
verdadeiro mundo de possibilidades, como os smartphones, tablets, redes sociais,
entre outros aparatos, o professor que ndo se prepara para se aliar a elas, aderindo
ao seu uso no fazer cotidiano escolar, tem mais dificuldade de manter a atencao dos

alunos em suas aulas, gerando indisciplina.

Muitos dos profissionais que ndo conseguem ver a tecnologia como uma
aliada sentem dificuldade em estimular nos alunos interesse por suas aulas, de
formato mais tradicional, e utilizam em suas praticas avaliativas posturas punitivas e

de controle na tentativa de contornar o problema disciplinar em sala de aula.

Segundo Freitas,

a parte mais dramética e relevante da avaliagdo se localiza ali,
nos subterrdneos onde o0s juizos de valor ocorrem.
Impenetraveis, eles regulam a relacdo professor-aluno e vice-
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versa. Esse jogo de representacfes vai construindo imagens e
autoimagens que terminam interagindo com as decisbes
metodoldgicas do professor. Os professores, se nao forem
capacitados para tal, tendem a tratar os alunos conforme os
juizos que vao fazendo deles. Aqui comeca a ser jogado o
destino dos alunos, para 0 sucesso ou para 0 fracasso
(FREITAS, 2003, p. 45).

Em busca de novas possibilidades, faz-se necessario quebrar essa
formatacdo autoritaria, classificatoria e excludente, que possui embasamentos
antidemocraticos. Na maioria das vezes, os professores utilizam as provas como
instrumentos de ameaca: quando notam que seu trabalho ndo estd recebendo a
atencdo esperada do aluno, anunciam que o contetdo apresentado serd avaliado e

aguele que nao prestar atencao sera prejudicado na avaliacao.

Atualmente, pode-se dizer que muitos pais e alunos (sobretudo os pais!!!) tém
o foco na “promogao”, em estudar para obter boas notas e ser promovido, tendo em
vista que, no fazer cotidiano, os que possuem as melhores notas sdo 0s que se
destacam no vestibular. Ou seja, “os melhores alunos”, sob essa perspectiva, séo os
que obtém as melhores vagas. A qualidade esta intimamente ligada ao valor
guantitativo; é através da nota que o aluno é considerado bom ou ruim. Entende-se
gue o conhecimento so foi adquirido se as avaliacdes se traduzirem em boas notas,

bons resultados.

Deste modo, a avaliacdo da aprendizagem escolar tornou-se instrumento de
dominacdo e controle, fugindo do seu papel de analisar o processo educacional.

Segundo Luckesi,

Essa forma de castigar um pouco mais sutil que as anteriores, que
existiu no passado e ainda existe, é a pratica pela qual o professor
cria um clima de medo, tensdo e ansiedade entre os alunos: faz
uma pergunta a um deles, passando-a para um segundo, terceiro,
guarto e assim por diante, gerando tensdo nos alunos que podem
vir a ser os subsequentes na chamada. (...) Esse modo de conduzir
a docéncia manifesta-se com um viés mais grave ainda, porque 0
professor normalmente ndo esta interessado em descobrir quem
sabe o que foi ensinado, mas sim quem nao aprendeu, para poder
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expor publicamente aos colegas a sua fragilidade (LUCKESI, 2008,
p. 49).

Percebe-se claramente o peso do castigo ao se observar uma sala de aula no
dia de avaliacdo: as carteiras sdo dispostas em filas, os alunos ndo podem se
comunicar e nem olhar para o lado, a tensdo € grande, alguns passam mal, sentem
calafrios e até diarreia, tamanho o medo que sentem em n&do conseguir obter o

resultado que precisam para serem aprovados.

A nocao de que avaliar € medir 0 quanto o outro sabe é tdo arraigada que
mesmo que se tenha consciéncia dessa impossibilidade, ainda parece a maneira
mais acessivel de mostrar aos professores, alunos e pais como estd o0 avanco da
crianca na escola. HA um mal entendido ao se tentar reduzir a complexidade do
processo de construcdo do conhecimento a uma préatica de medicdo. O problema
nesta questao ndo é somente a respeito da utilizacdo dessa maneira de comprovar a
aprendizagem do aluno, mas questionar quais Sdo 0s critérios, mecanismos e

intervencdes que estdo em jogo no processo avaliativo.

Importante observar que a avaliacdo descrita nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs néo focaliza o controle externo dos alunos mediante notas e
conceitos (quantitativo), mas a compreenséo de que a avaliacdo deve ser integrante
no processo educacional. Sua funcdo seria a de alimentar, fortalecer e direcionar a
intervencdo pedagdgica de maneira continua, através da leitura qualitativa do

conhecimento construido pelo aluno (BRASIL, 1997).

Deste modo, a avaliacdo é vista como ponto de partida para observar o que
foi apreendido e o que nao foi, os caminhos que devem ser trilhados para que a
aprendizagem aconteca para todos os alunos, ndo apenas para 0S que conseguiram
conquistar as melhores notas. Avaliar para dar oportunidades de melhorias, portas

de sucesso e ndo medicao de capacidades.

Avaliar exige um compromisso direto e permanente com a reflexdo, como
citam Valentim & Oliveira (2011, p. 27): "devemos refletir sobre o que avaliar; como

avaliar; para que (ou quem) avaliar?”. Mais adiante, os autores argumentam: “[para
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que] a acdo de avaliar possa servir para perceber o movimento e apontar caminhos

na pratica pedagdgica, nao classificar, rotular e estigmatizar”

Como vimos e sabemos, a avaliacdo da aprendizagem é um tema complexo e
se amplia quando pensamos na avaliacdo de pessoas com deficiéncia. Nesse
sentido, como avaliar a aprendizagem dos alunos sem que essa pratica se torne
instrumento de exclusédo e fracasso escolar, num contexto em que seu usO esta
sendo vinculado a um instrumento de discriminacéo e selecdo social, na medida em
gue assume, no ambito da escola, a missao de separar 0s “aptos” dos “inaptos”, 0s
“capazes” dos “incapazes ? Trata-se, portanto, de um instrumento de controle oficial,
o respaldo legal para a reprovacao/aprovacao, para ao obtencdo de um certificado,
diploma ou matricula. Diante desta realidade, algumas questfes sao levantadas; por
exemplo: Por que avaliar € importante?; A avaliagdo de alunos com deficiéncia tem
sido eficaz?; Quais as metodologias avaliativas adequadas para esse publico?;

Estdo sendo disponibilizados os instrumentos adequados para atender a este aluno?

A avaliacdo da aprendizagem precisa ser acompanhada de uma acéo, para
que deixe de ser um ato meramente classificatério e possa incluir a todos no
processo educativo. Muitos professores ndo conseguem diferenciar avaliacdo de
verificacdo e, nesse processo, acabam lancando méao de praticas autoritarias para
com os alunos, acreditando ser essa via disciplinatéria a melhor forma de “educa-

”

los”. Deste modo, comprova-se mais uma vez que do modo que estd sendo
aplicada, a avaliacdo foge do seu real papel: avaliar para refletir sobre o que nao foi
compreendido e rever os meios aplicados no ensino. Caso contrario, pode vir a se

tornar um mecanismo disciplinatorio e punitivo.

Como afirma Luckesi (2008, p. 37): “A gana conservadora da sociedade
permite que se faca da avaliagcdo um instrumento nas maos do professor autoritario
para hostilizar os alunos, exigindo-lhes condutas as mais variadas até mesmo as

mais irrelevantes”.

Pretende-se, nesse sentido, discutir a avaliagio como um processo mais
amplo da reflexdo sobre o fracasso escolar, dos mecanismos que o constituem e

das possibilidades de diminuir o violento processo de exclusdo causado por ela.
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Torna-se fundamental, portanto, para possibilitarmos o acesso e a permanéncia com

sucesso dos alunos com deficiéncia auditiva na escola.

Conforme discute Hoffmann (2005, p. 15), "pensar em cada aprendiz de uma
sala de aula, acabando com os anonimatos, valorizando-0s 0s como sujeitos de sua
propria historia, assumindo o compromisso, como educadores, de otimizar tempos e
oportunidades de aprender.” Ofertar avaliacbes diferenciadas aos alunos com
deficiéncia auditiva é lhes dar o direito de acesso a uma educacao apropriada.
Nessa perspectiva, incluir ndo significa que o aluno se molde ou se adapte a escola,
mas a escola, consciente de sua funcdo, deve colocar-se a disposicdo do aluno

conforme a necessidade deste.

Neste sentido, Perrenoud (1999) afirma que mudar a avaliacdo significa
provavelmente mudar a escola. Automaticamente, mudar a pratica da avaliacdo nos
leva a alterar praticas habituais, criando insegurancas e angustias e este é um
obstaculo que ndo pode ser negado, pois envolvera toda a comunidade escolar. Se
as nossas metas sdo educacgédo e transformacao, ndo nos resta alternativa senao
juntos pensar em uma nova forma de avaliagdo. Romper paradigmas, mudar nossa

concepcao e pratica implica construir uma nova escola.

2.3 Reflexdes sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar de alunos com

deficiéncia.

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas redes regulares de ensino tem
aumentado progressivamente e isso traz maiores inquietacdes aos profissionais da
area, visto que, por um lado, produziram-se avancos importantes na concepcao de
desenvolvimento, que conduzem a necessidade de redefinir o modelo de avaliagéo;
por outro, as praticas e 0s mecanismos utilizados nesse campo revelam-se

claramente insuficientes para fornecer uma resposta educativa apropriada.

Diante disto, percebe-se que muitos professores se sentem despreparados

para planejar as atividades de sala de aula, principalmente quanto & avaliacdo dos
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educandos incluidos. Assumir a diversidade pressupde o reconhecimento do direito

a diferenca como enriquecimento educativo e social.

Conforme afirma Werneck (1999, p. 198), "milhares de criancas e jovens
brasileiros vém sendo avaliados através de janelas muito pequenas para a grandeza
de suas histérias e de suas promessas como cidaddos’. E necessario, nesse
sentido, trabalhar na escola o convivio e a valorizacdo das diferencas, base para
uma cultura da paz, visto que a educacdo € um dos principais alicerces da vida

social.

Apesar de muitos indicativos de mudanca e sugestdes de melhora, existem
ainda hoje educadores que exercem praticas pedagdgicas e avaliativas totalmente

tradicionais, que nao consideram as aprendizagens e os tempos de cada um.

A finalidade primordial da avaliacdo € conhecer para intervir, de modo
preventivo e formativo com as barreiras que prejudicam a aprendizagem. Avaliar tem
por objetivo identificar ndo apenas as necessidades educacionais dos alunos, mas
também suas potencialidades. Deste modo, o processo avaliativo servira para a
tomada de decisfGes acerca do que é preciso fazer para atender as necessidades de
aprendizagem identificadas. Essa abordagem pode ajudar na avaliacdo de alunos
com deficiéncia que vivem em seu dia a dia, desafios com inUmeras peculiaridades
gue interferem em seu processo de aprendizagem, principalmente quando nao lhes
sdo ofertados recursos humanos, materiais e tecnolégicos de acesso aos saberes

gue desejam e dos quais necessitam.

Avaliar é necessario, mas com outro enfoque, que néo o de afericdo, selecéo,
qgue limita ainda mais as possibilidades transformadoras da educac&o. Diante da
diversidade que apresenta a sala de aula, uma das dificuldades encontradas é a de
organizar e propiciar uma pratica pedagdgica em que o professor consiga avaliar o
aluno tendo como referéncia o proprio aluno, sem compara-lo com os demais,

respeitar e aceitar a sua subjetividade.
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No que se refere a alunos com deficiéncia auditiva, € de fundamental
importancia considerar alguns aspectos: Por ter uma lingua materna (Libras)
diferente da sua lingua de instrucdo (Portuguesa), eles terdo dificuldade em
compreender a lingua portuguesa do modo que os alunos ouvintes a compreende.
Suas dificuldades ndo podem ser consideradas com 0S mesmos critérios que 0s
demais alunos. O baixo rendimento em Lingua Portuguesa ndo deve servir como

referéncia para se “medirem” os conteudos aprendidos pelo aluno.

Para que a avaliacdo ndo seja injusta, devem ser estabelecidos critérios a
serem avaliados. Suas dificuldades em compreender textos lidos em portugués

provavelmente seréo refletidas no modo de redigir seus préprios textos.

Diante disto, fazem-se necesséarias algumas mudancas e adaptacdes no
momento de avaliar. Dentre elas, destacam-se: O aluno com deficiéncia auditiva
deve ter acesso ao uso do diciondrio; Devera estar acompanhado do intérprete de
Libras; Jamais se comparar o texto de um aluno surdo com o de outro aluno ouvinte.
Sabe-se que cada aluno é diferente, e o professor precisa ter um olhar diferenciado
para cada um, respeitando suas particularidades.

Deste modo, é de grande relevancia destacar a importancia de mudarmos o

entendimento acerca das func¢des da avaliagcdo. Como cita Hoffmann:

O caminho para o desenvolvimento € uma educacéo
igualitaria, que acolha os filhos dessa geragdo em conflito
e projete essa geragao no futuro, conscientes do seu papel
numa possivel transformacdo. Se essa crianca desde logo
for considerada como de um futuro impossivel, ndo tera
nem um tempo justo de provar o quanto poderemos contar
com ela (HOFFMANN, 1993, p. 18).

Os alunos que nao atendem aos padrfes estabelecidos daquilo que é
considerado normal colocam em xeque as praticas pedagdgicas e os modos de
avaliacdo da aprendizagem. Deste modo, evidenciam a incapacidade que as
praticas avaliativas, em sua maioria, tém de representar o desenvolvimento cognitivo

de maneira processual e como uma acao que resulta de diferentes fatores, como a
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relacdo pedagogica. Sendo assim, pensar em praticas pedagdgicas que valorizem a
diversidade de modos de ser de aprender, rompendo com uma visdo que busca
explicar os fenbmenos escolares por meio da constituicdo genética dos sujeitos,

tornou-se uma acéo fundamental ao ambiente escolar.

O debate sobre o que avaliar, e como avaliar torna-se cada vez mais latente,
revelando tanto a importancia dessa pratica para o fazer pedagbgico como a
complexidade do ato de avaliar. Torna-se evidente que a triste realidade da
avaliacdo com a finalidade de controlar, por meio de afericdo de notas via provas e
exames, precisa ser substituida por praticas continuas de observacéo, registros e
analises.

Uma das grandes barreiras na mudanca dessa realidade é a falta de
formacdo adequada para os professores. A grande maioria se sente insatisfeita e
insegura com o uso das medidas avaliativas, embora ndo saiba com clareza o que e
como avaliar os alunos com deficiéncia. Nao pretendo, com isso, culpabilizar esses
profissionais pela lentiddo das mudancas nos processos avaliativos e
transformadores da educacdo inclusiva, haja vista que isso se deve a um
aglomerado de valores culturais e dominios de poder sobre os quais os professores

tém pouca ingeréncia.

Caminhos incertos todos nos enfrentamos, mas € indispensavel acreditar que
€ possivel a construcdo de uma escola inclusiva que acolha realmente o mundo de

todos dentro do seu mundo.

2.4 Inclusao e avaliacao da aprendizagem escolar

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
9394/96 aponta que a educacdo de pessoas com deficiéncia deve se
dar preferencialmente na rede regular, sendo um dever do Estado e da
familia promové-la. O objetivo da escola, segundo a lei, € promover o
pleno desenvolvimento do educando, preparando-o para a cidadania e
qualificando-o para o trabalho. E importante destacar que a LDBEN
garante, em seu Artigo 59, que os sistemas de ensino asseguram aos
alunos com necessidades educacionais especiais: curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos
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para atender as suas necessidades; terminalidade especifica para
agueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusédo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracéo
para concluir em menor tempo o0 programa escolar para oS
superdotados.

Em alguns momentos da dificil trajetéria de ser um educador, acreditar na
garantia desse direito tdo bem definido na LDBEN parece uma verdadeira utopia.
Entretanto, quando nos deparamos em sala de aula com uma crianca que frequenta
a escola diariamente, com uma felicidade estampada na face, durante seis anos,
sem desanimar, mesmo ndo conseguindo se comunicar como gostaria, pois nao

consegue falar, a utopia se torna uma necessidade real e deixa de ser um sonho.

Mas como ensinar ao aluno a se comunicar em Libras se o professor também
nao tem esse conhecimento? Como avaliar se o aluno estd compreendendo e

apreendendo o que esta sendo ensinado?

Um dos grandes desafios da instituicdo escolar na atualidade é refletir sobre
como criar acdes pedagodgicas pertinentes aos processos avaliativos, inserindo-os
em um contexto que auxilie o processo de inclusdo. Atentar para a inclusao de todas
as criancas na escola é considerar a diversidade humana como ferramenta
essencial no desenvolvimento de todos os sujeitos. E constatar a impossibilidade de
previsdo exata do processo de ensino e aprendizagem; € lancar luz sobre os
acontecimentos diarios que por vezes ficam enevoados porgue nossos olhos

insistem em nao vé-los.

Apesar do progresso na reducdo das desigualdades, ainda permanecem
substanciais diferencas entre 0os seres humanos que vivenciam 0 ensino e a
aprendizagem nas escolas, e esse fato tem repercussdes nos processos avaliativos.
Numa escola onde a avalicdo se define por pardmetros através dos quais as
respostas dos alunos sdo comparadas entre si, como se o ato de aprender nao
fosse particular, e ha um determinado ritmo tido como ideal para a construcao da
aprendizagem de todos os alunos, possivelmente ndo havera lugar para a aceitacao
da diversidade como caracteristica do ser humano e da aprendizagem como

construcdo do conhecimento.
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Num modelo de educacgao que parte da falsa conjectura da homogeneidade,
ndo ha lugar para o reconhecimento dos saberes dos alunos, que muitas vezes ndo
se encaixam na légica de classificacdo das respostas previamente tidas como certas
ou erradas. E necessario, nesse sentido, refletir sobre as questdes referentes a
avaliacao, pois elas dizem respeito a um processo que atravessa qualquer aluno e
ndo apenas as pessoas com deficiéncia. A diferenca é que 0s que possuem
deficiéncia necessitam de recursos de acessibilidade que devem ser colocados a

disposicéo para que possam aprender e expor adequadamente suas aprendizagens.

No caso especifico de alunos com deficiéncia auditiva, o intérprete de Libras

tem papel fundamental, para suprir as necessidades impostas por essa deficiéncia.

Pensar a inclusdo como o meio pelo qual a pratica educativa deve ser
apoiada para que se possam modificar as préaticas avaliativas que ndo levam em
consideracdo o desenvolvimento integral dos alunos — de modo a se obter uma
avaliacdo condizente com o processo de inclusdo — implica que haja mudancas em
dois aspectos educacionais: a forma com que se ensina os alunos e a forma com
gue se avaliam os conhecimentos adquiridos pelos alunos. Como afirma Carvalho:

O direito a educacdo, escolas responsivas e de boa qualidade,
o direito de aprendizagem e o direito a participagdo, o direito a
igualdade de oportunidades, o que nao significa um "modo
igual” de educar a todos e sim dar a cada um o que necessita
em funcdo de suas caracteristicas e necessidades individuais
(CARVALHO, 2006, p. 79-80).

O grande desafio enfrentado na procura de pontos de comunicacao entre a
avaliacdo da aprendizagem e inclusdo escolar € o de encontrar uma maneira de
utilizar os processos avaliativos como estimuladores das aprendizagens, como
mecanismo pedagoégico capaz de auxiliar na (re)construcdo de conhecimentos,
fazendo emergir as potencialidades de cada sujeito. Deste modo, ndo basta uma
escola trocar de notas para outra forma de apresentacdo de resultados quando
pretende desenvolver um processo avaliativo mediador. E preciso mudar por
principios e ndo por métodos. Enxergar a avaliagio como uma pratica de
investigacdo do processo educacional. Como um meio de transformagdo da
realidade escolar. Como um recurso que o professor utiliza para verificar a
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aprendizagem do seu aluno e as suas dificuldades, ou seja, o que devera ser

trabalhado novamente, revisado antes de se seguir em frente.

Deste modo, a avaliacdo é um dispositivo de inclusdo, como for¢ca que gera
continuamente novas evidéncias em relagdo ao contexto escolar, tornando-se
avaliacdo das reflexdes pedagogicas, possibilitadora da identificacdo das
dificuldades, dos sucessos e desafios, dando base aos encaminhamentos e as
decisbGes sobre as acdes necessarias, sejam elas pedagdgicas, administrativas ou

estruturais.

Falar de avaliacdo e inclusdo proporciona um rompimento com a visdo
simplificadora em que a conduta pedagdgica esta inserida; possibilita reconhecer o
outro como um sujeito imerso em uma diversidade que esta implicada nas diferentes

culturas que nos constituem e das quais somos partes construtoras.

28



3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral:

Analisar os processos de avaliacdo da aprendizagem que estdao sendo
aplicados aos alunos com deficiéncia auditiva em uma escola do municipio de

Carinhanha e promover uma reflexdo sobre novas formas de avalia-los.
3.2. Objetivos especificos:

o Verificar a avaliagdo da aprendizagem escolar desenvolvida com alunos que
possuem deficiéncia auditiva incluidos em turmas comuns do ensino regular;
o Relatar alternativas e acdes avaliativas que possibilitem o desenvolvimento

dos alunos com deficiéncia auditiva;
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4. METODOLOGIA
4.1 Fundamentacéo tedrica da Metodologia

Meu desejo em aprofundar o conhecimento sobre as praticas avaliativas de
alunos com deficiéncia deu-se a partir de uma inquietacdo quanto ao direito de
igualdade de oportunidades para todos, independentemente de suas limitacdes.
Busquei, através deste trabalho de monografia, compreender e ampliar a visdo da
tematica e entender a avaliacdo e suas praticas, usos e alteracbes e suas

influéncias na vida escolar da aluna em foco.

Esta pesquisa caracteriza-se como estudo de caso. Segundo André (2005), o
estudo de caso surge, na sociologia e na antropologia, ao final do século XIX e inicio
do século XX. O principal propdsito, nestas areas, era realcar caracteristicas e
atributos da vida social. Na Medicina, Psicanalise, Psicologia e Servico Social
objetivavam estudar um caso para fins de diagnose, tratamento e acompanhamento.
Na area de Direito, Administracdo e Medicina foi, e ainda é, utilizado como recurso
didatico. Na Educacédo, o estudo de caso aparece nas décadas 60 e 70 apenas
como estudo descritivo de uma unidade: uma escola, um professor, uma sala de
aula. O marco principal deste tipo de pesquisa, na area educacional, foi a
Conferéncia internacional realizada em Cambridge, Inglaterra, em 1972 (ANDRE,
2005).

A pesquisa em questdo possui abordagem qualitativa. Tipica das pesquisas
de cunho social, busca o contato, a troca de informacdes, e a integracdo entre
pesquisa e pesquisado, na busca do conhecimento. Possui carater descritivo e seus
dados foram detalhados por meio de analise de contetdo. Procurei embasamento
em diversos textos de autores com vasta experiéncia em pesquisa nesta tematica;

dentre eles: Hoffmann, Luckesi e Perrenoud.
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4.2 Contexto da Pesquisa

Este estudo foi desenvolvido em uma escola do municipio de Carinhanha-
Bahia. A escolha se deu por ja ter tido contato com a aluna e ter, assim, a
oportunidade de observar o quanto a avalicdo da aprendizagem escolar esta

influenciando sua vida estudantil.

A estrutura fisica da escola € precaria para atender a demanda de alunos e
professores. Mediante contatos iniciais, pude perceber que a unidade escolar dispde
de uma secretaria, diretoria, nove salas de aula, sala de professores e biblioteca
conjugadas, uma cozinha, dois banheiros para alunos, um banheiro para
funcionarios e uma quadra poliesportiva coberta. As aulas acontecem nos periodos

matutino, vespertino e noturno. Atende a um grupo de aproximadamente 700 alunos.

4.3 Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa, professora, aluna com deficiéncia auditiva, méae

da aluna, com total colaborag&o da equipe gestora.

4.4 Materiais

Foram utilizados para a construcdo, organizacdo e andlise das informacdes,
0S seguintes recursos: gravador para fazer a gravacdo da entrevista com a
professora, materiais de consumo, canetas, folha A4 e material de consumo para

imprimir as fichas utilizadas na entrevista.

4.5 Instrumentos de Construgéo de Dados

Foram utilizados como instrumentos de pesquisa: roteiros de entrevista

semiestruturada, de modo que ao entrevistar a professora foi possivel verificar a
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metodologia avaliativa empregada com a aluna, e observacdo em sala de aula,
através da qual pude constatar se o que a professora disse na entrevista era

realmente executado no fazer diario pedagagico.

4.6 Procedimentos e Construcao de Dados

O critério utilizado para escolha da instituicdo e da pessoa participante foi o
fato de ter um contato anterior com a discente. Alguns anos atras, trabalhei numa
escola da rede municipal e esta crianca fazia parte dos alunos da escola. Ao aplicar
a “Provinha Brasil”, quando lia as questdes e dava os comandos da prova, a aluna
ficava observando o que a colega que sentava préxima a ela estava marcando, para
assim também o fazer, causando em mim uma angustia muito grande. Nao sei me
comunicar em Libras, e a discente ndo tinha como compreender os comandos, Vvisto

gue possui deficiéncia auditiva.

Passou-se 0 tempo, mas nunca me esqueci desta experiéncia, e assim que
surgiu a oportunidade de aprofundar minha pesquisa desenvolvendo esta
monografia, busquei me informar onde esta crianga estudava atualmente. Por este

motivo, escolhi a instituicdo de ensino em questao.

4.7 Procedimentos de Analise de Dados

Apoés a entrevista realizada com a professora, que atua diretamente com a
aluna que possui deficiéncia auditiva, analisei as respostas da entrevista, para
observar se a aluna esta recebendo a oportunidade de ser avaliada de forma
adequada, com recursos materiais e humanos que lhe sao extremamente

necessarios. Neste caso, o intérprete de Libras.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil profissional do participante

PARTICIPANTE | FORMACAO | ESPECIALIZACAO | TEMPO  DE | EXPERIENCIA
PROFFISSAO | COM ALUNO COM
DEFICIENCIA
AUDITIVA

PROFESSORA | HISTORIA NAO 22 ANOS 1 ANO

Como esta evidente nesta tabela, a professora possui vasta experiéncia de
atuacdo na area educacional. Entretanto, sua formacdo € em Histéria e esta
lecionando no ensino Fundamental |, mesmo n&o possuindo nenhuma
especializacdo na area. No que se refere a experiéncia na atuacao profissional junto
a alunos com deficiéncia auditiva, ela é de apenas um ano. Acredita-se que isso se
deve ao fato de o alunado surdo estar ha pouco tempo inserido no ensino regular.
Todavia, esta realidade tende a diminuir, pois o debate sobre a inclusédo de alunos
surdos no contexto educacional tem sido palco de vérias reflexdes nos ultimos anos,
contribuindo para o aumento do acesso, da permanéncia e equiparidade de

oportunidades no ensino regular de alunos com deficiéncia auditiva.

Sabe-se que nao basta somente que o aluno com deficiéncia auditiva
frequente uma sala de aula; faz-se necessario que suas especificidades sejam
atendidas. Diante deste fato, cabe ressaltar o papel do professor quanto ao
desenvolvimento de um trabalho que valorize todas as diferencas. E que esta
valorizacéo esteja tracada nos objetivos de uma educacao que vise a valorizacao do
exercicio da cidadania, e a preparagdo para estar inserido nos mais variados

contextos sociais. Uma verdadeira educacao para todos.

Para isso, o ritmo com que nos deslocamos no sentido da inclusdo de alunos
com deficiéncia serd inevitavelmente ditado pela legislagdo e pelos meios

disponibilizados aos professores para que enfrentem as necessidades mais
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complexas desses alunos. Deste modo, a preparacdo dos professores para 0S
desafios educacionais deve comecar pela formacao inicial e chegar a todo o corpo

docente em exercicio.

A professora entrevistada entende a avaliagdo como um processo continuo e
que é fator de suma importancia no dia a dia dos alunos, tendo em vista que o
objetivo principal da avaliacéo € identificar o conhecimento e avaliar as dificuldades
de aprendizagem. Entretanto avalia todos os alunos da mesma forma,
independentemente de suas limitagbes ou particularidades. A metodologia aplicada

é a mesma para todos.

A dificuldade encontrada para avaliar a aluna que possui deficiéncia auditiva
segundo a professora é: comunicar-se, intermediar a interagdo da aluna com os
colegas e a adaptacdo de conteudos. Pode-se verificar que a auséncia de uma
lingua comum entre a aluna surda e os outros sujeitos da escola tem contribuido

para o surgimento de muitos outros problemas.

Apesar de todas as limitagdes que a dificuldade comunicativa causa, a
professora acredita que criancas com necessidades educacionais especiais
inseridas no ensino regular tém melhor desempenho social e académico do que as

criangcas que nao estéo inseridas no ensino regular.

Com relacdo as estratégias utilizadas, observa-se que a professora relatou
dificuldades em se comunicar com a aluna. Sabe-se que o0 uso de material
predominantemente visual na educacdo de criancas com deficiéncia auditiva é de
suma importancia para o0 processo de ensino-aprendizagem, bem como um
intérprete de Libras. A professora reconhece a importancia de Libras; acredita que
este instrumento facilita e ajuda o processo de aprendizagem, mas ela néo é fluente
em Libras e parece ndo estar se mobilizando para mudar este quadro de

desconhecimento acerca da primeira lingua de sua aluna.

Nesta escola, ndo ha preparacdo material, recursos e pessoas com formacao
adequada para atender as reais necessidades da aluna. Pude perceber que a

professora, mesmo n&o tendo recursos e formacéo adequada, busca uma forma de
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comunicacdo com a aluna por meio de gestos e mimicas; porém, muito limitada. A
discente utiliza-se da escrita e linguagem corporal para transmitir seus pensamentos
e necessidades. Entretanto, o conhecimento ofertado para esta aluna esta sendo
limitado e limitador, uma vez que ndo favorece a comunicacdo com 0S que a

cercam.

Diante desta realidade, percebe-se a evidente necessidade de preparacédo e
capacitacao dos profissionais que atendam a alunos com deficiéncia auditiva, para
gue estes conhecam e entendam melhor a pessoa surda, de modo a tornar sua

lingua e cultura fomentadores da inclusdo escolar.

Como afirmam Albres e Santiago (2012), ha a necessidade de investimentos
para a formacdo de intérprete de Libras, bem como de professores que
compreendam esta lingua. Para isso, 0s cursos de Libras devem ser aprimorados e
ofertados também aos professores das salas regulares, a fim de que a eficacia do
ensino venha a favorecer um aprendizado mais rapido e com mais qualidade para o

aluno surdo.

Tanto a LDBEN (BRASIL, 1996) quanto a Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) preveem que 0
atendimento educacional especializado deve ser oferecido na modalidade oral e
escrita, assim como na modalidade de sinais aos alunos surdos. Devido as
diferencas linguisticas, na medida do possivel, o aluno surdo deve também estar em
contato com outros pares surdos nas turmas comuns da escola regular. Sendo que o
Atendimento Educacional Especializado € realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino de Libras, e a Lingua

Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua.

A professora busca atuar conforme a legislacdo. Em relacdo ao Atendimento
Educacional Especializado, foi mencionado que, no municipio foco desta pesquisa,
tem-se o Nudcleo de Atendimento & Educacao Inclusiva de Carinhanha (NAEIC), e
gue a aluna frequenta o espaco semanalmente, em horario de contraturno. A aluna

possui habilidades para se comunicar em Libras, adquiridas no atendimento que
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recebe no NAIEIS. O Nucleo atende aos alunos que possuem deficiéncia de toda

rede municipal de ensino.

Retomando as questdes relacionadas a avaliagdo escolar do aluno que
possui deficiéncia auditiva, todos os questionamentos levantados foram com o intuito
de entender as a¢Oes do professor no ambiente escolar no decorrer do processo de
ensino e aprendizagem. Dentre elas, o ato de avaliar. Assim, obteve-se
embasamento para compreender como de fato ocorre a avaliacdo do aluno que

possui deficiéncia auditiva, foco desta pesquisa.

A avaliacdo escolar é atravessada por uma questdo politico-pedagogica e
deve contemplar e valorizar tanto as concep¢des do aluno quanto o trabalho do
professor, por meio de reflexdes criticas e continuas da pratica pedagoégica da
escola e sua funcdo social. Nesta conjuntura, ha necessidade de se ser claro e
objetivo no decorrer do processo avaliativo, ndo podendo limitar-se apenas a
verificacdo da aprendizagem de conteudos ou atividades, usando-se unicamente 0s
instrumentos de provas e notas, embora facam parte do processo. A avaliacdo deve
contemplar uma concepcdo mais ampla, envolvendo uma formagéo de juizos e

apreciacdo de aspectos qualitativos em vez de quantitativos.

Constata-se, por meio da fala da professora, que as medidas de avaliagao por
ela aplicadas, de certo modo, contribuem para que o aluno com deficiéncia auditiva
nao seja punido ou negligenciado por ndo saber ler e escrever como o aluno ouvinte
alfabetizado na Lingua Portuguesa. Percebe-se também que a professora valoriza o
aspecto semantico e reconhece a singularidade linguistica manifestada no aspecto
formal da Lingua Portuguesa, mas respeita e procura avaliar a aluna de acordo com

a estrutura gramatical apresentada por ela.

As acdes utilizadas pela professora para avaliar a aluna compreendem uma
valorizagcdo dos acertos, respeitando seu ritmo de aprendizagem, e o

estabelecimento com clareza do que esta sendo avaliado.

Acdes e intervencdes pedagodgicas realizadas pelo professor, durante as

atividades do aluno com deficiéncia, que valorizam seus acertos em vez de expor a
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dificuldade recuperam e elevam sua autoestima, contribuindo para o
desenvolvimento do aluno. O professor tem ainda a missao de se dedicar na busca
de maneiras de valorizagdo do aluno, ndo omitindo as suas dificuldades, mais
motivando-o a enfrenta-las. Para tanto, deve utilizar-se de todas as técnicas e

instrumentos possiveis.

Espera-se que o professor seja mais do que um ajudador de seus alunos com
deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem dos contelddos propostos no
ensino fundamental, tornando-se um auxiliador na construcéo da sua identidade, do
seu caminho pessoal e profissional, do seu projeto de vida, no desenvolvimento de
habilidades e compreensdo, emocédo e comunicacado. Isso lhes permitira encontrar
Seus espacos pessoais, sociais, afetivos e profissionais, de modo que possam vir a
se tornar pessoas reflexivas, criticas, autbnomas e conscientes de seus atos e

escolhas.

Ao observar o ambiente da sala de aula, pude constatar que a aluna
demonstra estar bastante a vontade no ambiente escolar. Quando ndo consegue
compreender 0 que € para ser realizado na atividade proposta, dirige-se até a mesa
da professora e, através de gestos, solicita ajuda. A professora, também utilizando-

se de mimicas e expressao corporal, tenta atender a necessidade da aluna.

A organizacdo no espaco da sala de aula também é feita de modo a favorecer
a aprendizagem desta aluna; apesar de as carteiras serem dispostas
tradicionalmente em fileiras, a aluna em foco ocupa espaco privilegiado, sentando-se

na primeira carteira da fila do meio.

Pude notar que o convivio da aluna com os colegas e demais funcionéarios é
bastante comunicativo. Ela gosta de participar das atividades esportivas, e sempre
que possivel ocupa a posicao de juiza nos jogos de futebol; ama utilizar o apito e

liderar a brincadeira.

O laudo médico da aluna ainda nédo foi completamente formalizado;
entretanto, percebe-se que ela possui a capacidade de ouvir (n&o se sabe ao certo o

quanto). Consegue emitir alguns ruidos e, segundo informagfes fornecidas pela
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escola, a familia estda aguardando uma providencia da Secretaria Municipal de
Saude, no sentido de viabilizar o seu tratamento de saude, e possivel utilizacdo do
aparelho no ouvido. Infelizmente, apesar de esta aluna estar matriculada na rede
municipal de Carinhanha ha mais de 5 anos, até 0 momento ndo conseguiu um

atendimento de salude adequado para facilitar seu desenvolvimento escolar e social.

Diante do que foi vivenciado, constata-se que a aluna esta tendo a missao de,
em grande parte por si s6 compreender o que lhe é mostrado em um idioma ao qual
desconhece, e criar meios para interagir com as pessoas criando mecanismos
proprios de comunicacao, e pouco usando o que aprendeu de Libras. Esse método
préprio e peculiar desenvolvido por esta crianca € tdo magnifico e complexo que se
torna dificil de ser explicado. Deste modo a sua primeira lingua ndo € compreendida
por nenhum representante da escola, e acaba ficando em desuso. Os colegas de
classe tém sido grandes aliados no decorrer da vida académica desta crianca, pois é

neles que ela encontra apoio constante.

E bastante perceptivel que a aluna é ativa, participativa e “de bem com a
vida”. Expressdes como “apesar de ser surda, ela é peralta’, "é uma crianca que tem
comportamento rebelde”, sdo mencionados por professores que ja atuaram
anteriormente com ela, demonstrando uma atitude preconceituosa e esquecendo-se
de que ela é uma crianca como outra qualquer. O fato de ndo conseguir ouvir, nao

tira dela o direito de ser uma crianga.

Ao final de um trabalho de pesquisa deste nivel, percebe-se que, apesar de o
tema incluséo estar em revistas, artigos, televisdo e até em novelas, e constituir-se
como um direito assegurado em lei, na vida real, no fazer cotidiano de nossas
escolas, ele ainda esta distante de ser uma realidade. Os alunos estéo incluidos e,
apesar disso, excluidos; seus direitos séo violados e a discriminacdo é vista nos

corredores das escolas, causando angustia e frustracao.

O despreparo dos professores, a falta de apoio da direcdo, dentre tantas e
tantas falhas, trouxe em mim a certeza de que algo precisa ser feito, novas

pesquisas, novos estudos, novos “desabafos”. E preciso que acontega uma
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inquietacdo em outros profissionais, na Secretaria de Salude, na Secretaria de
Assisténcia Social, na familia e em toda a comunidade escolar. O que ndo pode

continuar a acontecer € o siléncio diante de tanto descaso.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo compreender os métodos e procedimentos
avaliativos utilizados na educacao especial, ha perspectiva da educacéo inclusiva de
alunos com deficiéncia auditiva. Conhecer os métodos utilizados e descrever os que

sao aplicados pela instituicao participante.

A partir desta pesquisa, pode-se dizer que nao foram encontrados métodos
de ensino especificos para o aluno participante. Diante das entrevistas e
observacdes em sala de aula, pude constatar que os procedimentos encontrados
podem ser considerados como pouco elaborados. Pouco ou nada se utiliza de
recursos visuais. A aluna recebe o mesmo modelo de avaliacdo dos demais colegas;
este ndo é diferenciado através, por exemplo, do uso de legendas e outros recursos

visuais.

A professora entrevistada ndo mostra formalmente conhecimento dos
recursos que poderia utilizar para desenvolver um trabalho com a aluna que possui
deficiéncia auditiva. E também n&o recebe nenhum tipo de apoio do NAEIC, da
coordenacao da escola ou mesmo da Secretaria Municipal de Educacéo, sentindo-
se completamente sozinha nesta dificil missdo de ensinar a essa aluna, e se
comunicar com ela, visto que ndo teve nenhuma preparacdo para tal. Deste modo,
parece encontrar nesta auséncia de apoio justificativa para pouco fazer no sentido

de favorecer um conhecimento adequado para esta aluna.

Diante disso, percebe-se que a instituicdo pesquisada nao possui a
compreensao dos recursos direcionados a educacgéao inclusiva que existem nos dias

atuais, tornando-se, assim, uma pratica de ensino-aprendizagem excludente.

No decorrer das pesquisas, das visitas a escola, das entrevistas e diadlogo
com os envolvidos, pude constatar que o caminho a ser percorrido € longo; a batalha
a ser travada precisa de muita dedicacdo. O processo de educacao inclusiva &

exposto e discutido na organizagdo escolar, mas os individuos que fazem parte
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dessa organizacdo n&o o praticam por falta de conhecimentos e, em alguns casos,
de interesse.

Pude perceber, ainda, que a aluna busca em seus colegas o0 apoio que o
professor ndo esta ofertando. No momento da avaliagédo, por exemplo, ela observa a
avaliacdo dos colegas, de modo a verificar se 0 que entendeu corresponde ao que

foi proposto pela professora.

Sugere-se como continuacdo deste estudo a inclusdo na amostra de mais
escolas e participantes, principalmente escolas nas quais a utilizagdo de
procedimentos e métodos na avaliacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia

auditiva esteja mais presente no cotidiano dos professores e alunos.

Sugere-se ainda que os intérpretes de Libras que atuam no NAEIC deem
suporte a aluna com deficiéncia auditiva nos momentos de sala de aula,
principalmente nos periodos avaliativos e de aplicacbes de avaliacbes externas

como “Prova Brasil".

Foi observada a insuficiéncia de orientacdo e até mesmo de monitoramento,
gue sdo responsabilidade do Poder Executivo, faltando a parceria entre escola,
Secretaria Municipal de Saude e Secretaria Municipal de Assisténcia social, o que é
de grande importancia para o avango dos processos educativos nas instituicoes
escolares. A falta de diagndstico preciso, entre outras coisas, esta impossibilitando o
atendimento adequado as criancas que possuem deficiéncia. Também falta a
assisténcia da Secretaria de Assisténcia Social como aliada na busca de recursos

para financiamento de aparelhos auditivos.

Iniciei este trabalho de pesquisa com a crenca de que a avaliacdo da
aprendizagem escolar precisa ser vista com um novo olhar e que, com este estudo
de pesquisa, conseguiria material informativo para contribuir com a mudanca. O foco

central era a avaliacdo da aprendizagem de criancas com deficiéncia auditiva.
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Termino com a certeza de que uma educacgdo de qualidade, para todos, s6
sera atingida quando a ponte entre familia, comunidade escolar, poder publico e
salde seja feita com boas estacas e estruturas, cumprindo ndo apenas o papel
exigido pela lei, de incluir os alunos, colocando-os dentro da unidade regular de
ensino, mas sim o papel social de dar a todos uma educacdo de qualidade,

formando-os para a vida.

E, levanto ainda os seguintes questionamentos: de que adianta colocar um
aluno na rede regular de ensino, matricula-lo, recebé-lo com um lindo sorriso no
rosto, e nada oferecer de concreto que lhe dé o tdo desejado direito a educacao de
qualidade? O que nds, professores, pesquisadores, coordenadores, diretores,
secretarios de educacao, familia, estamos fazendo para mudar esta visdo distorcida

de educacéo inclusiva?

Educar cidad&aos criticos, capazes de mudar o mundo que 0s cerca, tornou-se
uma frase cliché nos discursos no meio educativo, nas palestras, seminarios e
eventos da categoria; entretanto, acredito que precisamos nos tornar professores
criticos, capazes de modificar 0 mundo que nos cerca, ndo através somente de

palavras, mas de agdes concretas.
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APENDICE A: Modelo de questionario entrevista.

Universidade de Brasilia
1 = '

~. 1 notitute de Paicologia
Coordenacgido dos Cursos de Pos-Graduacdo Lato Senso

Especlalizacéo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusiao
Escolar

Polo educacional: Dona Carmen/Carinhanha

Orientadora:

Aluna:

Escola Analisada:

Entrevistados (as): Professora

1. O que vocé entende por avaliacdo escolar? Qual a sua importancia?

2. Em sua opinido, qual deve ser o objetivo da avaliacdo nos dias atuais?

3. Em sua pratica pedagdgica ha diferenca entre o modo de avaliar os alunos

com deficiéncia dos demais?

4. Vocé tem uma aluna com deficiéncia auditiva em sua sala de aula, como
tem sido o processo avaliativo dessa aluna? Quais as metodologias
aplicadas?

5. Quais dificuldades vocé tem encontrado para avaliar a aluna com
deficiéncia?
6. As avaliacOes aplicadas para essa aluna tem tido bons resultados, ela esta

acompanhando o ritmo de aprendizagem dos demais?

7. Fale um pouco sobre sua perspectiva quanto ao futuro académico desta

aluna.

ENTREVISTADO (A)
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APENDICE B: Questionario.

Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia
Coordenacao dos Cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu
Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusao
Escolar

-

Polo educacional: Dona Carmen/Carinhanha

-

Orientadora:

Aluna:

Escola Analisada:

Entrevistados (as):

Entrevista com professor Foco

1. Ha quanto tempo vocé trabalha no Ensino Fundamental?
2. Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

3. Qual é sua idade?

4. Qual é sua formacéao?

5. Como vocé vé sua formacao profissional?

6. Qual é o cargo que vocé ocupa atualmente? Ja ocupou outros cargos na escola?

Quais?

7. Com qual turma vocé costuma trabalhar? Vocé ja trabalhou com outras turmas?

Quais turmas?

8. Por que vocé trabalha no Ensino Fundamental?

ENTREVISTADO (A)
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ANEXOS

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB

Polo:

Para: o(a): limo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicao:

Carta de Apresentacao

Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. s@ o(a) cursista pds-graduando(a)
que
estd em processo de realizacdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem
envolver: entrevista com professores, pais ou outros participantes; observacdo; e analise
documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores e profissionais da educacdo, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagégica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educacdo inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel
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Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo
Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo
sobre . Assim, gostaria de consultd-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar

com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituigdes de ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas
a promogao de condigGes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formagédo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar todas as técnicas de coleta de
dados: gravagées em video das situagdes cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas, observagdes, questiondrios etc.)

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. Vocé poderd deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qgualquer prejuizo ou alteracdo dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em
total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa,
tais como (explicitar instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
ou no endereco eletronico . Se tiver interesse em conhecer

os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboracao.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:

E-mail(opcional):
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Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Incluséo Escolar, realizado pelo Instituto de
Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo

sobre . Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a

pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar todas as técnicas de coleta de dados:

gravagdes em video das situagoes cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas, observagdes, questionarios etc.)

Esclarego que a participagao no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio. Vocé
podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso nao acarretara qualquer prejuizo ou alteragdo
dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo seré divulgada em hipotese
alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados
provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como (explicitar instrumentos de coleta de

dados), ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duivida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone

ou no enderego eletrénico . Se tiver interesse em conhecer 0s

resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel pela

pesquisa e a outra com o senhor(a).
Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragao.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante Voluntario

Nome do Participante Voluntario:

E-mail(opcional):
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Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude - PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do responsdvel pela instituigéo),
da (nome da institui¢do) esta de acordo com a realizagdo da pesquisa
de responsabilidade do(a) pesquisador(a) ,

aluna do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar no Instituto de
Psicologia do Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano da Universidade de

Brasilia, realizado sob orientacdo da Prof. Doutor/Mestre.

O estudo envolve a realizagdo de (entrevistas,
observagbes e filmagens etc) do atendimento (local na
instituico a ser pesquisado) com (participantes da pesquisa). A
pesquisa terd a duracdo de (tempo de duragdo em dias), com previsdo de inicio em e
término em

Eu, (nome completo do responsdvel pela
instituicdo), (cargo do(a) responsdvel do(a) nome completo da

instituicdo onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em
especial a Resolugdo CNS 196/96. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidade como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal

seguranga e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicdo

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicao
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