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RESUMO

A presente pesquisa apresentou como objetivo conhecer o processo de inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Justifica-se, inicialmente, por
promover a composicdo de um conhecimento cientifico acerca do tema, a partir do método
qualitativo de pesquisa. Participaram uma supervisora pedagdgica e uma professora de uma
escola publica. O trabalho foi desenvolvimento em uma escola da rede publica do Estado de
Minas Gerais que possui sala de recursos e alunos com deficiéncia matriculados na rede
regular. Utilizou-se um roteiro de entrevista semi-estruturado na coleta de dados. Os
resultados da pesquisa revelaram que o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais ainda ndo esta consolidado na escola investigada devido a escassez
de recursos materiais, pedagogicos e acessibilidade. Os dados mostram que a inclusdo
parece ampliar a autonomia, a interdisciplinaridade e a multiplicidade na construcdo do
conhecimento. Segundo as colaboradoras as politicas de inclusdo séo inGcuas e precisam ser
efetivadas pelas instituicdes e pela sociedade para que possam garantir os direitos dos alunos
especiais. A pesquisa revelou que a adaptacdo dos alunos especiais depende em grande
parte das adaptacdes da infra-estrutura, dos recursos materiais, didaticos, do comportamento
e aceitacdo da comunidade escolar para com esses alunos, tornando o ambiente apto para
acolhé-los. As colaboradoras ressaltaram, ainda, que sé&o indispensaveis alteracdes no
planejamento, nos objetivos, nas atividades e formas de avaliagdo além da adocdo de
métodos ludicos para facilitarem a compreensao dos contetidos Os dados permitem concluir
gue apesar dos desafios, a inclusdo na escola pesquisada abriu a percepgéo de todos para o
valor e importancia da diversidade como fonte de desenvolvimento mutuo e respeito as

diferencas.

Palavras-Chave: Inclusédo. Ensino Regular. Educagéo Especial. Supervisdo pedagogica.
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APRESENTACAO

Os estudantes com necessidades educativas especiais tém sido foco de
grandes e importantes discussfes em todo o pais, particularmente no que se refere a
questao da inclusdo desses sujeitos em ambientes da educacédo regular. Contudo,
ainda h& muito que se fazer nessa area, pois, sendo a cidadania um direito de todos
no Brasil, esses estudantes ainda séo, de certa forma, extremamente discriminados
no que se refere aos processos de incluséo.

Para que esse processo de inclusdo seja uma realidade palpavel e
abrangente, é fundamental que hajam adaptacdes no sentido de acolher as diferencas
e proporcionar a tdo esperada inclusdo dos alunos com necessidades educativas
especiais no ambiente escolar e deste para o ambiente social e mercado de trabalho.

Nesse sentido, Freire (1992) considera que as praticas escolares devem
reconhecer a acao do sujeito em interagdo com 0s outros, com o meio ambiente, com
a cultura e o contexto, constituindo-se numa acao, permanentemente negociada e
renegociada com o que acontece nos momentos de ensino-aprendizagem.

Compartilhando a visdo do autor, acredita-se que as praticas esolares
inclusivas devem ser dindmicas e se adequarem as mais diversas situacdes e
condi¢cbes dos processos de aprendizagem. Isso significa dizer que os instrumentos
de aprendizagem devem se renovar e atender as exigéncias de cada situacao e suas
especificidades.

Dessa forma, a adequacdo e adaptacdo dessas praticas corresponderao as
expectativas de uma educacao inclusiva que venha colaborar com os alunos com
necessidades educacionais especiais, posicionando-os frente a uma educacao de
vanguarda, inclusiva, que sirva aos interesses sociais, valorizando dessa forma a
democracia e o direito ao acesso a educacao.

Nesse sentido, o0 objetivo da pesquisa € conhecer como se da o processo de
incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular.

Para que se possa compreender a tematica abordada, faz-se necessario
apreender os conceitos relativos a educacéo inclusiva e as disposi¢cdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional acerca da sua estrutura no tocante aos
estudantes com necessidades educativas especiais.

O trabalho de campo foi desenvolvido com base numa pesquisa qualitativa

com a supervisora pedagogica e uma professora, em uma escola publica que oferece



educacdo fundamental e que possui em seu projeto a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais.

As discussoes teoricas que subsidiaram esse trabalho tomaram por base as
teorias e conhecimentos de respeitados autores e pesquisadores das areas da
educacgéo e também aqueles que possuem foco na inclusdo como Stainback, Freire,
Sassaki, Guimardes, Mantoan, Demo, assim como nas legislacbes e declaragbes
relativas a educacdo inclusiva.

O problema de pesquisa da presente monografia pode ser resumido a partir
da seguinte questdo: “De que forma estdo sendo promovidas as adaptacdes
necessarias ao processo de inclusdo dos alunos com necessidades educativas
especiais na escola regular?”

Essas adaptacbes sdo essenciais para que haja a inclusdo entre todos
agueles que fazem parte do processo educativo, envolvendo, portanto, toda a
comunidade escolar, num esfor¢co continuo pela inclusdo dos alunos e assim
consolidar cada vez mais os principios fundamentais garantidos constitucionalmente.

A partir desses principios constitucionais, pode-se considerar que a razao
mais importante para o ensino inclusivo € introjetar em toda a comunidade escolar o
valor da igualdade. Deve-se ensinar os alunos por meio do exemplo de que, apesar
de todas as diferencas, todos possuem direitos iguais perante a Lei.

O ensino inclusivo constitui-se em conceito essencial para a manifestacéo e
consolidacéo dos principios fundamentais da igualdade, solidariedade, fraternidade,
dentre uma série de outros.

No ambito pessoal e institucional, a pesquisa se justifica primeiramente por
promover a insercdo da aluna no universo da pesquisa académica onde se aprende
varios métodos de sistematizacdo do conhecimento. Para a instituicdo onde sera
realizada a pesquisa, os beneficios decorrem da andlise dos resultados do estudo
empreendido capaz de fornecer uma visdo mais ampla do objeto de estudo.

No ambito académico, a pesquisa buscara contribuir para a composigédo de
conhecimentos e perspectivas acerca de uma realidade de estudo especifica que
podera servir como fonte de pesquisa da comunidade académica.

No ambito social, a pesquisa traz uma série de beneficios para a compreensao
da problemética da inclusédo no universo da educacdo e os esfor¢os da instituicéo,
objeto da pesquisa, no sentido de promoverem a inclusdo de alunos com

necessidades educativas especiais na escola regular.



O trabalho foi estruturado de modo que, em sua parte inicial foi apresentado
o tema, levantada a questéo problema de pesquisa e as justificativas que levaram ao
seu desenvolvimento. Em seguida foi realizada a fundamentacdo teorica que
embasou o estudo. Na segunda parte foram apresentados os aspectos metodolégicos
que foram utilizados para sistematizar a elaboracdo da pesquisa. Definida como
qualitativa, com instrumento de pesquisa baseado em roteiros de entrevista semi-
estruturados, 0 passo seguinte foi analisar os resultados da pesquisa e realizar a
discusséo dos resultados obtidos. Por fim, foram elaboradas as consideracdes finais

do estudo com a exposi¢ao dos seus resultados.
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 — Aspectos conceituais gerais sobre educacao inclusiva

A educacao inclusiva apresenta um novo paradigma educacional. Segundo
Moraes (1997), esse tipo de educacédo € uma nova forma de trabalhar com o aluno,
devendo ser aprendida por toda a comunidade escolar.

Nesse sentido, esté disposto na Declara¢do de Salamanca (1994, p. 4) que:

O desafio que confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-
sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. O mérito de tais escolas nédo reside somente no fato
de que elas sejam capazes de prover uma educacéo de alta qualidade a todas
as criangas: o estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no sentido

de modificar atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva.

De acordo com Demo (2000), a educacéo inclusiva impde uma nova realidade
para as escolas que devem se dedicar a re-elaboracao do saber tradicional construido
por décadas sem as preocupacdes devidas com aqueles que exigem métodos
especiais de aprendizagem.

Assim, a defasagem entre a realidade apresentada na rede escolar e os ideais
pretendidos pela Declaracdo de Salamanca bem como nas diretrizes curriculares da
educacdo nacional, comprometem decisivamente o pleno desenvolvimento das
praticas educativas voltadas as criancas com necessidades especiais
comprometendo a inclusdo desses alunos.

Nas praticas pedagodgicas baseadas no construtivismo, segundo Mantoan
(1989), é fundamental considerar que a construcdo do conhecimento objetivo deve
passar por diversos niveis de reestruturacdo. E funcéo do professor, levar as criangas
a perceber as contradi¢cOes, desequilibrar-se e buscar superar essas contradi¢oes,
ultrapassando assim, sua antiga forma de conceber o conhecimento.

As contradi¢cdes citadas pela autora referem-se as diferencas entre o que é
considerado normal e o que é considerado “anormal”, ou seja, tudo aquilo ou aquele
gue foge aos padrdoes de normalidade e como tal, merecem um olhar diferenciado e
acolhedor por parte de toda a comunidade escolar.

De acordo com Carvalho (2000), a educacgédo inclusiva esta relacionada as

praticas de inclusdo de todos os tipos de alunos sem que para tanto sejam
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considerados os seus talentos, suas deficiéncias, origem socioecondmica ou aspectos
culturais. Nesse sentido, deve-se construir ambientes e estruturas escolares capazes
de satisfazer as necessidades de todos os alunos, por meio da dedicacdo de
profissionais competentes e qualificados.

Para Freire (1992), nos ambientes de salas de aulas inclusivas, observa-se
um crescimento mutuo, em que as criangas enriquecem suas experiéncias por terem
a oportunidade de aprender umas com as outras, cuidando e dispensando maior
atencdo umas com as outras, onde sao desenvolvidas as atitudes, as habilidades e
0s valores necessérios para a promoc¢ao da inclusao.

Num ambiente que segue esses preceitos é comum o estabelecimento de
relacBes baseadas no respeito as diferencas proporcionando a formacao de criancas
mais sensiveis e humanizadas capazes de compartilhar suas experiéncias de vida

para o crescimento e desenvolvimento de todos.

1.2 - Ainclusdo como prética escolar

Pode-se considerar que a inclusdo € um tema relativamente recente, pois, ha
algumas décadas, as pessoas que atualmente necessitam métodos especiais de
aprendizagem, eram consideradas invalidas e inuteis tanto para a sociedade e
principalmente para o mercado de trabalho.

De acordo com a Organizacédo das Nacdes Unidas o processo de formacéo
das pessoas com necessidades educacionais especiais deve ocorrer num ambiente
de incluséo, ou seja, nas instituicdes de educacdo regulares. Para tanto, é necessario
que essas instituicbes incluam em seus planejamentos, em suas estruturas
administrativas e em suas praticas pedagogicas sistemas que garantam a incluséo a
partir das adaptacdes na infra-estrutura de acesso e no proprio sistema de ensino
(ONU, 1983).

Sob a perspectiva da Organizacdo das Nac¢des Unidas, acerca da educacéo
para as pessoas com necessidades especiais, a organizacao considera que:

Os Estados Membros devem adotar politicas que reconhecam os direitos das
pessoas portadoras de deficiéncia a igualdade de oportunidades na educacao
com relacdo aos demais. A educacdo das pessoas portadoras de deficiéncia
deve-se dar, na medida do possivel, dentro do sistema escolar geral. A
responsabilidade pela sua educacdo deve ser incumbéncia das autoridades
da educacéo e as leis referentes a educacdo obrigatéria devem incluir as

criancgas portadoras de todo tipo de deficiéncia, inclusive as mais gravemente
incapacitadas (ONU, 1983).
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O Brasil foi um dos paises que contribuiram com o processo de elaboracao
da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. De acordo com a
Coordenadoria Nacional para Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, o artigo
24 da referida convencdo, trata da educacao, definindo que:
Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos:
a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;
b. O méximo desenvolvimento possivel da personalidade, dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades
fisicas e intelectuais;

c. A participagéo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre
(CORDE, 2007, p. 28).

O que se pode observar é que as organizacdes internacionais de direitos
humanos, com o apoio de paises signatarios, vém se preocupando cada vez mais
com a inclusdo das pessoas com deficiéncias nos diversos ambientes da vida
cotidiana, como forma de garantir-lhes os direitos indispensaveis ao pleno exercicio
da cidadania.

Outro instrumento relevante na luta contra a discriminacédo dessas pessoas
foi a publicacdo do Decreto n°® 3.956 de 8 de outubro de 2001, que promulgou a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001).

O referido Decreto estabelece em seu Artigo Il que para alcancar os objetivos
da convencdao, o Estado brasileiro se compromete a:

Art. lll - Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional,
trabalhista, ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarias para

eliminar a discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e
proporcionar a sua plena integracdo a sociedade (BRASIL, 2001).

Para tanto, o Estado e a sociedade civil devem participar conjuntamente dos
esforgos para a eliminagéao de quaisquer tipos de discriminagéo e promover a inclusao
das pessoas com deficiéncias, desde as adaptac¢des infra-estruturais que garantam a
acessibilidade dessas pessoas aos espac¢os publicos e privados até a garantia da

inclusédo nas escolas regulares.
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De acordo com Fonseca (1997), os pais tém um papel fundamental no
processo de estimulacéo das criangas com necessidades educacionais especiais. E
esse auxilio e com muita dedicacdo que essas criangas conseguirdo superar 0s
obstaculos e se incluirem tanto na educacéao regular quanto no convivio social.

Ainda considerando a visdo do autor, 0 mesmo considera que as nascer, a
crianga com algum tipo de deficiéncia ja se encontra numa situacao de limitacdo, o
gue se agrava quando essa crianga se insere no ambiente escolar. Esse momento
representa inicialmente uma ruptura da crianca com a sua familia e depois a sua
insercao na vida escolar e social (FONSECA, 1997).

Esse processo de ruptura e inclusdo dessa criangca em ambientes diversos
daquele que ela esta acostumada pode gerar traumas, inseguranca, medo, enfim, a
crianca enfrentard o desconhecido que, dependendo do ambiente, podera ser hostil
ou receptivo, de acordo com o grau de aceitabilidade das diferencas.

Retomando as disposi¢des do Decreto n° 3.956/2001, verifica-se que existe
um forte apelo no sentido de se promover a acessibilidade aos ambientes publicos e
também privados das pessoas com deficiéncias. Essas medidas fazem parte dos
esforgcos de promover a incluséo e minimizar a sensagao de inutilidade das pessoas
com deficiéncias para que elas possam se inserir e se envolver socialmente,
culturalmente e educacionalmente (BRASIL, 2001).

Na pratica educativa, a questdo da inadaptacdo nao esta relacionada apenas
as pessoas com necessidades educacionais especiais, mas também aos demais
alunos que nao conseguem desenvolver suas atividades cognitivas conforme os
padrdes estabelecidos pelos curriculos (GUIMARAES, 2002).

Nesse sentido, equipes especializadas devem saber identificar e analisar caso
a caso para gque se possa definir os métodos mais adequados aos alunos da educacéo
especial. Esse trabalho de identificacdo do tipo de deficiéncia é essencial para que 0s
pais possam ser orientados, para se estabelecer quais as técnicas pedagodgicas a
serem adotadas no processo de ensino-aprendizagem, para que se possa evitar a
negligéncia tanto dos familiares quanto dos profissionais da educacdo que lidam com

essas criangas e por fim, estimular o desenvolvimento psicomotor das mesmas.
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1.3 - Incluséo dos alunos com necessidades especiais na escola

As deficiéncias possuem carater temporario intermitente ou permanente.
Atualmente, convencionou-se que seria mais adequado substituir o termo deficiéncia
por Necessidades Especiais por ser menos pejorativo.

De acordo com Sassaki (1998), o termo deficiéncia soa desagradavel e tem
origem na condicao atipica de determinadas pessoas, as quais sofrem preconceitos e
enfrentam grandes dificuldades para se inserirem na vida social e profissional. Dessa
forma, geralmente sédo usurpadas de seus direitos que sdo 0s mesmos garantidores
do restante da sociedade.

As pessoas com necessidades especiais além de possuirem as limitacdes
comuns a todos os seres humanos apresentam ainda as limitacfes decorrentes dos
seus problemas cognitivos, 0 que as coloca numa posi¢cédo de completa desvantagem
com relagao as pessoas consideradas ‘normais’.

Nesse sentido, o processo de inclusdo exige uma série de adaptacbes nas
infra e super-estruturas sociais e de acesso dessas pessoas como forma de garantir
o acolhimento e a integracdo, garantindo-lhes a cidadania e todos os direitos
constitucionais.

A histéria da educacdo especial que atualmente designamos de inclusiva,
passou pelas fases de exclusdo e segregacéao institucional, em seguida pelas fases
de integracao e inclusao propriamente dita.

Uma definicdo muito bem sintetizada é apresentada por Kirk e Gallagher
(1987 apud ROSAL, 2000, p. 59-60), que diz:

[...] historicamente existem quatro estagios de desenvolvimento das atitudes
em relacdo as Criangas excepcionais. Primeiramente, na era pré-cristd,
tendia-se a negligenciar e maltratar os deficientes. Num segundo estagio,
com a difusdo do cristianismo, passou a protegé-los e compadecer-se deles.
Num terceiro periodo, nos séc. XVIII e XIX, foram fundadas instituicdes para
oferecer-lhes uma educacao a parte. Um Ultimo estagio situa-se no séc. XX,

guando se observa um movimento que tende a aceitar as pessoas deficientes
e a integra-las, tanto quanto possivel.

As pessoas com necessidades especiais num primeiro momento eram
simplesmente excluidas dos ambientes social e familiar sendo segregadas em
instituicbes que as acolhiam, mas que ndo assistiam essas pessoas de forma

adequada. Na fase de segregacao institucional, portanto, as crian¢as com deficiéncias
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eram levadas a instituicbes que trabalhavam voluntariamente autorizadas pelo
governo entretanto sem o0 menor apoio deste. Eram instituicdes cristas que
proliferaram e passaram a cuidar dessas pessoas com a assisténcia da igreja
(SASSAKI, 1998).

Na perspectiva desse autor, a fase de integracdo se deu nos séculos XVIll e
XIX, momento em que comecgaram a surgir as primeiras classes para educacao
especial nas escolas regulares. Entretanto, foi um momento em que foram tecidas
muitas criticas devido a insercdo no ambiente da escola regular que ndo possuia infra-
estrutura adequada, nem um curriculo adequado as exigéncias da educacao especial
nem mesmo um quadro de professores capacitados sem falar na falta de materiais
didaticos apropriados (SASSAKI, 1998).

Ainda hoje pode ser observada a falta de infra-estrutura, de adequacéo
curricular e também a falta de profissionais capacitados, que ndo conseguem trabalhar
as diferengas no ambiente de sala de aula. Ndo se pode ‘jogar uma crianga com
necessidades educacionais especiais numa sala de aula do ensino regular e esperar
que ela acompanhe o restante da turma que isso n&o ocorrera em momento algum. E
preciso trabalhar métodos diferentes para pessoas diferentes, o que € uma tarefa
humanamente impossivel.

A fase atual da incluséo pode ser considerada como uma fase de mudancas
e adaptacOes das perspectivas educacionais e também dos métodos e técnicas
tradicionais de ensino.

Segundo Guimaraes (2002), a inclusdo escolar abraga as criangas com
necessidades educacionais especiais, porém, vai muito além dessa pratica, pois para
ser considerada inclusiva, a escola deve gqualificar seus professores para tratarem
com as diferengas, preparar seus alunos ‘normais’ para recepcionarem as criangas
especiais, o pessoal da administracao deve saber lidas com situagdes diversas como
a discriminacao, enfim, o sucesso da inclusdo exige que toda a comunidade escolar
se esforce e trabalhe com a mente aberta e sem quaisquer preconceitos.

Na perspectiva da autora, uma escola para ser verdadeiramente inclusiva
deve oferecer toda uma gama de suporte para os alunos especiais, professores,
administracdo, que vai desde as adequacbes na estrutura, passando pelas
adaptacdes dos curriculos, aceitabilidade, mobiliarios, materiais didaticos adequados,
enfim, uma série de aspectos que possibilitem a inclusdo dos alunos especiais,

promovendo a diversidade, que € fator indispensavel para o crescimento dos alunos
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(GUIMARAES, 2002).

Apesar da autora descrever uma escola inclusiva ideal, o que se percebe na
pratica é que essa escola perfeita no que se refere a inclusao, infelizmente ainda esta
longe de ser alcancada devido a uma realidade que se manifesta na falta de
investimentos do Estado para o aperfeicoamento das estruturas e qualificacdo de

professores para lidarem com os alunos especiais.
1.4 — Novo tipo de escola, novos tipos de alunos

Na passagem da fase de integracéo escolar para a de incluséo, foi necessaria
a construcdo de uma nova perspectiva e novos conceitos acerca do que € deficiéncia
e com isso surgiu uma nova forma de se caracterizar os alunos com necessidades
educacionais especiais. O entendimento de que as deficiéncias consistiam somente
nas limitacdes fisicas, sensoriais, mentais ou multiplas foi aperfeicoado e atualmente
essa concepcdo engloba também caracteristica como altas habilidades,
superdotacéo, dentre outras.

Das escolas segregadoras, especializadas em acolher somente as pessoas
com necessidades educacionais especiais, perderam um pouco de sua utilidade a
medida que as legislagbes impdem a inclusdo de todos os alunos, inclusive os
especiais, na educacao regular, processo esse que nao € tao simples, pois exige uma
série de adaptacoes.

E necessario para isso um novo tipo de escola que acolha novos tipos de
alunos, num ambiente comum onde a diversidade seja aproveitada para o crescimento
e aperfeicoamento daqueles envolvidos com a comunidade escolar.

Ao se abrirem as possibilidades para a inclusao de alunos com necessidades
especiais na educacdo regular, promove-se a diversidade e com isso 0
aperfeicoamento muatuo de alunos com e sem deficiéncia. Esse processo de
crescimento esta no fato das pessoas se envolverem num sentimento de ajuda muatua
cultivando valores que tornam as pessoas melhores.

Entretanto, Stainback (1999) considera que a escola, os professores, 0s
funcionarios, enfim, a comunidade escolar em geral ndo esta preparada para receber
os alunos especiais, a despeito dos beneficios que essa convivéncia poderia trazer
para todos.

Nesse sentido, Guimaraes (2002) observa que algumas correntes acreditam
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que apesar do paradigma da inclusdo se encontrar presente em todos os tipos de
discursos e acgbes da educacao brasileira, deve-se considerar se uma crianga que
apresente uma deficiéncia de nivel grave como a mental, por exemplo, ira conseguir
acompanhar o restante da classe. E necessario questionar se ela terd o mesmo
aproveitamento, se ela conseguira atingir os mesmos resultados ou se ela ficara
aquém das expectativas e marginalizada.

Se considerarmos a ciéncia e os conhecimentos tradicionais, sera impossivel
enguadrar os alunos especiais numa perspectiva de diversidade, ou seja, para a l6gica
e padrbes cartesianos um aluno com necessidades especiais de aprendizagem nao
apresentaria condi¢des cognitivas para assimilar os conteidos da mesma forma que
0s alunos normais.

Dessa forma, percebe-se que avaliar os alunos com necessidades
educacionais especiais pelo prisma da educacao tradicional ndo é o mais adequado
ou sensato uma vez que as desigualdades e a diversidade devem ser analisadas e
avaliadas através dos conceitos da teoria das inteligéncias multiplas (GUIMARAES,
2002).

De acordo com Stainback (1999), os sistemas avaliativos muito além de
mensurarem 0s niveis de aprendizagem dos alunos servem também para
evidenciarem as falhas do préprio processo de ensino-aprendizagem desde as
didaticas até as abordagens educativas adotadas pelos professores, inclusive
indicando os pontos em que a escola deve se estruturar melhor.

Considerando a perspectiva da autora, ela adverte que essas formas de
avaliagOes comparativas que se sustentam sobre tarefas previamente definidas e sao
aplicadas no intuito de quantificar a aprendizagem, a partir de uma relacdo de
conteudos curriculares lecionados, servem apenas para obstaculizar a consecucéo da
tdo esperada inclusédo escolar (STAINBACK, 1999).

Para que a inclusdo de alunos com necessidade educativas especiais se torne
uma realidade que busca garantir o pleno desenvolvimento desses alunos, €
necessario superar os paradigmas e os preconceitos reunindo professores, alunos,
gestores e pais em torno do objetivo da inclusédo a partir da superagéao dos obstaculos

gue esse processo de incluséo representa.
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I - OBJETIVOS

2.1 — Objetivo Geral

O objetivo geral da pesquisa € conhecer o processo de inclusdo de alunos

com necessidades educacionais especiais no ensino regular.

2.2 — Objetivos Especificos

A operacionalizacdo do objetivo geral ocorreu por meio dos seguintes

objetivos especificos:

e Descrever o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em uma escola da educacéo regular;

e Verificar que tipos de adaptacfes sdo necessarias para que a escola da
educacdo regular garanta a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais;

e Analisar a legislacdo relacionada a inclusdo e se esta vem sendo
observada na escola pesquisada;

e Realizar pesquisa qualitativa com profissionais de uma escola da educacéo
regular sobre o processo de inclusdo de alunos com necessidades

educacionais especiais.
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I = METODOLOGIA

3.1 — Referencial Teo6rico Metodoldgico

De acordo com Andrade (2003, p. 129) “metodologia € o conjunto de métodos
ou caminhos que sao percorridos na busca do conhecimento”. Portanto, é a
metodologia que proporcionara um caminho seguro e confiavel para a descrigéo e a
explicacéo dos fendbmenos relativos ao objeto de estudo, possibilitando um maior grau
de cientificidade do estudo.

A presente pesquisa pode ser classificada, segundo seus objetivos, como
exploratoria e descritiva. Exploratéria porque buscou o respaldo tedrico relativo ao
tema, por meio de autores que desenvolveram estudos nas areas de interesse,
buscando-se aumentar a compreensao da autora e dos futuros leitores sobre o tema
proposto. A pesquisa descritiva teve como principal foco descrever o fendbmeno
investigado.

Segundo Gil (2010) a pesquisa exploratéria busca a familiaridade com o
problema, tornando-o mais claro e contribuindo para sua compreensao, enquanto a
pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populagao ou fenémeno.

Quanto a natureza, a pesquisa € considerada qualitativa, pois conforme Ruiz
(2009), uma pesquisa qualitativa é utilizada para se determinar as razfes e as
caracteristicas de um determinado fenbmeno a partir da investigacdo do
comportamento dos individuos no seu ambiente de atuacao.

Também é classificada como pesquisa bibliografica, pois utilizou material ja
publicado, como por exemplo, livros e artigos, como subsidio teérico (GIL, 2010).

Dessa forma, a pesquisa pode ser classificada como uma pesquisa de campo,
exploratdria, descritiva, bibliografica com uma andlise qualitativa cujo instrumento

utilizado para a coleta de dados foram roteiros de entrevista semi-estruturados.

3.2 — Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual localizada
no municipio de Unai-MG.

A escola participante oferece o Ensino Fundamental de 1° e 2° ciclos, Ensino
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Médio e o Ensino de Jovens e Adultos (EJA), atende um total de 853 alunos, destes
apenas uma aluna possui deficiéncia. Esses alunos encontram-se distribuidos
conforme as especificacdes a sequir.

No Ensino Fundamental de 1° Ciclo a Escola possui 01 (uma) turma de
primeiro ano com 19 alunos; 02 (duas) turmas de segundo ano totalizando 43 alunos;
01 (uma) turma de terceiro ano com 21 alunos; 02 (duas) turmas de quarto ano com
um total de 49 alunos; e 02 (duas) turmas de quinto ano totalizando 35 alunos. Para
atender o primeiro ciclo do Ensino Fundamental a escola conta com 11 funcionarios
entre professoras, pedagoga, psicologa e pessoal administrativo.

No Ensino Fundamental de 2° Ciclo a Escola possui 02 (duas) turmas de sexto
ano com 69 alunos, numa das quais ha uma aluna com necessidades educacionais
especiais incluida; 02 (duas) turmas de sétimo ano com um total de 48 alunos; 01
(uma) turma de oitavo ano com 34 alunos; e 02 (duas) turmas de nono ano com 62
alunos. O atendimento desse ciclo do Ensino Fundamental é realizado por 20
profissionais.

O Ensino Médio possui 14 (quatorze) turmas com um total de 410 alunos e
150 profissionais para atendé-los, distribuidos em 1° ano com 03 (trés) turmas de
manha e 02 (duas) a noite com 121 alunos no total. O 2° ano tem 02 (duas) turmas de
manha e outras 02 (duas) a noite com 129. E o 3° ano tem 03 (trés) turmas de manha
e 02 (duas) a noite totalizando 160 alunos.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) funciona com 02 (duas) turmas no
periodo noturno com um total de 63 alunos e conta com o apoio de 12 profissionais.

Com relac&o aos recursos humanos, a Escola possui 13 profissionais em seu
corpo administrativos; sua equipe pedagogica € composta por 04 profissionais; o
corpo docente possui 193 professores; conta ainda com 02 bibliotecarias. Sua equipe
de servigos gerais € composta por 17 funcionarias.

A Escola conta com um colegiado que participa da aprovacao das contas, da
administracao escolar, da designacao e avaliacao dos professores, da elaboragéo do
projeto pedagdgico e da administracdo financeira da Escola.

Funcionando em prédio proprio, encontra-se em excelente estado de
conservacao devido a uma recente reforma, que inclusive proporcionou a cobertura
da quadra de esportes da Escola.

A secretaria e a sala dos professores foram ampliadas para comportarem com

maior conforto os funcionarios e professores, ndo possui auditorio; sua biblioteca
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conta com um acervo que atende as necessidades dos alunos, professores além de
abrir suas portas para toda comunidade escolar, trabalhando com um sistema de
empréstimo de livros.

A sala de informatica possui 35 computadores, sendo de uso restrito dos
alunos; tem uma sala de recursos audiovisuais com data show, TV, DVD, aparelho de
som, retroprojetor e microfone. Nao possui laboratorio para as aulas experimentais de

quimica e fisica.
3.3 — Participantes

A presente pesquisa contou com a participacao da supervisora pedagoégica da
escola e também de uma professora que foi designada para acompanhar uma crianca
com deficiéncia intelectual incluida no 6° ano/9 da escola publica do ensino regular
onde foi realizada a pesquisa.

A supervisora pedagdgica tem 45 anos e ja atua na rede publica de ensino ha
9 anos sendo funcionéria da escola pesquisada hd 5 anos. Possui especializagdo em
gestao escolar e trabalha nos periodos matutino e vespertino, cumprindo uma carga
horéaria de 40 horas semanais. A supervisora sera agora designada pela idade seguida
da letra inicial de Supervisédo, 45S.

A Professora Regente tem 30 anos, formada no curso de pedagogia e possui
especializacdo na area de educacao especial, identificada neste estudo como 30PR
qgue representa a idade seguida das iniciais de Professora e Regente. Atua na
educacdo ha 5 anos e com educacédo especial jA had 3 anos. Trabalha no periodo
vespertino, numa turma de 6° ano e os motivos que a levou a trabalhar com alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais foi por ter habilidade com
esses alunos, paciéncia e principalmente por gostar desse trabalho. Entretanto, a
professora acredita que a inclusdo nao ocorre no seu ambiente de trabalho.

A experiéncia da 30PR com a educacao especial € de 2 anos, periodo em que
foram incluidos alunos com necessidades educacionais especiais na escola
participante deste estudo. E especializada em gestdo escolar, entretanto ndo possui
curso especifico para atuar com pessoas com necessidades especiais. Trabalha com
alunos especiais, pois a escola possui uma aluna incluida que apresenta deficiéncia
intelectual.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa foi realizada com as duas profissionais
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acima caracterizadas com o objetivo de obter informacdes acerca do processo de
incluséao de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, como

forma de promover a cidadania e garantir o acesso de todos os alunos a educacao.

3.4 — Materiais

Os recursos materiais utilizados no desenvolvimento da pesquisa foram 50
folhas de papel tipo A4, canetas, 1 computador portétil (notebook), 1 impressora HP

LaserJet P1005, 1 cartucho de Toner para digitacdo e impresséao do trabalho.

3.5 = Instrumento de Construcao de Dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados da pesquisa foram roteiros
de entrevista semi-estruturados, que proporcionaram maior liberdade e flexibilidade
das respostas.

Esses instrumentos foram organizados em trés partes, onde a primeira voltou-
se a identificacdo das participantes em relacdo a idade, formacdo e tempo de
profissdo. A segunda parte buscou informacgdes sobre a experiéncia das profissionais
pesquisadas com a inclusdo e, por fim, abordou-se a opinido das participantes em
relacdo as peculiaridades acerca do processo de inclusdo e atendimento das
demandas especificas por uma infra-estrutura adequada, relacionadas a educacédo

inclusiva.

3.6 — Procedimento de Construcéao de Dados

O procedimento de construcdo dos dados da pesquisa iniciou-se a partir do
contato estabelecido com a gestora da instituicdo a partir da carta de apresentacdo
(Apéndice A) de conteudo explicativo sobre os motivos, importéncia e intengdes da
pesquisa.

Em seguida foi estabelecido contato com as duas participantes da pesquisa,
a supervisora pedagodgica da instituicdo e a professora do 6° ano/9, que foi designada
para acompanhar exclusivamente a crianca com deficiéncia intelectual incluida na
instituicao.

Apresentados as pesquisadas os objetivos e a relevancia do trabalho, foi
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solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Anexos B e C), sendo os roteiros (Apéndice A) de igual contetdo, entregues para o
preenchimento das questdes com um prazo de trés dias para que tivessem
tranquilidade para responderem e nao prejudicasse o trabalho das mesmas, sendo

devolvidos devidamente preenchidos dentro do prazo estabelecido.

3.7 — Procedimentos de Analise de Dados

Os dados levantados por meio dos roteiros de entrevista semi-estruturados
foram analisados individualmente para que se pudesse compreender a perspectiva de
cada profissional acerca dos processos de inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual no ensino regular.

Desse modo, a perspectiva de cada participante foi devidamente transcrita e

analisada sob a luz do referencial teérico que subsidiou a pesquisa.
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IV — RESULTADOS E DISCUSSAO

No presente capitulo sdo analisados os resultados das entrevistas realizadas
com a supervisora pedagodgica e com a professora que acompanha uma aluna com
deficiéncia intelectual na escola pesquisada, com o objetivo de expor as suas opinides
acerca do processo de incluséo desses alunos no ensino regular.

As discussoes foram feitas com base na literatura que compds o referencial
tedrico de modo a subsidiar as respostas das profissionais pesquisadas e promover a
compreensao da tematica e dos objetivos do trabalho.

A primeira parte do roteiro de entrevista refere-se a descricdo das
participantes, cujos dados foram analisados e apresentados no item participantes.
Lembramos que as participantes foram identificadas pela idade e pela funcdo que

exercem na escola.

4.1 - Analise das questdes do Roteiro de Entrevistas com a Supervisora
Pedagdgica e com a Professora

Para a realizacdo da analise dos resultados das entrevistas com a
Supervisora Pedagdgica e com a Professora da Escola, as respostas foram expostas
em quadros onde no cabecalho encontra-se a questdo e nas linhas subsequentes
encontram-se as respostas das duas colaboradoras participantes da pesquisa. Apés
a abordagem de cada questdo mais significativa, buscou-se agrupar os dados em
duas grandes categorias: 1. Desafios da Inclusdo e 2. Superacédo dos Desafios. Na
primeira categoria, foram incluidas as questdes 1, 2, 9 e 10 enquanto na segunda
categoria, que consiste na superacao dos desafios, foram agrupados os dados das
questbes 3,4, 5,6, 7 e 8.

4.2 — Andlise das questdes relativas a categoria desafios da incluséo

A primeira questdo buscou investigar quais os principais desafios, dificuldades
para a insercao do aluno com necessidades educacionais especiais na escola regular.
Nota-se nas respostas que ambas participantes concordaram que diversos aspectos
interferem no processo de inclusdo. Ambas relacionam em suas respostas aspectos

materiais e humanos. Assim, quando ponderam em relacdo a auséncia de recursos



25

materiais e pedagodgicos, atitudes como rejeicdo, preconceitos e a falta de
socializagéo, concordam que tais aspectos prejudicam o processo de incluséo.

Questdo 1. Quais as principais dificuldades para insercédo do aluno com
necessidades educacionais especiais na escola regular?

Ainda hoje, nos deparamos com muitos obstaculos que dificultam essa
45S | insergao: barreiras arquitetonicas e atitudinais, falta de recursos humanos
e materiais.

A falta de materiais pedagdgicos, a aceitagdo dos colegas de sala onde
alguns rejeitam e ndo gostam de socializar. A educacéo especial ainda
30PR | ndo oferece meios para o professor trabalhar e a escola néo disponibiliza
0s materiais necessarios. As vezes eu mesma tenho que confeccionar
materiais de trabalho.

A professora que trabalha diretamente com uma aluna que possui deficiéncia
intelectual observou que a educacéo especial na Escola ndo oferece meios para que
o professor trabalhe adequadamente. A aluna com deficiéncia parece ser da
professora e ndo da escola e desta forma, necessita elaborar ela propria, materiais
para trabalhar com a aluna com deficiéncia. Vale ressaltar que cabe ao professor
especializado em parceria com o professor regente elaborar juntos os processos de
adequacdo de materiais, de atividades e de contetudo para o aluno com deficiéncia.
Esta parceria esté prevista nas diretrizes basicas da educacéo especial e na educacéo
regular. Os dados revelam que esta parceria ndo ocorre no cotidiano da inclusdo na
escola participante e com esta professora.

Para Carvalho (2000), a compreensdo do conceito de inclusdo passa
obrigatoriamente pela remoc¢éo de uma série de obstaculos que se impdem frente ao
processo de ensino e aprendizagem.

Esses obstaculos iniciam-se nas proprias atitudes e comportamentos da
comunidade escolar como um todo, alcancando a falta de adaptagdes na infra-
estrutura, aportando, segundo meu entendimento, na rotineira auséncia de
qualificacdo dos profissionais e na falta de materiais didaticos adequados que
atendam as demandas dos alunos.

Ao serem questionadas se a escola disponibiliza condi¢cbes e recursos para
atender as necessidades de alunos com necessidades educacionais especiais,
apresentaram respostas semelhantes, considerando que as condicfes e recursos

oferecidos pela Escola sdo escassos ou mesmo nao existem.
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Questéo 2. A escola disponibiliza condicdes e recursos para atender as
necessidades de alunos com necessidades educacionais especiais?

45S | Em alguns aspectos sim, outros ficam a desejar.

30PR | N&o oferece condi¢cdes e nem sempre oferece recursos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, no Art. 59 ressalta
que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarédo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagé&o:
| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996).

O que se observa € que as disposicles legais estabelecem que o sistema de
ensino deve assegurar as condi¢cdes necessarias a inclusédo, entretanto, a realidade
que se apresenta na voz das colaboradoras € justamente o contrario dos preceitos
legais.

Os tipos de dificuldades mais comuns no trabalho com alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais foi 0 tema da questéo 9.

Questdo 9. Quais os tipos de dificuldades mais comuns no trabalho com alunos
com necessidades educacionais especiais?

O namero excessivo de alunos nas salas de aula (necessidade de
45S | reducdo), mobiliario inadequado, falta de adaptacdes arquitetdnicas (para
facilitar a acessibilidade), inexisténcia de uma equipe multidisciplinar.

30PR A maior dificuldade do processo de inclusdo é a aceita¢do tanto dos
professores quanto dos alunos.

Respondendo sobre estes aspectos, as colaboradoras observaram que salas
com excesso de alunos, mobiliarios inadequados, falta de acessibilidade barreiras,

falta de equipe multidisciplinar que realize a inclusdo dos alunos e, segundo a
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professora, a falta de aceitagéo de professores e alunos comprometem a eficiéncia do
trabalho com os alunos especiais.

Teorizando acerca das diretrizes da educacéo atual, Delors (2001) aponta que
as maiores dificuldades para se trabalhar a inclusdo estd na necessidade de
harmonizacdo e aceitacdo das diferengas. De acordo com o autor, o processo de
construcdo do conhecimento segue quatro principios de aprendizagem fundamentais.
Inicialmente o individuo tem que aprender a conhecer, ou seja, desenvolver 0s seus
préprios instrumentos de compreenséao. O individuo deve aprender a fazer, para que
possa ter dominio de suas a¢fes sobre o seu ambiente de atuacédo. Deve também
aprender a viver juntos, com o objetivo de compartilhar com o seu semelhante as
experiéncias da atividade humana. Por fim, deve aprender a ser que € o resultado da
compilacdo dos outros trés principios de aprendizagem. Assim, 0s principios de
aprendizagem delineados pelo autor, podem habilitar os individuos no exercicio da
tolerancia, ao cultivo do respeito as diversidades, estimular a solidariedade e
possibilitar o trabalho em grupo.

Entretanto, percebe-se que a inclusdo nessa escola ainda é uma pratica que
tem muito que amadurecer rumo a Vvalorizagdo e aceitacdo da diversidade
caracteristica basica do desenvolvimento humano.

A questdo 10 buscou investigar o que o processo de inclusao trouxe de

positivo para a comunidade escolar.

Questdo 10. O que o processo de inclusao trouxe de positivo para a comunidade
escolar?

A escola precisa oferecer oportunidades de desenvolvimento de
comportamentos e atitudes baseados na diversidade humana e nas

45S | diferencas individuais dos seus alunos. Quando alunos com e sem
deficiéncia estudam juntos, eles se beneficiam com os estimulos uns com
0S outros.

A incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais € muito
importante uma vez que todos temos 0s mesmos direitos, porém, € um
objetivo que esta longe de ser alcangado devido as resisténcias e a
discriminag&o que ainda se observa com relacdo a esses alunos.

30PR

Na visdo das colaboradoras a incluséo abriu a perspectiva da comunidade
escolar para a diversidade humana e para as diferencas, no sentido de valoriza-las,

uma vez que o contato direto com os alunos especiais pode ser benéfico para as duas
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partes. Entretanto, apesar da consciéncia de que todos possuem 0s mesmos direitos
garantidos pela constituicéo, esse objetivo da inclusao ainda sofre com restricbes e

discriminacdes de alguns e ainda esta longe de se tornar realidade.

O processo de inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais
na educacdo regular € importante para promover a diversidade, proporcionando o
contato direto entre as diferencas que geralmente traz beneficios para todos, pois
essa pratica estimula a solidariedade e o cultivo de valores nobres frente as relacdes
humanas (STAINBACK, 1999).

4.3 — Analise das questdes relativas a categoria superacdo dos desafios da

inclusao

A terceira questao buscou saber de que forma os educadores podem auxiliar

no processo de aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais.

Questédo 3. De que forma o professor pode auxiliar no processo de aprendizagem
de alunos com necessidades educacionais especiais?

Os educadores tém que ser mediadores nesse processo, devendo
planejar suas acdes para que os alunos caminhem em direcéo a

45S ) o ~
autonomia, contribuindo com suas percepcdes esses educadores
ajudarao no processo de descoberta e construcdo do conhecimento.
Os educadores podem apresentar sugestdes de atividades diferentes,
30PR podem contribuir dialogando com o aluno especial, dar atencéo e

promover a interdisciplinaridade, ou seja, fazer com que o aluno especial
se sinta importante.

As colaboradoras apresentam um raciocinio bem parecido quando apontam
para a promoc¢do da autonomia, da interdisciplinaridade, da sensibilidade dos
profissionais para incentivar as descobertas, maximizando, dessa forma, a construgcao
do conhecimento.

De acordo com Sassaki (1998) os professores precisam desenvolver
competéncias e capacidades que lhes habilitem transformar o processo ensino e
aprendizagem com o objetivo da inclusdo. Esta transformacéo implica na uniao de
esforcos com o objetivo de se efetivar as agcdes de incluséo a partir da mobilizagéo e

adequacao de recursos materiais, de estratégias didaticas e dos sistemas avaliativos.
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Aliado a esta prética é necessario que os professores desenvolvam competéncias na
abordagem psicopedagdgica dos processos de ensino e aprendizagem em relagédo
aos alunos com deficiéncia.

Segundo o autor, é por meio do empenho e da dedicacdo dos profissionais da
educacgdo que a inclusdo se tornara uma realidade palpavel. No entanto, acreditamos
que o processo da inclusdo néo é responsabilidade exclusiva do professor, mas de
todo o sistema de ensino, pois a inclusédo envolve o trabalho com a diversidade e néo
apenas com alunos com deficiéncia. Neste sentido, buscamos abordar a opinido das

participantes em relagdo aos aspectos politicos da inclusao.

Questdo 4. Qual a sua opinido com relacéo as politicas de inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais?

Muitas mudancas na nossa legislacéo trouxeram avancos significativos a
respeito da inclusdo desse publico na sociedade, mas ainda € preciso
45SP | que essas pessoas sejam reconhecidas pelo seu potencial e capacidade
e ndo apenas pela sua condicao fisica, sensorial ou intelectual. Muitos
direitos foram conquistados mas nem sempre sao respeitados.

Muitos aceitam, outros ndo. Algumas pessoas questionam a efetividade e
a eficacia da inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais e consideram que as politicas de inclusdo séo indcuas,
devendo o ensino ser seletivo nesse aspecto. Entretanto, existem
aqueles que defendem o processo de inclusdo desses alunos como
forma de integra-los no convivio social e educacional.

30PR

Conforme se observa nas respostas, as colaboradoras ndo sdo unanimes em
relacdo as politicas de inclusdo. Enquanto a 45S acredita que houve avancos a 30PR
pondera em relagcdo a efetividade e eficacia da inclusdo, afirmando que estas sdo
in6bcuas. Ambas parecem salientar que o predominio € o preconceito e os limites
presentes nas pessoas com necessidades educacionais especiais. Destacam ainda a
importancia de se rever 0s preconceitos em relagdo a diversidade humana.

Nenhuma das participantes pondera que a partir de uma Lei € possivel realizar
as reivindicacfes necessarias para que a mesma seja cumprida. Neste sentido, a
efetivacdo das politicas publicas no nosso ponto de vista depende do envolvimento
de toda a comunidade escolar na defesa dos direitos da diversidade humana nos
espacos publicos.

Assim sendo, as leis tem que ser efetivadas pelas instituicbes e pela

sociedade para que possam concretizar tais direitos.
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Segundo Carvalho (2000) para que as politicas publicas possam realmente
sair do papel sdo necessarias medidas de ambitos administrativo, financeiro e
pedagogico. Estas medidas precisam garantir a plena efetivacdo dos direitos dos
alunos especiais, ou seja, medidas capazes de proporcionar 0 acesso a uma escola
sem discriminacdes, acolhedora e que ofereca recursos que promovam a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Questionadas sobre o processo de adaptacdo dos alunos deficientes, as

participantes responderam conforme o exposto abaixo.

Questdo 5. Como se da o processo de adaptacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais?

Para que essas pessoas possam participar efetivamente em um ambiente
rico de oportunidades educacionais com resultados favoraveis, sdo
necessarias algumas adaptacdes curriculares, bem como disposicéo

45SP fisica de mobiliarios, de materiais didaticos apropriados e também
eliminacao de barreiras fisicas e atitudinais. Assim poderemos oferecer a
adaptacdo necessaria tanto na educagcao como num contexto geral.
Ha muita facilidade em adaptar. O mais dificil sdo os outros. A aluna que
30PR | €Y acompanho socializa muito bem em todos os aspectos. Existem

apenas as limitagdes por ser uma crianga com necessidades
educacionais especiais.

Os enfoques presentes nas respostas das participantes sdo distintos.
Enquanto a 45S enfatiza as adaptacdes curriculares, fisicas, recursos, atitudes, a
30PR apresenta uma visao restrita para um caso especifico. Pondera que “ha muita
facilidade em adaptar”, resta saber o que considera facil na adaptacao, pois, a mesma
30PR afirma que os desafios que enfrenta na inclusdo sdo a falta de apoio, de
recursos, de materiais, de socializagéo.

Portanto, h4 uma contradicdo na fala da referida participante. Talvez esta
perspectiva nos alerta da importancia do professor ter um apoio constante que possa
ajuda-lo a rever conceitos em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem em
condicOes especiais.

Outro aspecto relevante presente na fala da 30PR refere-se ao
comportamento e desempenho de sua aluna em relagdo a inclusdo. 30PR observou
gue a sua aluna é extremamente receptiva e sociavel, sendo que o maior problema
sao os outros. Nao especifica quem sdo os outros, se sado os alunos, professores,

funcionarios. Este dado leva a reflexdo que parece que a incluséo fica restrita as
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relacdes entre alunos e ndo destes com processos mais amplos de interagao social.
Para Guimardes (2002), a adaptacdo dos alunos especiais somente sera
possivel quando as escolas adaptarem os seus curriculos, deixando-os mais flexiveis,
dindmicos possibilitando ampliacdes e alteracbes para que estes se adéquem as
particularidades de todos os alunos.
A sexta questao investigou a importancia da participacao de pais, professores
e gestores no processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais

especiais.

Questédo 6. Qual a importancia da participacao de pais, professores e gestores no
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais?

A familia € a base da sociedade e os pais devem participar do processo
de incluséo cultural e social de seus filhos; devem estimular e incentivar
ao maximo sua autonomia e crescimento juntamente com os profissionais

45SP buscando minimizar as dificuldades e propondo novas alternativas de
aceitacao e adaptacdo, transmitindo seguranca e condi¢des para
enfrentar novos desafios.

30PR Acredito que de extrema importancia pois ajuda muito o professor a

desempenhar o seu trabalho.

7

As colaboradoras responderam que € de fundamental importancia a
participacao e parceria da familia. No entanto, nenhuma das participantes evidenciou
a parceria da familia no processo de inclusdo presente na escola em que atuam.
Ambas reconhecem que por um lado a familia € a grande fomentadora do processo
de socializacdo dos filhos. Por outro lado, a familia € quem passa mais tempo com o0s
filhos. Assim, havendo parceria entre escola, professor e familia, podemos ampliar as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de seus filhos.

Dessa forma, este suporte é indispensavel para a estimulacédo, o incentivo a
autonomia e ao desenvolvimento dos alunos sejam eles com ou sem deficiéncia. A
parceria e a comunicacdo escola e familia pode nutrir 0 sentimento de confianca,
seguranca e condi¢cdes mais favoraveis para enfrentarem os desafios cotidianos.

De acordo com Rosal (2000, p. 128) a importancia da participacdo da familia
parte do principio de que:

E preciso que se dé condi¢Bes aos professores, alunos, pais e a comunidade
escolar como um todo. N&o basta incluir, matricular o aluno especial na

escola. E preciso que esteja claro para a comunidade escolar o modo como
vai se processar a inclusao, que vai muito além de uma simples insercao



32

fisica, saber o que estamos querendo com essas criangas, 0 que ela espera
de nds, quais sao suas expectativas, que objetivos temos em relagdo a ela e
para que e por que iremos forma-la no 1° e 2° Graus.

Percebe-se, portanto, que além da importante participacdo dos pais e mestres
nesse processo, € necessario saber como se dard o processo de inclusdo desse
aluno, em que condicBes e responder aos por qués deste processo.

A sétima questao investiga a necessidade de adaptacdes na estrutura ou no
processo ensino e aprendizagem para o acolhimento dos alunos com necessidades

educacionais especiais.

Questdo 7. E necessaria alguma adaptacdo na estrutura ou no Processo ensino-
aprendizagem para o acolhimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais?

A realizacdo de adaptacdes curriculares é o caminho para o atendimento
45SP | as necessidades especificas de aprendizagem associada a utilizacéo de
recursos didaticos variados.

Sao necessarias muitas adaptacdes. O mobiliario que acomoda o0s
computadores devem ser adequados, as informacdes devem ser
expostas com letras grandes, e os banheiros devem ser adaptados para
acolher alunos com deficiéncias fisicas. No processo de ensino-
aprendizagem as atividades devem ser adaptadas aos alunos com
necessidades educacionais especiais, pois, apesar de estarem numa
instituicdo de ensino regular, devem ser observados como pessoas que
necessitam um tratamento especial.

30PR

Na perspectiva das colaboradoras, tais adaptacdes sdo importantes para
deixar o ambiente apto para acolher os alunos. Essas adaptacdes devem ocorrer nos
niveis curriculares, na infra-estrutura para garantir a acessibilidade desses alunos e
Nos processos ensino e aprendizagem com a adequacao das atividades, avaliagdes
e propostas pedagdégicas as quais devem observar as condicdes especiais.

Uma perspectiva interessante acerca da relevancia das adaptacfes na
educacgdo regular para se adequar aos processos de inclusdo, é evidenciada no
estudo de Raposo e Carvalho (2010, p. 160) que podera:

Em grande parte dos casos apenas a geracao de acessibilidade favorece a
aquisicdo de informacdes e conhecimentos disponiveis para os demais
alunos. Esses aspectos séo cruciais para a sustentabilidade da educacéo

inclusiva e tem impactos imediatos e mediatos na constituicdo dos sujeitos e
dos espagos escolares
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Pode-se considerar que o simples fato de adequar a estrutura para a
acessibilidade ja favorece o desenvolvimento de uma mentalidade para a diversidade
dos alunos, gerando sustentabilidade para os principios da educacao inclusiva.

A questdo 8 busca saber se sdo necessarias adaptacdes curriculares no

ensino especial e quais seriam as mais importantes.

Questao 8. E necessaria alguma adaptac&o curricular para o pleno
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais? Quais
seriam essas adaptacdes curriculares? Cite as mais importantes.

Sao necessarias adaptacdes ou modificacdes do planejamento, objetivos,
atividades, formas de avaliacdo, adaptacdes temporais. Tem que se ter

45SP )
um novo olhar no curriculo como um todo ou em aspectos dele para
atender as necessidades dos alunos.
Sim. Sao necessérias adaptacdes nas atividades propostas como por
30PR exemplo trabalhar em nivel concreto as atividades abstratas e escritas, e

principalmente, lancar mao de atividades ludicas com o objetivo de
melhorar a compreensao desses alunos.

Segundo as colaboradoras, sdo necessarias diversas adaptacdes néao
somente nos curriculos mas também do planejamento, dos objetivos, das atividades
e formas de avaliagbes, trazer para o nivel concreto as atividades abstratas e um
aspecto interessante que € a utilizacdo de atividades ludicas para que os alunos
especiais possam melhorar a compreenséo dos conteudos. A este respeito Raposo e
Carvalho (2010, p. 160) destacam que:

No percurso escolar, as adaptacbes de elementos curriculares (objetivos,
contelidos, estratégias de ensino, tempo) podem ser requeridas para garantir

o0 desenvolvimento da competéncia curricular e o éxito do desempenho
académico.

Portanto, o processo de inclusdo requer uma série de adaptacdes para a
garantia do desempenho académico dos alunos especiais.

A Ultima questdo da entrevista buscou informagbes acerca do rendimento
escolar, se 0 aluno com necessidades educacionais especiais consegue acompanhar
o ritmo das aulas assimilando com facilidade os contetdos.

Aferir o comportamento e desempenho escolar de um aluno especial incluido
na educacéao regular pressupde que a instituicdo possui os instrumentos adequados
para realizar as avaliagbes. Acredita-se que existam metodologias diferenciadas para

cada tipo de aluno.
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N&o se pode esperar que os alunos com necessidades educacionais
especificas apresentem os mesmos resultados que os demais alunos. Por iSso 0s
meétodos, a abordagem curricular, os processos avaliativos devem ser adaptados
conforme as exigéncias e capacidades de cada grupo de alunos. Assim, o quadro 11

evidencia a visdo das participantes nesse sentido.

Questao 11. Quanto ao rendimento escolar, o aluno com necessidades
educacionais especiais consegue acompanhar o ritmo das aulas assimilando com
facilidade os contetdos?

Se comparado com o aluno considerado ‘normal’, isso néo é possivel. O
seu rendimento vai depender da forma como o professor desenvolve o
seu trabalho, ou seja, ele precisara lancar mao de varias estratégias, de
mudancas metodoldgicas e criar um ambiente educativo mais rico que
possa atender os alunos que apresentam dificuldades e que possa
beneficiar todos os alunos da sala de aula.

45SP

N&o. O processo de aprendizagem desses alunos € lento, pois as
metodologias de ensino desenvolvidas para o ensino regular néo

30PR | conseguem abranger ou mesmo n&o consideram o trabalho com alunos
da educacéo especial. Dessa forma, € indispensavel o acompanhamento
desses alunos por profissionais dedicados exclusivamente a eles.

As respostas das colaboradoras sinalizaram no sentido de que
comparativamente ao restante da turma, o aluno com deficiéncia ndo consegue
acompanhar os contetdos abordados na sala regular. Afirmam e justificam a néo
aprendizagem em funcao do processamento das informacg@es ser distinto dos demais,
‘lento”. Além disto, ponderam que o desempenho depende muito da didatica e das
estratégias utilizadas pelo professor, das mudancas metodolégicas e curriculares,
uma vez que as estruturas da educacéo regular ndo foram previstas para o trabalho
com alunos especiais.

Nesse sentido, faz-se necesséaria a criacdo de um ambiente educativo
baseado na diversidade e que os alunos especiais possam contar com o suporte de
professores com dedicacao exclusiva a eles.

Com relagédo ao rendimento escolar em uma turma do ensino regular que
possui alunos especiais incluidos pode-se considerar que a pratica pedagdgica é fruto
de um complexo paradoxo com relacdo as melhorias da qualidade do ensino e do
rendimento escolar visando a superacao do fracasso escolar. Esse paradoxo decorre
da propria incluséo, pois, a0 mesmo tempo em que esse processo busca a igualar os

individuos, seus métodos de afericdo de desempenho torna explicita as
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desigualdades e diferencas (CARMO, 2001 apud RIBEIRO; MIETO; SILVA, 2010).
Portanto, o problema do rendimento dos alunos especiais incluidos no ensino
regular encontra-se na falta de métodos e critérios especificos aplicaveis para a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas.
A submissdo deles ao mesmo sistema avaliativo, geralmente apresentara uma

consideravel defasagem com relagdo aos alunos normais.
V — CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular. Justifica-se por prover a pesquisadora a
compreensao e ao uso de técnicas metodoldgicas necessarias a composicao do
conhecimento cientifico, bem como dando o suporte para uma melhor compreenséo
do tema abordado.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa proporcionou uma aproximagdo com
uma série de autores e disposic¢des legais que foram essenciais como suporte tedrico
para a estruturacdo do estudo. Em relacdo ao método, o estudo € considerado
qualitativo. Tendo sido realizado em uma escola publica da educacéo regular que
possui uma aluna incluida no sexto ano da segunda etapa do Ensino Fundamental.
Esta aluna, que possui deficiéncia intelectual, € acompanhada pela professora
participante da pesquisa designada para acompanhar e dar apoio exclusivo a aluna.

Considerando o0s resultados da pesquisa realizada com as duas
colaboradoras (Supervisora Pedagogica e Professora), concluiu-se que a tematica
sobre inclusdo ainda possui uma série de fatores que a prejudicam, como a efetividade
das politicas de inclusédo, uma vez que disposic¢des legais regulamentam, entretanto,
nao sdo colocadas em pratica as determinagcdes. Exige-se que os alunos especiais
sejam incluidos no ensino regular, mas a escassez de recursos materiais,
pedagogicos e acessibilidade prejudicam o processo de incluséo.

A despeito dessa falta de estrutura, as colaboradoras fazem o que podem
para promoverem a autonomia, a interdisciplinaridade e a multiplicidade para
garantirem a constru¢cdo do conhecimento e salientam que as politicas de incluséo
sao inocuas e que precisam ser efetivadas pelas instituicbes e pela sociedade para
gue possam garantir os direitos aos alunos especiais.

A pesquisa revelou que a adaptacdo dos alunos especiais depende em
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grande parte das adaptacfes da infra-estrutura, dos recursos materiais, didaticos, do
comportamento e aceitacdo da comunidade escolar para com esses alunos, tornando
o ambiente apto para acolhé-los. Nesse aspecto, a participacdo direta dos pais e
profissionais da educacédo é fundamental para o sucesso dos processos de ensino e
aprendizagem, estimulando, incentivando a autonomia e o desenvolvimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais num ambiente de inclusao.

As colaboradoras ressaltaram que sao indispensaveis alteragcbes no
planejamento, nos objetivos, nas atividades e formas de avaliacdo além da adocao de
métodos ludicos para facilitarem a compreensdo dos conteddos pelos alunos
especiais.

Quanto as principais dificuldades para se trabalhar com os alunos especiais
podem ser citadas a superlotacdo das salas de aula, falta de um mobiliario adequado,
problemas de acessibilidade, a falta de uma equipe multidisciplinar para promover a
integracdo dos alunos e a persistente falta de aceitacéo (discriminacdo) de alguns
com relacdo a esses alunos.

Apesar de todas as dificuldades encontradas, a incluséo abriu a percepcéo de
todos para o valor e importancia da diversidade como fonte de desenvolvimento mutuo
e respeito as diferencas. A aguardada inclusdo dependera de novos métodos e
processos avaliativos que contemplem as capacidades e particularidades de cada tipo
de aluno, uma vez que a mensuracdo do rendimento entre alunos ‘normais’ e
especiais, ndo pode seguir os mesmos métodos com pena de se transformar em mais

um mecanismo de segregacao e evidenciacado das diferencas.
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A — Questionério para a Supervisora Pedagdgica

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB UNIVERSIDADE

Universidade de Brasilia INSTITUTO DE PSICOLOGIA — 1P ABERTA DO BRASIL

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA ESCOLAR E DO DESENVOLVIMENTO - PED
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO, EDUCACAO E INCLUSAO ESCOLAR

Prezada Supervisora Pedagdgica.

O presente roteiro de entrevista é o instrumento de coleta de dados para subsidiar a pesquisa de
campo do Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéo e Inclusdo Escolar, pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema ¢é “Inclusé@o de alunos
com deficiéncia na escola regular’ e seria de grande relevancia contar com sua colaboragao no
preenchimento desse instrumento.

E importante que as informagdes sejam prestadas com o maximo de sinceridade, sendo que tais
informacdes serdo utilizadas somente para fins dessa pesquisa. Sua identidade seré preservada.

Conto com sua colaboragéo!
Kelly Aparecida Mani de Melo.

DADOS PESSOAIS

Nome:
Idade:
Local em que trabalha:

Tempo de experiéncia com Educacédo Especial:

Tempo de experiéncia como Supervisora Pedagdgica:

Curso(s) de formacdo especifica para atuar com pessoas com necessidades
especiais? Qual(is)

Vocé acredita que a inclusdo acontece no seu ambiente de trabalho?

Qual sua relacdo com a Educacéo Inclusiva:

() Sou gestora

( ) Sou professora da sala de recursos

( ) Sou professora

() Sou méae de aluno atendido pela sala de recursos
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Quais as principais dificuldades para insercdo do aluno com necessidades
educacionais especiais na escola regular?

2. A escola disponibiliza condi¢cdes e recursos para atender as necessidades de
alunos com necessidades educacionais especiais?

3. De que forma os educadores podem auxiliar no processo de aprendizagem de
alunos com necessidades educacionais especiais?

4. Qual a sua opinido com relacdo as politicas de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais?

5. Como se d& o processo de adaptacao dos alunos com necessidades educacionais
especiais?
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6. Qual a importancia da participacao de pais, professores e gestores no processo de
incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais?

7. E necesséria alguma adaptacdo na estrutura ou no processo ensino-aprendizagem
para o acolhimento dos alunos com necessidades educacionais especiais?

8. E necessaria alguma adaptacao curricular para o pleno desenvolvimento dos alunos
com necessidades educacionais especiais? Quais seriam essas adaptacdes
curriculares? Cite as mais importantes.

9. Quais os tipos de dificuldades mais comuns no trabalho com alunos com
necessidades educacionais especiais?

10. O que o processo de inclusao trouxe de positivo para a comunidade escolar?

11. Quanto ao rendimento escolar, o aluno com necessidades educacionais especiais
consegue acompanhar o ritmo das aulas assimilando com facilidade os conteudos?

B — Questionario para a Professora
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: : o UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB UNIVERSIDADE
Universidade de Brasilia INSTITUTO DE PSICOLOGIA — 1P ABERTA DO BRASIL

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA ESCOLAR E DO DESENVOLVIMENTO - PED
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO, EDUCACAO E INCLUSAO ESCOLAR

Prezada Professora.

O presente roteiro de entrevista € o instrumento de coleta de dados para subsidiar a pesquisa de
campo do Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéo e Inclusdo Escolar, pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema ¢é “Inclusé@o de alunos
com deficiéncia na escola regular’ e seria de grande relevancia contar com sua colaboragao no
preenchimento desse instrumento.

E importante que as informacdes sejam prestadas com o maximo de sinceridade, sendo que tais
informacdes serdo utilizadas somente para fins dessa pesquisa. Sua identidade sera preservada.

Conto com sua colaboragéo!

Kelly Aparecida Mani de Melo.

DADOS PESSOAIS

Nome:
Idade:
Local em que trabalha:

Tempo de experiéncia com Educacédo Especial:

Tempo de experiéncia como Professora:

Curso(s) de formacdo especifica para atuar com pessoas com nhecessidades
especiais? Qual(is)

Qual foi o motivo que a levou a trabalhar com alunos com necessidades especiais?

Vocé acredita que a inclusdo acontece no seu ambiente de trabalho?

Qual sua relacdo com a Educacéo Inclusiva:

() Sou gestora

() Sou professora da sala de recursos e/ou de apoio
( ) Sou professora

() Sou méae de aluno atendido pela sala de recursos
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Quais as principais dificuldades para insercdo do aluno com necessidades
educacionais especiais na escola regular?

2. A escola disponibiliza condi¢cdes e recursos para atender as necessidades de
alunos com necessidades educacionais especiais?

3. De que forma os educadores podem auxiliar no processo de aprendizagem de
alunos com necessidades educacionais especiais?

4. Qual a sua opinido com relacdo as politicas de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais?

5. Como se d& o processo de adaptacao dos alunos com necessidades educacionais
especiais?
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6. Qual a importancia da participacao de pais, professores e gestores no processo de
incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais?

7. E necesséria alguma adaptacdo na estrutura ou no processo ensino-aprendizagem
para o acolhimento dos alunos com necessidades educacionais especiais?

8. E necessaria alguma adaptacao curricular para o pleno desenvolvimento dos alunos
com necessidades educacionais especiais? Quais seriam essas adaptacdes
curriculares? Cite as mais importantes.

9. Quais os tipos de dificuldades mais comuns no trabalho com alunos com
necessidades educacionais especiais?

10. O que o processo de inclusao trouxe de positivo para a comunidade escolar?

11. Quanto ao rendimento escolar, o aluno com necessidades educacionais especiais
consegue acompanhar o ritmo das aulas assimilando com facilidade os conteudos?
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A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Supervisora Pedagdgica

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB UNIVERSIDADE

Universidade de Brasilia INSTITUTO DE PSICOLOGIA — 1P ABERTA DO BRASIL

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA ESCOLAR E DO DESENVOLVIMENTO - PED
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO, EDUCACAO E INCLUSAO ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhora Supervisora Pedagdgica,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil —
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre a “Inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular.” A relevancia do presente estudo esta na possibilidade de se promover
condicdes mais favoraveis para a inclusdo e desenvolvimento tanto de alunos com necessidades

educacionais especiais quanto dos professores, gestores e toda a comunidade escolar.

A pesquisa tem como objetivo conhecer o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular e, portanto, € indispensavel a vossa autorizagdo para

participar do estudo.

Devo esclarecer que a vossa participacdo € voluntaria e ndo onerosa, podendo desistir de
participar a qualquer momento que desejar. Sua identidade sera preservada e os dados obtidos com o

instrumento de pesquisa seréo utilizados somente para subsidiar a pesquisa.

Caso restem davidas acerca do estudo ou de sua participa¢do, podera entrar em contato

comigo por meio do telefone ou através do e-mail.

Interessando-se pelos resultados da pesquisa, por favor, forneca seu e-mail para contato.
Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboracéo.
Respeitosamente,

Kelly Aparecida Mani de Melo
Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacéo e Inclusédo Escolar - UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? () Sim () N&o

Nome:

Assinatura:

e-mail (opcional):
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B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professora

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB UNIVERSIDADE

Universidade de Brasilia INSTITUTO DE PSICOLOGIA — 1P ABERTA DO BRASIL

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA ESCOLAR E DO DESENVOLVIMENTO - PED
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO, EDUCACAO E INCLUSAO ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhora Professora,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil —
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre a “Inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular.” A relevancia do presente estudo esta na possibilidade de se promover
condicdes mais favoraveis para a inclusdo e desenvolvimento tanto de alunos com necessidades

educacionais especiais quanto dos professores, gestores e toda a comunidade escolar.

A pesquisa tem como objetivo conhecer o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular e, portanto, € indispensavel a vossa autorizagdo para

participar do estudo.

Devo esclarecer que a vossa participacdo € voluntaria e ndo onerosa, podendo desistir de
participar a qualquer momento que desejar. Sua identidade sera preservada e os dados obtidos com o

instrumento de pesquisa serdo utilizados somente para subsidiar a pesquisa.

Caso restem davidas acerca do estudo ou de sua participa¢do, podera entrar em contato

comigo por meio do telefone ou atravées do e-mail

Interessando-se pelos resultados da pesquisa, por favor, forneca seu e-mail para contato.
Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboracéo.
Respeitosamente,

Kelly Aparecida Mani de Melo
Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacéo e Inclusédo Escolar - UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? () Sim () N&o

Nome:

Assinatura:

e-mail (opcional):
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C — Carta de Apresentacao

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB UNIVERSIDADE

Universidade de Brasilia INSTITUTO DE PSICOLOGIA — 1P ABERTA DO BRASIL

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA ESCOLAR E DO DESENVOLVIMENTO - PED
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO, EDUCACAO E INCLUSAO ESCOLAR

A Diretora:
De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo
Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor(a), Diretor(a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de realizacdo
do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar. Finalizamos

agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclus&o do curso, a realizacio de um estudo empirico sobre tema
acerca da inclusdao no contexto escolar, cujas estratégias metodol6gicas podem envolver: entrevista
com colegas, membros da administracdo, pais ou outros participantes; observacdo; e andlise

documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores, subsidiando-os no desenvolvimento de uma préatica pedagdgica reflexiva e
transformadora, tendo como consequéncia o aperfeicoamento de suas competéncias para trabalharem

com a educacéo inclusiva.

O trabalho vem sendo realizado pela Professora/cursista Kelly Aparecida Mani de Melo, sob
orientacdo da Dra. Fatima Ali Abdalah Abdel Cader-Nascimento, cujo tema é: Inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular, e deve ser subsidiado por uma pesquisa de campo que, espera-se, possa

ser desenvolvido nesta escola sob sua diregao.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos no telefones: (061) 3107-6831 (Secretaria).

Atenciosamente,
Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéo e Inclusédo Escolar



