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RESUMO

RESUMO: Este estudo visa caracterizar os desafios do professor frente ao processo de
inclusdo de um aluno autista. Os dados analisados s@o provenientes de um questionario
aplicado ao professor. Trata-se de uma pesquisa empirico-tedrica tendo como base a
abordagem qualitativa. Os resultados principais apontam para o fato de que a professora, por
ndo ter formacdo especifica, tem seu trabalho bastante dificultado, o que, por sua vez,
corrobora com o pensamento geral acerca da necessidade da educacdo continuada e
especializada no ensino inclusivo. No caso especifico, a desinformagdo profissional da
docente se mostra como um fator determinante que dificulta desenvolver praticas pedagdgicas
inclusivas. Os dados também dao conta da falta de didlogo entre a professora regente, a
professora do AEE e a familia do aluno.

Palavras-Chave: Professor. Desafios. Aluno autista. Educacio inclusiva.
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1. APRESENTACAO

A minha primeira experiéncia com a inclusdo escolar ocorreu em junho de 2013, na
graduacdo ao cursar a disciplina de Estidgio de Observacdo de Ensino Especial em escola
publica. Ja em relacdo a segunda experiéncia ocorreu em uma observacdo de estudante com
deficiéncia no ensino comum com objetivo de realizar uma atividade proposta pelo curso de
Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar. Nesta dltima
observacdo, constatei a falta de preparo do professor do ensino regular em sua prética
pedagdgica e interatividade em relacio ao aluno com deficiéncia. Destacam-se, nessa
observacao, as dificuldades do professor em adaptar as atividades realizadas em sala de aula,
considerando o processo de aprender de forma coletiva, sem a valoracdo das caracteristicas

individuais do aluno incluido.

Embora o professor ndo seja o unico responsdvel pela inclusio do aluno com
deficiéncia, o papel do professor € um dos pilares centrais no processo de inclusdo do aluno.
Caso contrario, € preocupante a discrepancia que aflora entre a proposta da educacdo
inclusiva e o processo de inclusdo do aluno.

Diante o cendrio acima descrito, este trabalho tem como foco central a observacdo do
processo inclusivo de uma aluna autista e os desafios que envolvem a pratica escolar e
inclusiva desta aluna. Em linhas gerais, o autista apresenta-se com dificuldades de

comunicacdo, de interacdo social e de adaptacgdo.

Foram tragcados trés objetivos especificos. Identificar os desafios do professor ao
receber aluna autista; apontar as dificuldades referentes a prética pedagdgica; descrever as
dificuldades desencadeadas pelas condi¢Oes fisico-materiais da escola onde acontece o

processo de inclusao.

A metodologia de pesquisa foi qualitativa com trabalho de campo. O trabalho
apresenta o referencial teérico no capitulo II subdividido em sec¢des. Na secdo 2.1, a
formacdo do professor baseada na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, a Proposta
de diretrizes para a formacdo inicial de professores da educagdo bdsica, em cursos de nivel
superior e o Plano Nacional de Educagdo. Secdo 2.2, o professor e os desafios da proposta da
educagdo inclusiva. Sec¢do 2.3, trabalho em equipe: a promog¢do da inclusdo de interacdo

social e de adaptacdo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 - A formacio do professor: legislacio

A formagdo do professor da educacdo bdsica € um tema constante em leis
educacionais. A Lei de Diretrizes de Base da Educagdo criada com a proposta de mudancgas
significativas no cendrio educacional, em seu art. 62 (BRASIL, 1996) determina a formacao
do profissional que atua na educagdo bdsica tanto em nivel médio como superior. Essa
formacdo € considerada minima para que o professor atue na drea da educagdo infantil e nos

primeiros cinco anos do ensino fundamental.

De acordo com o documento do MEC intitulado de a Proposta de Diretrizes para a
formacao inicial de professores da educacdo basica, em cursos de nivel superior.

[...] a formagdo inicial como preparagdo profissional tem papel crucial para
possibilitar que os professores se apropriem de determinados conhecimentos e possam
experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem, o desenvolvimento de
competéncias necessdrias para atuar nesse novo cendrio. A formacdo de um

profissional de educagdo tem que estimuléd-lo a aprender o tempo todo, a pesquisar, a
investir na prépria formacao [...] (BRASIL, 2000, p.13).

O Plano Nacional de Educagcdo - PNE-, Lei n°10. 172/01 (BRASIL, 2001) além
determinar a formacdo inicial, é importante que o professor tenha convic¢do do seu
crescimento profissional valorizando o processo de continuidade da formacdo. Para tanto,
precisa repensar sobre a formacgdo, pois precisa ser atualizado, qualificado em vista dos
desafios atuais referentes as necessidades urgentes da educacdo. Sendo assim, uma das
qualificacdes do professor sugere que va ao encontro da inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia. Sob esse aspecto, cabe destacar que hd um nimero elevado de matriculas de

alunos com deficiéncia no ensino regular, em 2014, mais 689 mil estudantes em escolas

publicas, conforme os Dados do Censo Escolar divulgados em 23 de abril de 2015.

2.2 - O professor e os desafios da proposta da educacao inclusiva
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A capacitagdo do professor para atuar no ensino regular, conforme as diretrizes legais
da Resolucao n° 2/2001, em seu art. 18:
§ 1° S@o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formacdo, de nivel

médio ou superior, foram incluidos conteddos sobre educacio especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias [...]

Observa-se que a capacitacdo do professor da classe comum com base em contetidos é
insuficiente para que o professor desenvolva praticas pedagdgicas inclusivas frente as
situagcdes emblematicas que enfrentard na sala de aula, relativas as especificidades individuais
do aluno com deficiéncia. Dai a inclusdo € desafiadora para o professor do ensino comum

inseri-se num contexto educacional inclusivo que exige redefinir o seu papel.

Ha suposicoes a serem enfrentadas pelo professor no cotidiano de sala de aula
sugerem “[...] as receitas pedagdgicas que partem do pressuposto que todos sdo iguais; os
livros didaticos com suas perguntas e respostas prontas, os planejamentos e avaliacdes
fechadas e fixas [...]” (SILVA; RIBEIRO; MIETO, 2010, p.206).

Sabe-se que tais “receitas” por si s6s se configuram excludentes tanto para alunos com
deficiéncia quanto para os alunos sem deficiéncia. Um aluno com deficiéncia ndo € igual a
outro aluno por ter a mesma defici€ncia.

A proposta de educagdo inclusiva € centrada nas caracteristicas individuais do aluno, o
que justifica o curriculo a ser adaptado as capacidades e os interesses do aluno, conforme os
Ensaios Pedagégicos (BRASIL, 2006). O curriculo de acordo com os Ensaios Pedagdgicos
constitui a partir do

[...] que € aprendido e ensinado (contexto); como é oferecido (métodos de
ensino e aprendizagem); como € avaliado (provas, por exemplo) e os recursos
usados (ex. livros usados para ministrar os conteidos e para o processo
ensino-aprendizagem). O curriculo formal [baseia-se] em um conjunto de
objetivos e resultados previstos (UNESCO, 2004, p.13).

“Os elementos constitutivos do curriculo “[...] ndo devem ser dissociados ou ignorados
no processo ensino-aprendizagem, mas articulados e diferenciados na prética pedagdgica”,
segundo os Ensaios Pedagdgicos (BRASIL, 2006, p.320). Ainda de acordo com esses 0s
Ensaios, é importante um tratamento igualitdrio de aprendizagem na sala, de modo que o
professor precisa de maneira gradual desfazer-se de “praticas pedagdgicas homogéneas que

se configuram por “um conteudo curricular, € um uma aula, uma atividade mesmo tempo de
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realizacdo das atividades para toda a turma”(BRASIL, 2006, p. 320). Nao seria dificil,
portanto, pensar na dificuldade de o aluno ser incluido em uma atividade nao diferenciada, ou
ser excluido totalmente da tarefa proposta. E imprescindivel que o aluno seja respeitado tanto
na maneira de aprender como no ritmo para a realizac¢do da atividade.

O conceito de pratica pedagdgica se concretiza nas acdes do docente no contexto

escolar. Segundo Vieira e Zaidan (2013, p.34 apud CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, p.21).

A Priética Pedagdgica é entendida como uma pratica social complexa,
acontece em diferentes espago/tempos da escola, no cotidiano de
professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de
aula, mediada pela interacdo professor-aluno-conhecimento. Nela
estdo imbricados, simultaneamente, elementos particulares e gerais.
Os aspectos particulares dizem respeito: ao docente - sua experiéncia,
sua corporeidade, sua formacdo, condi¢des de trabalho e escolhas
profissionais; aos demais profissionais da escola — suas experiéncias e
formacdo e, também, suas agdes segundo o posto profissional que
ocupam; ao discente - sua idade, corporeidade e sua condicdo
sociocultural; ao curriculo [...]; ao espaco escolar — suas condig¢des
materiais e organizacdo; a comunidade em que a escola se insere e as
condigdes locais.

Considerando os enfrentamentos do professor frente a proposta da educagdo inclusiva
na escola publica, a educagdo inclusiva se distdncia de uma utopia e passa a ser viavel se
existirem os “recursos humanos, pedagdgicos e materiais”, Leonardo, Bray e Rossato (2009
apud GLAT; MAGALHAES; CARNEIRO, 1998). Pode se concluir que os recursos citados
sao a base da educacgdo inclusiva, sem esses recursos niao se pode considerar efetiva a
proposta da educacdo inclusiva. O Plano Nacional de Educac¢do (BRASIL, 2001, p.59) teve
como meta a melhoria das escolas no que tange aos “espacos fisicos, a infra-estrutura, [...] €

materiais pedagdgicos’’.

Portanto, justificam-se os desafios de o professor desempenhar seu papel diante de um
aluno autista na classe comum, que é um ambiente propicio para a socializacdo, os estudantes
interagem entre si e com o professor. Em Saberes e préticas da inclusao, dificuldades de
aprendizagem: autismo (BRASIL, 2004) ha controvérsias entre estudiosos sobre a inclusao de
aluno autista no ensino regular. Estudiosos ressaltam que o aluno com autismo apresente
qualquer nivel de dificuldade tenha a inser¢dao na rede regular, mesmo que seja no especial.
Entretanto, outros estudiosos se posicionam a favor de que o autista ingresse na classe comum

na escola regular.
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O ingresso de aluno autista na rede regular de ensino nao € tdo facil quanto possa
parecer, pois as caracteristicas do autismo dificultam a elaboracdo de propostas pedagdgicas,
conforme Melo, Lira e Facion (2009). A inclusdo de aluno no ensino regular, de acordo com
estes autores desafia o professor da classe comum por exigir que adapte os recursos de ensino
considerados tradicionais e formule estratégias em consondncia com as caracteristicas

individuais do aluno autista.

Vale destacar que o autismo compromete as partes mais importantes do
desenvolvimento humano.

Autismo é um distirbio do desenvolvimento que se caracteriza por alteragdes
presentes desde idade muito precoce, tipicamente antes do trés anos de idade,
com impacto multiplo e varidvel em dreas nobres do desenvolvimento humano
como as dreas de comunicacao, interacdo social, aprendizado e capacidade de
adaptacdo. (MELO, 2007, p. 10).

2.3 - Trabalho em equipe: a promoc¢ao da inclusao de interagao social e de adaptacio

Cada profissional deve se conscientizar de sua participacdo em contextos educacionais
inclusivos e a troca de experiéncia vem sendo um quadro bastante revelador diante os
enfrentamentos da prética didria. E primordial que o professor do Atendimento Educacional
Especializado realize um trabalho em parceria com o professor do ensino regular, conforme

afirmam Salomao e Souza (2014).

De acordo com (MARCKESI, 2004 apud SALOMAO:; SOUZA, 2014, p-4) os bons
professores manifestam-se com mais facilidade nas escolas que dispdes das condicdes

adequadas para apoiar o esfor¢o de cada profissional e para criar um ambiente de colaboracao.

Coelho (2010) aponta que na escola surgem muitos problemas, questionamentos de
docentes, gestores, estudantes e os pais de educandos, entre outros. Todos ficam angustiados
por estarem a frente de questdes complexas trazidas pela inclusdo escolar. Assim, conforme a
autora, o espago dedicado a coordenagdo pedagdgica € o ideal para enfrentar os problemas

advindos da inclusdo, objetivando as possiveis solu¢des dos mesmos.

[...] planejamentos que possam ser (re) construidos e que sejam
resultado de um trabalho de professor regente, do professor de apoio,
profissionais da equipe diagnéstica e dos pais [...] a forma de lidar a
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organizacdo do comportamentos favordveis ao processo de ensino-
aprendizagem [...] ( COELHO, 2010, p.69).

Para ela, outro ponto que merece destaque, é o reconhecimento de em contexto
educacional inclusivo o desenvolvimento profissional para tal aporte pedagégico € de suma
importancia, incluindo a formacdo continuada, para os professores e gestores. O que sugeria

um suporte pedagdgico que apdie de forma efetiva as demandas da inclusao escolar.

3. OBJETIVOS

Geral

. Caracterizar os desafios do professor concernentes ao processo de inclusio de aluna

autista na escola publica.

Especificos

¢ Identificar o(s) desafio(s) do professor em relacao a sua formacg@o docente para receber
a aluna autista em sala de aula;

e Apontar as dificuldades referentes a pratica pedagdgica da professora;

e Descrever os tipos de dificuldades desencadeadas pelas condic¢des fisico-materiais da

escola onde acontece o processo de inclusao.

4. METODOLOGIA

4.1 - Fundamentacao teérica da metodologia

Para investigar os desafios da professora concernentes ao processo de inclusdo da
aluna autista, o estudo constituiu-se de uma abordagem qualitativa baseada num questiondrio
aplicado a professora (participantel). Esse estudo caracteriza ainda pelo respaldo tedrico
para investigar o fendmeno na prética.

A pesquisa empirica-tedrica visa também a pesquisa tedrica, mas embasada
no contexto da investigacdo do contexto de realidade onde o fendmeno pode
ser estudado. A inter-relacdo entre teoria e pritica se constroem no processo
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de pesquisa, uma referendando a outra. Esse processo objetiva compreender as
situacdes contextuais que estdo imbricados na possivel resposta a questao de
pesquisa ( MACIEL; SILVA, 2010, p.31).

4.2- Contexto da pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada na escola publica que tem a clientela da educacdo
infantil, do ensino fundamental, séries iniciais e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do
primeiro ao quinto ano. Ao todo a escola, tem 398 alunos distribuidos em trés turnos. Os
professores sdo 22, contando com as duas professoras responsaveis pelo do atendimento
especializado, uma para cada turno, elas sdo especialistas em educacdo especial. Neste ano,

oito professoras do ensino regular tém alunos com necessidades especiais em suas salas.

A direcdo da escola é composta pela diretora e a vice- diretora, a secretdria geral, e
uma auxiliar da mesma. A equipe pedagdgica é formada por dois coordenadores, um

coordenador para os periodos: matutino e vespertino € a uma coordenadora para o noturno.

A escola é pequena, contando oito salas de aula, sete salas de ensino comum e uma
sala de ensino especial. Das sete salas, trés sdo mais arejadas e espagosas € as outras sao
escuras € com pouca ventilacdo. A sala destinada ao AEE, embora seja espacosa, € carente
de recursos pedagdgicos. A sala da diretoria funciona como secretaria da escola. Além disso,
a escola dispde de sala de professores, laboratério de informadtica e cantina, quatro banheiros,

sendo dois para os professores e dois para os estudantes.

4.3- Participantes da pesquisa

A professora participante (1) € efetiva no cargo, licenciada em pedagogia, ha 18 anos

atua no exercicio do magistério, pela segunda vez atende aluno autista no ensino regular.

Em relacdo a participante (2). Aluna autista iniciou seu processo de inclusdo em
2015, aos 10 anos de idade tanto no ensino regular como no AEE. No ensino regular
frequenta 3 vezes por semana as aulas no primeiro ano do ensino fundamental. As
caracteristicas da aluna autista foram obtidas pelo coordenador que trabalha no turno diurno e

pela professora (participantel).
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Ao chegar em frente a sala, inicialmente me apresentarei a professora (participantel)
como aluna do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo, Inclusdo
Escolar com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em maos. Em seguida ressaltei
que sendo a colaboradora da pesquisa os participantes terdo o nome preservado em sigilo. Foi
pedido para que lesse o TCL na minha presenca, para legitimar a compreensao por parte da

professora que seria o foco da pesquisadora e da Universidade - UnB- Instituto de Psicologia.

4. 4-Materiais

Na pesquisa de campo foi utilizado o bloco de anotacdes.

4. 5- Instrumento para a coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado o questiondrio com questdes
abertas e uma fechada. Vale ressaltar que uma pergunta fechada ao responder “sim ou ndo”.
As outras perguntas foram elaboradas para justificar as respostas e outras para responder sem
justificacdo com o nimero de linhas livre para que o colaborador se sentisse confortavel ao

respondé-las.

4. 6- Procedimentos de Construcao de Dados

Os critérios para selecionar os participantes foram direcionados pela realidade da
institui¢do de ensino, hd alunos com deficiéncia frequentando as aulas na classe comum,
porém a maioria ndo tem laudos médicos. A escolha pela professora (participantel) do
ensino regular se deu por conta de uma aluna autista frequentar as aulas e ter laudo médico
comprovando a deficiéncia. Acrescentando-se a isso, os anos de experiéncia, no exercicio do
magistério, bem como a receptividade da professora o que representou essencial para que se
efetivasse a pesquisa, considerando a disponibilidade de colaboragdo dos outros professores

daquela escola.

4.7- Procedimentos de Analise de dados
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A pesquisa de campo tem como foco a professora que atua no ensino regular. Tendo
em vista que a mesma lida diretamente com os desafios para atender a aluna autista trés vezes
por semana e conhecer a realidade das condi¢des de infraestrutura e os recursos/materiais da

escola.

E assim foram definidas as categorias por ser tratar de uma abordagem qualitativa. Os

dados foram feitos com base em um questiondrio aplicado a professora.

1. Os desafios pontuados pela professora ao receber a aluna autista em sua sala.

2. As dificuldades dos profissionais de educagdo, os obstdculos das condicdes fisico -

materiais da escola e sem o apoio da mesma.

3. O trabalho individual das professoras regente e do atendimento educacional especializado.

4. O aluno autista inserido em contexto de socializacao.

5. RESULTADO E DISCUSAO DE DADOS

Os dados analisados aqui sao apresentados nas sequéncias das quatro categorias

descritas acima.

Cabe destacar que a professora se apresenta despreparada para desenvolver praticas
inclusivas devido a falta de formagao especifica na drea de atuacdo. Segundo Pimentel (2012)
o professor com falta de conhecimento sobre as caracteristicas proprias das deficiéncias, sem
reconhecer os potenciais dos alunos, sem flexibilizar o curriculo sdo tracos que levam a
fatores que viabilizam préticas pedagdgicas distantes das necessidades educacionais dos

estudantes.

E certo que ser professor requer compromisso com a formagio continuada, esta é sem
sombra de duvida, relevante para se manter atualizado e acompanhar os avancos na area
educacional. Nesse sentido, a formagdo do professor na concepcao de Freire (1996) € um
processo que ndo se esgota com a formacao inicial, a razdo pela qual € um processo continuo.

Sendo assim, é imprescindivel que o professor reflita de forma critica sobre sua pratica. Na
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formacdo continuada o professor adquire conhecimentos a respeito de teorias para aplici-lo
na pratica didria em sala. Conforme observam Maciel e Raposo (2010) a teoria € instrumento
capaz de propiciar uma vis@o ampla ao professor diante de uma situa¢do, de modo que é

possivel vé-la por diversas Gticas.

Considerando ainda os desafios apresentados pela professora. A aluna ndo recebe um
tratamento pedagogico diferenciado dos demais colegas, observa-se isso na resposta da
professora pela falta de um “planejamento especifico”. Isso implica um planejamento
elaborado com fins de alcancar a coletividade, ou seja, toda a turma, em detrimento das
caracteristicas especificas do aluno incluido. Tendo em vista que a orientacdo dada pela
Declaragdo de Salamanca (1994, p.1), ressalta que “toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo tUnicas”. E dessa forma, a
educacgdo inclusiva é de fundamental importincia as vdrias formas de ensinar atreladas as
diversas possibilidades de o aluno aprender. Soma-se a isso, o olhar diversificado e acdo

democratica com o sujeito educando.

H4 de considerar que a jun¢do de falta de planejamento especifico para atender a
peculiaridade da aluna, bem como a falta de “tempo e de recursos materiais”’, mencionados
pela docente, j& ndo atendem as expectativas do ensino inclusivo. De acordo com as
Estratégias e Orientacdes para a educacdo de alunos com dificuldades acentuadas de
aprendizagem associadas as condutas tipicas (BRASIL, 2002, p.25) recomendam que em
“organizacdo das classes comum, faz se necessdrio prever: [...] recursos didéticos

diferenciados”.

Ainda sobre os desafios, a falta de “profissionais especializados para um bom
desenvolvimento cognitivo da aluna”, como observa a professora. Nesse ponto concorda-se
com Carvalho (2010) quando diz que as caracteristicas inibidoras do desenvolvimento
intelectual de um aluno autista evidenciam a necessidade de um trabalho realizado por
profissionais em diferentes dreas. Em Saberes e praticas da inclusdo, dificuldades de
aprendizagem: autismo (BRASIL, 2004, p.14) destacam que “a prioridade para todas as
criangas, independentemente do grau de deficiéncia mental, € o desenvolvimento cognitivo
[...] ela vai iniciar o estabelecimento da consciéncia sobre si mesma e, posteriormente como

consequéncia, a consciéncia sobre os demais”.
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Soma-se a tais desafios a falta de “Ajuda da familia como forma de interacdo na
escola e com colegas”, conforme salienta a professora, nesse trecho é apresentado um ponto
negativo da familia dificultando de certa forma o processo de inclusdo da aluna. E preciso
que se leve em conta que um trabalho com aluno autista ndo se pode desprezar o
envolvimento da familia como forma de colaboracdo com o professor (BRASIL, 2004). E
importante chamar a atencdo, o aluno autista, por apresentar com déficit de interagdo social,
precisa de auxilio para se socializar, mas ndo pode ser imposto e sim incentivado (BRASIL,

2004).

Nota-se que a escola trabalha em funcdo da adaptacdo do sujeito ao ambiente escolar
quando, na verdade, cabe a escola se adaptar ao perfil do aluno incluido. O Decreto n° 7.611/
2011, em seu artigo 1°, inciso VII (BRASIL, 2011) determina que a “oferta de educacdo
especial oferecida preferencialmente na rede regular [...]”. Embora tenha essa determinag@o
assegurada nessa lei a institui¢do de ensino consente a matricula de um aluno com autismo na
rede regular de ensino. Diante disso, ndo se pode afirmar que tal instituicdo nao medird
esforcos para a inclusdo do aluno. O que sugere que, embora com forga de lei, a matricula ndo
¢ garantida perante a autoridade administrativa da escola. Talvez aqui tenhamos um impasse
bastante interessante na efetivacdo da lei da educacdo especial, pois hd restri¢des e negacoes

que suscita (mais) um entrave para que a inclusao acontega de fato e de direito.

Nesse sentido, Leonardo et al (2009) argumenta que “[...] a inclusdo escolar implica
em trazer a tona questdes muito amplas, como: o pouco investimento no sistema educacional
brasileiro; a falta de infraestrutura [...]”. Mas infelizmente, o processo de inclusdo do aluno
autista a escola coloca a responsabilidade exclusivamente para o professor. Este sozinho nao
pode ser responsabilizado pela inclusdao, embora assuma a maior parte da contribuigdo.
Entretanto, ele precisa de apoio da escola como um todo. E se os professores da escola “ndo
estdo em condicdes para atender um aluno com autismo”, mencionados nesse trecho pela

professora. Este trecho traz implicagdes negativas na inclusao de alunos autistas na escola.

Na inclus@o de aluno matriculado tanto no ensino regular como no atendimento
educacional especializado ha duas professoras envolvidas no processo de ensino
aprendizagem. Com base nisso, a formag¢ao de uma parceria entre ambas € imprescindivel na
inclusdo escolar (SALOMAO; SOUZA, 2014). Em relacdo ao trabalho colaborativo,
Karagiannis, Stainback , Stainback (1999, p. 25) declaram que “[...] os professores t€ém a

oportunidade de desenvolver habilidades profissionais em atmosfera de coleguismo de



20

colaboracdo e de apoio”. Esses autores destacaram um dado importante de uma pesquisa
realizada por Elliot e Sheridan (1992) tais habilidades profissionais se manifestam se existir

também a colaborag¢ado da escola.

Um trecho da resposta da professora ilustra: “O aluno tem muitas dificuldades de
socializa¢do”. Sob essa afirmativa, uma das principais dificuldades do autista € interagir com
os colegas (BRASIL, 2004). Além disso, a docente declara que o aluno “também bate
constantemente ao aumentar o barulho e agitacdo dos outros colegas”. O barulho provoca uma
das manifestacdes do autismo, pois o autista se apresentar avesso ao barulho (BRASIL, 2002).
E, portanto esse tipo de manifestacdo por si s6 ja forca a exclusdo do aluno da sala regular.
Outro dado a considerar sobre o aluno autista nesse trecho destacado pela docente:
“dificuldade na fala”. Nesse sentido cabe destacar que a crianca autista pode ter “auséncia
completa da fala” bem como ‘“auséncia de fala em determinados ambientes ou com

determinadas pessoas” (BRASIL, 2002, p.23).

Por fim, nota-se que o aluno fica pouco tempo no ensino comum como se pode
confirmar com essa frase da professora: “o aluno fica mais tempo na sala de ensino especial”.
O que precisa também fica claro € que a inclusdo de aluno autista é recomendével ser definida

a partir das necessidades especificas do aluno (BRASIL, 2004).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse estudo foi caracterizar os desafios do professor frente ao processo de
inclusd@o de uma aluna autista. Os principais resultados apontam que a professora atua no
ensino regular sem formacdo no contexto de educagdo inclusiva, o que gera dificuldades de
atuacdo junto a uma aluna com NEE, no caso, uma aluna autista. Ha também de se considerar
a inexisténcia de planejamento especifico para atender as necessidades educacionais especiais
da aluna. Acrescenta-se a isso a falta de tempo e a escassez de recursos materiais, uma vez
que a escola onde acontece a inclusdo é totalmente desprovida dos aspectos infraestruturais
para receber a aluna. Por sua vez, os profissionais de educacdo da escola ndo estdo
preparados ou mesmo motivados a atender alunos autistas em suas salas. Por fim, como uma
flecha para agravar os poucos recursos e a familia, por seu turno, ndo apresenta atitudes
colaborativas para fomentar a interacio da crianga no ambiente escolar.

Diante da observagdo desses enfrentamentos do professor para desempenhar o seu
papel é pertinente que busquemos estudos mais aprofundados, considerando a relevancia do
professor na efetivagdo da proposta de inclusdo. Outro estudo sobre o tema, através de
observacao direta no cotidiano de sala de aula devido aos limites impostos pelo tipo de
pesquisa e o instrumento utilizado. Acredita-se que por meio do conhecimento aprofundado
e, possivel enfrentamento das questdes emblematicas que o professor da classe comum
enfrenta no processo de inclusdo de aluno autista, pode-se pensar em formas mais eficazes de
superar os problemas e buscar melhores resultados.

Diante do quadro exposto, fica o convite para futuramente buscar dados de pesquisa
com foco nas préaticas do professor da classe comum ou do professor do AEE, considerando
as contribui¢des de novos estudos e pesquisas dando conta de intervencdes especificas para se
trabalhar com aluno autista.

Esta pesquisa foi um olhar rapido e, de certa forma, um tanto critico acerca de um caso
especifico. Diante da demanda de informacdes, cabe sugerir que este e outros assuntos
coligados ao objetivo deste trabalho possam, futuramente, suscitar novas pesquisas, novos

olhares para o mesmo cenario.
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APENDICE

MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA (Participante 1)

Prezada professora,

Este questiondrio € um instrumento de pesquisa da pds-graduanda do curso de Especializacdao
em Desenvolvimento Humano, Educac¢do e Inclusdo Escolar — UaB — UnB, cujo objetivo é
caracterizar os desafios enfrentados pela professora frente a inclusao de aluno autista. O seu
nome permanecerd em sigilo e as repostas do questiondrio propostos serdo utilizadas somente

para a pesquisa.

Desde j4 agradeco pela compreensio e participacao.

Pesquisadora Isailde Silva email: isailde14 @gmail.com

1.Qual a sua formagao académica?

1. Ha quanto tempo € professora?

2. Ha quanto tempo atende alunos com Necessidades Educativas Especiais no ensino

comum?

3. Em uma escala de O (menor) a 4 (maior) responda: Qual o grau de mudanga em sua
prética pedagdgica a partir da experi€éncia com alunos com necessidades especiais.

Justifique sua resposta.
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4. E aprimeira vez que tem contato direto com um autista?
Nao ( ).
Sim ().

5. Como e por quem voce recebeu a informacao que receberia em sua sala de aula um aluno

autista?

6. Voceé recebeu algum tipo de apoio ou preparacdo para receber esse aluno autista em sua sala?

Se recebeu, quem ou como foi essa preparagdo?

7. Como foi a recep¢do dos colegas com a chegada desse aluno em sua sala de aula?

8. Em sua observagdo didria, houve algum episddio de hostilidade ou rejei¢ao deste aluno

autista com os colegas de sua sala de aula?
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Em uma escala de 0 (menor) a 4 (maior), como vocé avalia a interagdo no cotidiano escolar

desse aluno autista com os colegas de turma?

10. Ha desafios significativos que podem ser apontados por vocé diante da experi€ncia e

prética escolar com a inclusdo da aluna autista? Apontes esses desafios.

11. Em uma escala de O (menor) a 4 (maior) - Quanto vocé considera que sua pratica
aconteceria mais confortavelmente com uma formacgdo e/ou especializacdo em educacdo
inclusiva? Justifique sua resposta.
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12. Em uma escala de O (menor) a 4 (maior) - Como vocé avalia a sua pratica pedagdgica a
partir do processo de inclusdo dessa aluna autista. Justifique sua resposta.

13. Vocé adota diferentes estratégias para atender as especificidades da aluna?

14. Como acontece sua intera¢do e/ou parceria com a professora de atendimento especial?
Justifique a efici€ncia dessa parceria em uma escala de 0 (menor) a 4 (maior). Justifique sua
avaliacao.

15. Em uma escala de O (menor) a 4 (maior) , avalie as condicdes estruturais da sua escola
para o recebimento do aluno autista. Justifique sua resposta.
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16. De que maneira a escola disponibiliza recursos/materiais para facilitar a sua prética
pedagdgica com a aluna autista?

17. Descreve os materiais utilizados por vocé nas tarefas propostas para a aluna no dia-a-dia
escolar.

18. Voceé poderia estimar o tempo excedido com a preparacdo desses materiais especiais além
daquele que gasta com a preparagdo de suas aulas no dia-a-dia?
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ANEXOS

MODELO DA CARTA DE APRESENTACAO

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB

Polo:

Para: o(a): limo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicdo:

Carta de Apresentagao

Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. S2 o(a) cursista pds-graduando(a)
que
estda em processo de realizagao do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdao no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem
envolver: entrevista com professores, pais ou outros participantes; observacdo; e analise
documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores e profissionais da educacdo, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagogica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educacdo inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e
Inclusao Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel

Campus Universitdrio Darcy Ribeiro - Instituto de Psicologia — Brasilia -DF
ICC-SUL
Telefones:+55 (61) 3107-6911
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MODELO DE ACEITE INSTITUCIONAL

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude - PGPDS
Curso de Especializagdao em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do responsdvel pela instituigdo),
da (nome da instituigdo) esta de acordo com a realizagdo da pesquisa
de responsabilidade do(a)pesquisador(a) ,

aluna do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacgdo e Inclusdo Escolar no Instituto de
Psicologia do Programa de Pds-Graduagdao em Processos de Desenvolvimento Humano da Universidade de

Brasilia,realizado sob orientacdo da Prof. Doutor/Mestre.

0] estudo envolve a realizagdo

de (entrevistas,observagdes e filmagensetc) do atendimento

(local  na instituicdo a ser  pesquisado)com

(participantes da pesquisa). A pesquisa terd a duragdo de

(tempo de duragdo em dias), com previsdo de inicio em e término em
Eu, (nome completo do responsdvel pela
instituigcdo), (cargo do(a) responsdvel do(a)nomecompleto da

instituicdo onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as Resolu¢des Eticas Brasileiras, em
especial a Resolucdo CNS 196/96. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidade como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal

seguranca e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicdo

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicdo

Campus Universitdrio Darcy Ribeiro - Instituto de Psicologia — Brasilia -DF
ICC-SUL

Telefones:+55 (61) 3107-6911
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educag@o e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagado e Inclusdo Escolar,
realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-
UnB) e estou realizando um estudo

sobre Assim,
gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo poderd fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas a promogao de condi¢des favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos
inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagao continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar todas as técnicas

de coleta de dados: gravagcbes em video das situagdes cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas,
observagles, questiondrios etc.)

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio. Vocé poderd
deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteragdo dos
servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipdtese
alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados
provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como (explicitar instrumentos de

coleta de dados), ficardo sob a guarda do pesquisador responsével pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
ou no endereco eletrénico Se tiver interesse em conhecer

os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel pela
pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboracgdo.

Respeitosamente,

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:

E-mail(opcional):




