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“Nem o proéprio por-do-sol explica
a beleza que sinto quando adentro

o vale da escola onde trabalho”.

Julia Fagundes
(DIARIO DE BORDO PESSOAL, sem data).



RESUMO

O presente trabalho consiste na realizacdo de um Projeto de Intervencao Local (PIL)
pautado pelos principios da Pesquisa-acdo (BARBIER, 2002) junto aos estudantes
matriculados na primeira turma do curso Técnico em Controle Ambiental integrado a EJA,
inaugurado no primeiro semestre de 2015 na escola do campo CED Irmd@ Maria Regina
Velanes Régis, situada no Nucleo Rural Rodeador em Brazlandia-DF.

Desenvolvida como parte da formacdo no curso de pés-graduagdo “Cidadania e
Diversidade na EJA”, pela FE/UnB, a presente pesquisa-a¢cdo busca compreender de forma
dialdgica e participativa de que forma a disciplina da area propedéutica artes se insere no
curriculo do Curso Técnico em Controle Ambiental. Desse modo, uma importante acdo que
faz parte deste PIL é provocar a construcdo de tempos/espacos de reflexdo e pesquisa coletiva
a fim de garantir a participacdo da comunidade escolar na formulagdo de um curriculo
integrado a nossa realidade em busca da continuidade no desenvolvimento do Plano de Curso,
numa perspectiva emancipadora e comprometido com a formacdo integral dos futuros
profissionais (BRASILIA, 2014b).

Concretamente, nas aulas de artes, os métodos que sustentam essa acao sao o diario de
bordo, na perspectiva de Paulo Freire (2011); a poética do Teatro do Oprimido, de Augusto

Boal (1975) e o Porta-félio, na perspectiva de Benigna Villas Boas (2004).

Palavras-chave: Educacdo Profissional, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo do
Campo, Educacdo Popular, Educacéo Integral, Arte-educacéo.
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1- DADOS DE IDENTIFICACAO DO PROPONENTE:

Nome: Julia Brito Fagundes
Turma: 9

Informacdes para contato:
Telefone(s): 6199458401

E-mail: jufagundess@gmail.com

2- DADOS DE IDENTIFICACAO DO PROJETO:
2.1-TiTULO:

Fortalecendo a integracdo: o ensino-aprendizagem de Artes no contexto do Curso
Técnico em Controle Ambiental integrado & EJA em uma escola do campo.
2.2 - AREA DE ABRANGENCIA:

() Nacional ( ) Regional ( ) Estadual ( ) Municipal ( ) Distrital ( X )Local
2.3 - INSTITUICAO:

Nome/ Endereco: CED Irma Regina Velanes Régis - Nucleo Rural Rodeador
Brazlandia-DF

Instancia institucional de deciséo:

- Governo: ( X) Estadual ( ) Municipal ( ) DF

- Secretaria de Educacgéo: ( X ) Estadual ( ) Municipal ( ) DF

- Conselho de Educacédo: ( X ) Estadual ( ) Municipal ( ) DF

- Forum de Educacao: ( X ) Estadual ( ) Municipal ( ) DF

- Escola: ( X) Conselho Escolar

- Outros:
2.4 - PUBLICO AO QUAL SE DESTINA:

Comunidade escolar do CED Irmé Regina
2.5 - PERIODO DE EXECUCAO:

Inicio (més/ano): 4 de agosto 2015 Término: (indeterminado).

3- AMBIENTE INSTITUCIONAL:

O CED Irma Maria Regina Velanes Regis possui uma relagdo especial com temas
relacionados ao cuidado com o Meio Ambiente. Sendo uma escola do campo, tendo entre
seus alunos produtores rurais e participantes de lutas pela reforma agraria, temas
relacionados a terra, agua e uso consciente de recursos naturais fazem parte da vivéncia
diaria de muitos dos nossos estudantes. Consciente da existéncia de uma enorme divida do
poder publico em relacdo ao direito dos povos do campo a educacdo, o CED Irma Regina,

como é conhecida na regido, foi a primeira escola do Distrito Federal a aprovar o curso
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técnico em controle ambiental integrado a Educacdo de Jovens e Adultos no comeco de
2015. Assim, a partir do segundo semestre do ano de 2015 passamos a ofertar o Curso
Técnico em Controle Ambiental abrangendo as areas de conhecimento da Base Nacional
Comum e da Educacao Profissional no terceiro segmento da EJA.

Uma vez que eu trabalho nessa escola desde o primeiro semestre de 2014, pude
acompanhar todo o processo de construcdo da proposta do Plano de Curso Técnico
Integrado em Controle ambiental que se deu de forma participativa e comunitéria,
envolvendo coordenadores da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal (SEDF), equipe
gestora, docentes e discentes por meio de reunides pontuais para debate acerca do tema.
Alias, faz parte da histdria da escola a perspectiva da construcdo coletiva e do planejamento
participativo, uma vez que a escola foi construida a partir de uma demanda da comunidade
do Rodeador, desde sempre presente e engajada com a escola, como pode-se conferir

nesse trecho do nosso Projeto Politico Pedagogico (PPP):

"Situado na zona rural de Brazlandia — as margens da rodovia DF 430 - na
regido do Rodeador — denominacdo em referéncia ao Ribeirdo Rodeador
que corta a regido e que compbe a Bacia do Descoberto, o Centro
Educacional Irma Maria Regina Velanes Regis foi inaugurado em fevereiro
de 1967 e reinaugurado em fevereiro de 1992, com novas instalacdes, com
facil acesso e com vista privilegiada, huma é&rea doada por um morador
local.

Em 1996 com a implantacdo da 12 fase do projeto da Escola Candanga,
inmeras reunides com pais, alunos e professores foram realizadas com o
intuito de esclarecer a proposta politico/pedagdgica do novo governo. A
partir de entéo se iniciou a organizacdo de um projeto com a participacdo de
toda a comunidade escolar, na perspectiva da construgdo coletiva e do
planejamento participativo. Em 26 de novembro de 2007, devido ao inicio do
processo de reforma e ampliagdo da Unidade Escolar, a comunidade
escolar foi deslocada para o CAIC Professor Benedito Carlos de Oliveira,
em Brazlandia. Em 27 de agosto de 2008 foi realizada uma grande festa de
reinauguracéo das instalacdes fisicas da escola. No dia 12 de dezembro de
2008, por meio da Lei 4.267, a escola mudou de denominacéo, passando a
chamar-se Centro de Ensino Fundamental Irm& Regina - uma homenagem
a idealizadora desta escola, a Irma Maria Regina Velanes Regis. Como fato
marcante para o ano de 2011 a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA foi
implantada no Centro Educacional Irma Maria Regina Velanes Regis com o
objetivo de atender a uma antiga demanda da comunidade local. A
implantacdo ocorreu de maneira a oferecer todos os segmentos dessa
modalidade de ensino. J& no ano de 2014 o Centro Educacional Irma Maria
Regina Velanes Regis (CED Irma& Regina), Coordenacdo Regional de
Ensino de Brazlandia-DF desenvolveu com a participagdo da comunidade
escolar o plano de curso: Técnico em Controle Ambiental, aprovado por
unanimidade em marco de 2015 pelo Conselho Escolar e com previsdo de
inicio para o segundo semestre de 2015”. (BRASILIA, 2013, P. 6)

4- JUSTIFICATIVA E CARACTERIZACAO DO PROBLEMA:

Apesar do carater comunitario e participativo entre escola e comunidade na

construcdo do espaco escolar relatado no PPP, algo que me chama bastante a atencdo no
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processo de ensino-aprendizagem que vivencio no CED Irma Regina é a percepgdo e
expectativa dos estudantes-trabalhadores em relagdo ao trabalho em sala de aula. Percebo
gue muitos deles entendem como um bom trabalho docente aquele baseado na escrita de
um resumo claro no quadro e oratéria eloquente por parte do professor. Mais do que isso,
percebo que, muitas vezes, para eles o bom professor ndo é aquele que compartilha o
processo de ensino e aprendizagem de modo que todas e todos os estudantes facam parte
da vivéncia em sala, mas aquele que demonstra saber muito, mesmo que o faca sem
compartilhar desse conhecimento, isto €, mesmo que ninguém aprenda.

H& ainda aqueles colegas professores que justificam sua postura em sala de aula
dizendo que os estudantes nao estao preparados para uma comunicacdo mais dialégica. De
fato, € possivel que, pela origem e idade desses estudantes, suas vivéncias escolares
datem de tempos/espagcos embasados por praticas que Paulo Freire denomina de
“concepcdo bancaria”, e que aprofunda no segundo capitulo do seu livro Pedagogia do
Oprimido, o que explica a postura passiva que muitos deles assumem e, de certo modo, até
defendem em sala de aula. Entretanto, € importante se estar atenta a reflexdo que Freire
faz, pois, “esta € uma concepg¢ao que, implicando numa pratica, somente pode interessar
aos opressores que estardo tdo mais em paz, quanto mais adequados estejam 0s homens
ao mundo. E tdo mais preocupados, quanto mais questionando o mundo estejam o0s
homens” (FREIRE, 2011, p. 36).

Desse modo, acredito que a superacao dessa concepc¢ado bancéaria de educacéo se faz
muito necessaria em todos 0s espacgos escolares, sobretudo para os estudantes da EJA,
trabalhadores em sua maioria que, muitas vezes, vivenciam cotidianamente a opressédo em
seus espacos de trabalho.

Repensar a postura de professores (me incluo) e estudantes a favor da construgéo do
carater de educador-educando e educando-educador a que se refere Paulo Freire tem o
potencial de revolucionar as relacdes desses atores para além da sala de aula, na sua
comunidade, familia e espago de trabalho, contribuindo para uma insergdo ativa no mundo,
dispostos a questiona-lo e lutar por mais justica, enfim aptos a buscar sua liberdade.

Entretanto, a estrutura do sistema educacional também precisa ser repensada. Assim
é fundamental promover a escolarizagdo de pessoas jovens, adultas e idosas que né&o
tiveram acesso ao processo formativo escolar ou tiveram que interrompé-lo por meio de
praticas educativas que atendam as especificidades desses sujeitos, trabalhadores em sua
ampla maioria, dialogando com seus saberes, culturas e projetos de vida de modo a articular
melhores perspectivas com o meio social, cultural e com o mundo do trabalho. Desse modo,
€ importante que as politicas publicas para promocao da Educacado Profissional no Brasil
estejam articuladas com as especificidades do publico da EJA a fim de ndo representar mais

um espaco de exclusdo desses sujeitos dentro do sistema educacional:



(...) entende-se ser impossivel ficar imdvel diante de algumas constatag6es
gue vém sendo apontadas no a&mbito da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, como, por exemplo, a baixa expectativa de
inclusdo de jovens de classes populares entre atendidos pelo sistema
publico de Educacéo Profissional. E, portanto, fundamental que uma politica
publica voltada para a EJA contemple a elevacdo da escolaridade com
profissionalizacdo, no sentido de contribuir para a integracdo sociolaboral
desse grande contingente de cidaddos cerceados do direito de concluir a
educacdo basica e de ter acesso a uma formacao profissional de qualidade.
Originario do Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005, e denominado inicialmente
Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, o PROEJA exp6s a decisdo
governamental de atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de
Educacao Profissional técnica de nivel médio, da qual, em geral, séo
excluidos, bem como, em muitas situacdes, do préprio Ensino Médio
(BRASILIA, 2013. P 37-38).

No entanto, garantir a inclusdo dos sujeitos estudantes-trabalhadores da EJA de forma
efetiva ndo é possivel de se fazer de forma unilateral, ou “de cima para baixo”. Entender
verdadeiramente as necessidades e especificidades de um publico tdo diverso quanto os
estudantes da EJA depende da participacdo desses sujeitos de forma ativa e nas mais
diversas instancias. Assim, vale ressaltar que a construgdo do documento-base do Plano de
Curso Técnico em Controle Ambiental foi realizada com a participacdo expressiva dos
professores e gestores do CED Irmd Regina, dos estudantes, dos membros das
Coordenacdes de Educacéo Profissional e de Educacéo de Jovens e Adultos, bem como do
Nucleo de Educacdo do Campo, com a participacdo de membros do FORUMEJA e de
Movimentos dos Trabalhadores Sem Terra. Além disso, vale destacar que se trata de um
instrumento flexivel, que no decorrer do periodo letivo, de acordo com o surgimento de
novas situacdes, estas possam ser inseridas e registradas. (BRASILIA, 2014a. P.6)

No referido Plano de Curso Técnico em Controle Ambiental, documento-base
aprovado por unanimidade no Conselho de Educagéo do Distrito Federal (Portaria n° 46, de
8/4/2015, DODF n° 70, de 10/4/2015, p. 8.) para a implementag&o do primeiro curso técnico
integrado a EJA na forma presencial do Distrito Federal 1é-se: “O Centro Educacional Irma
Maria Regina Velanes Regis, Coordenac¢do Regional de Ensino de Brazlandia-DF, adotou a
partir de 2013, o conceito de Escola do Campo com base na ideia de Educacdo do Campo,
um conceito novo que tem pouco mais de dez anos e que surgiu como denudncia e como
mobilizag&o organizada contra a situagéo do meio rural de desigualdade”. (BRASILIA, 2014a
p. 4) Penso que a identidade da Educacdo no Campo, seja has escolas, seja em outro lugar,
deve ser definida a partir dos sujeitos sociais a quem se destina (a agricultores familiares e
suas familias, assalariados, assentados, ribeirinhos, caigcaras, extrativistas, pescadores,
indigenas, quilombolas, povos das florestas, etc.) no sentido de garantir o direito dos povos
do campo em pensar 0 mundo a partir do lugar onde vivem, da terra em que pisam. Ora,
para esses povos, pensar 0 mundo sob o ponto de vista da cidade, gera um modo de pensar

idealizado, distante de sua realidade, 0 que suscita um estranhamento de si mesmo,
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deturpando a construcdo da identidade desses sujeitos, condigdo fundamental da formacéo
cultural. (FERNANDES, 2004).

Desse modo, a partir da adocao do conceito de Escola do Campo, uma série de a¢des
devem ser realizadas a fim de, efetivamente, tornar a nossa escola uma escola no e do
Campo. Acredito que ainda estamos em processo de construcdo da nossa identidade e que
uma parte bastante delicada dessa construcdo é a formacédo de professores, pois ainda
percebo bastante resisténcia por parte de alguns colegas docentes em abdicar do ponto de
vista e valores da cidade em favor da constru¢do da identidade camponesa para a nossa
escola. Nesse caso, uma importante definicdo para essa “identidade camponesa” e que
considero no presente trabalho é aquela apresentada no Dicionario de Educacédo do Campo

(2012) que sintetizo no seguinte trecho:

“(...) Se constitui quando atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de
material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de
redefinir sua posi¢édo na sociedade e, ao fazé-lo, transforma toda a estrutura
social” (2012, p.119).

Evidentemente que, apenas adotar o conceito, ndo traz mudangas para as vivéncias
pedagdgicas dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem da nossa
escola. Por outro lado, acredito que a aprovacdo de um curso técnico integrado a EJA e
relacionado com a temética do campo pode acelerar os processos de construgdo da
identidade da nossa escola enquanto uma escola do e no campo. Assim, uma das tarefas
gue assumo nesse PIL é a intervengdo também junto & comunidade docente.

Assim, é importante estar consciente de que nenhum projeto que pretenda intervir no
espaco-tempo escolar pode se efetivar sem 0 engajamento dos sujeitos que compdem a
escola. Um exemplo disso séo as Diretrizes Operacionais da EJA da SEDF. Varias lacunas
a respeito das especificidades do publico da EJA foram contempladas nesse documento -
gue regulamenta e orienta questbes tais como a integragdo a Educacdo Profissional,
modalidade EAD, EJA combinada, aulas direcionadas, turmas multietapas e vinculadas, EJA
interventiva, além de questdes relativas a avaliagdo, atendimento escolar especializado, etc.
Entretanto, a postura dos profissionais de educacdo diante dessas diretrizes € o que
realmente pode configurd-la enquanto efetiva para a melhoria da educacdo de Jovens e
adultos trabalhadores do DF.

Ja a edicdo do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica no caderno da EJA
reconhece: "Quando tratamos de curriculo, tanto a selecdo de contetdos e seus objetivos
guanto a metodologia para seu desenvolvimento constituem uma posicdo politica,
pedagdgica e social a ser adotada" (BRASILIA, 2014b. p 9). Esse reconhecimento é um
passo importante para a investigacdo das contradigbes internas do sistema educacional.

Tanto que, a meu ver, o presente documento representa um grande avango em relagdo as
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questbes curriculares da EJATrabalhadores. Desse modo, apesar da permanéncia do
carater fragmentado das disciplinas, o objetivo geral que norteia esse documento é dialogar
com o0s saberes, culturas e projetos de vida dos educandos por meio de uma prética
educativa que atenda as especificidades e a diversidade dos sujeitos da classe trabalhadora
envolvidos no processo (BRASILIA, 2014b). Assim, é possivel identificar uma clara
intencionalidade no sentido de orientar o desenvolvimento de metodologias que contemplem
a integralidade entre os aspectos sociais, politicos, cognitivos e afetivos. Exemplo disso é a
insercdo dos principios e préaticas da Educacdo Popular nos pressupostos teéricos do
documento, bem como o apontamento da cultura, trabalho e tecnologias enquanto eixos
integradores.

No cotidiano das escolas, entretanto, ainda € comum a presenga de uma organizagao
curricular pouco pautada nos referenciais do Curriculo em Movimento. Em muitos casos,
esse documento € mal assimilado quando néo ignorado. Ora, a elaboracdo de um projeto
pontual com o nome ‘interdiscplinar’, mas que ndo passa de uma abordagem
multidisciplinar ndo configura-se enquanto revisdo de praticas metodolégicas. Por isso é
fundamental a percepcdo de que o0s processos metodoldgicos pressupdem intencionalidade
politica. A meu ver, essa organizacdo curricular em disciplinas separadas reforca e é
reforcada ao mesmo tempo por valores capitalistas tais como individualizacdo, competicéo e
a valoracdo diferenciada de determinados bens e culturas, por exemplo. A divisdo do
curriculo escolar brasileiro em disciplinas bem marcadas, alias, é algo que ja vem sendo
debatido e questionado ha algum tempo. Entretanto, € notavel que os métodos e vivéncias
escolares da atualidade, infelizmente, ainda se assemelham com a realidade de décadas
atras.

Uma parabola comumente apresentada em reunides pedagdgicas e conversas entre
docentes é aquela que conta a histéria de um homem que conseguiu viajar da década de
vinte diretamente para 0s nossos dias por meio de uma "maquina do tempo". Conta a
historia que esse homem ficou muito impressionado com 0s avangos sociais e tecnoldgicos
e ndo conseguia entender ao certo como se comunicar ou como utilizar determinados meios
de interacdo. Em apenas um lugar dessa sociedade do século XXI esse sujeito se sentiu
"em casa", pois estava exatamente igual ao da sua época. Que lugar é esse? - A escola! - E
mesmo muito triste quando a Unica acdo provocada por essa parabola seja uma horrenda
gargalhada...

A fim de desenvolver uma analise critica propositiva sobre questdes curriculares para
a EJATrabalhadores, contraponho a parébola acima com o seguinte trecho do texto "Marx e

Engels: critica da educacao e do ensino", de Roger Dangeville:

"A escola representa, portanto, sob o capitalismo, uma arma poderosa de
mistificagcdo e de conservagdo entre as maos da classe capitalista. Tem
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tendéncia para dar aos jovens uma educacdo que os torna leais e
resignados ao sistema atual, e os impede de descobrir as suas contradigbes
internas" (DANGEVILLE , 2011. p. 123).

O mesmo autor desenvolve ao longo do seu texto uma série de denudncias
relacionadas a divisdo social do trabalho e a forma como a educacédo escolar no contexto da
sociedade capitalista corrobora esse processo. Desse modo, dentro da légica capitalista (e
por meio de um fendmeno que atua nas regras de valoracdo dos bens culturais) ocorre a
separacao dos produtos e seus produtores. Resta a classe trabalhadora o trabalho, mas o
resultado de seu trabalho n&o os pertence.

Outro processo que faz parte desse complexo fendmeno € a dissociagéo entre teoria e
pratica. E importante observar que a escola organizada nos moldes da educacdo burguesa
apresentada no trecho em destaque tem carater conservador e alienante, portanto nao € de
se espantar que permaneca com estruturas metodoldgicas similares ha décadas.

No caso da escola publica, a contradicdo entre os atores das vivéncias escolares
(trabalhadores em sua totalidade) e os valores e ideologias que orientam 0S processos e
metodologias dessas vivéncias é absurda! Entretanto, sabe-se que essa realidade é
suportada por uma série de praticas historicamente arraigadas no cotidiano escolar de forma
ciclica, uma vez que séo praticas introduzidas desde os processos escolares dos docentes
gquando estudantes e que podem (mas nao devem) ser repetidos quando professores.

As questbes apresentadas até entdo sempre fizeram parte das minhas reflexdes
acerca das praticas educacionais como um todo. Entretanto, em momentos de auto-
avaliacdo do meu trabalho pedagogico, eventualmente, diagnostico praticas contraditorias
em relagcdo ao que penso. Isso ocorre ndo sO porque nNdo sou a Unica participante das
vivéncias pedagogicas escolares, mas também por conta de uma dissociagdo entre teoria e
pratica dos meus processos de ensino-aprendizagem desde a minha formacéo discente até
a minha préatica docente. Nesse sentido, a possibilidade de se realizar uma pesquisa no
formato de PIL, pautadas pelos fundamentos da pesquisa-acdo, pode ser valiosa para a

construcao de praticas mais conscientes e coerentes:

"A pesquisa-acdo é a revolta contra a separa¢do dos 'fatos' e dos 'valores'
que da sabor particular & nocdo de objetividade nas Ciéncias Sociais. E um
protesto contra a separa¢do do '‘pensamento’ e da ‘acdo' que é uma heranga
do laissez-faire do século XIX" (DUBOST, 1987, p.136 apud BARBIER,
2003).

O presente PIL tem pretensdes bastante ambiciosas: repensar de forma coletiva e
participativa a postura dos estudantes e professores do curso Técnico em Controle
Ambiental integrado & EJA em relacdo as concepgdes curriculares e praticas pedagogicas
do curso recém-inaugurado na nossa escola. Para tal, precisei pensar em ac¢des pontuais
concretas que pudessem ajudar a construir continua e dialeticamente a intervencdo que

pretendo no espaco/tempo da escola. Assim sendo, meu projeto ndo se encerra com a
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defesa do PIL diante da banca, pelo contrario, busco, dialeticamente, muitos comecos e
finais para que as praticas aqui desenvolvidas possam ter reverberagdes em longo prazo.

O estudo do conceito de diagnostico emancipador é fundamental para o
desenvolvimento de uma pesquisa que busque configurar-se enquanto PIL. A nocdo de que
a descricdo da realidade depende do envolvimento da pesquisadora com seu objeto de
estudo garante maior visibilidade as questfes particulares de cada local. Pensar um projeto
de intervencdo exige um conhecimento prévio do local, entretanto, se feito de forma solitaria
(por meio de questionarios elaborados individualmente, por exemplo) esse reconhecimento
do local podera ndo se consolidar. Assim, na proposta de diagnéstico emancipador, esse
conhecimento do local se d4 de forma dialégica, isto é, envolvendo a instituicdo enquanto
comunidade por meio de atividades coletivas, com vistas a critica institucional e a criagdo
coletiva. Uma importante acdo que faz parte da proposta de PIL que apresento é provocar a
construcdo de tempo/espagos de reflexdo e pesquisa coletiva a fim de garantir a
participacdo dos estudantes na formulacdo de um curriculo integrado a nossa realidade em
busca de um Plano de Curso emancipador e comprometido com a formagéo de profissionais
conscientes e engajados. Concretamente, nas aulas de artes, os métodos que sustentam
essa a¢ao sao o diario de bordo, a poética do Teatro do Oprimido e o Porta-félio.

O diario de bordo consiste no registro diario e coletivo das aulas. Desse modo, foi
proposto que cada estudante fosse responsavel pelo registro de, pelo menos, um dia das
vivéncias no curso. Os registros nao precisam ser apenas de aulas. No nosso diario de
bordo temos registro da saida de campo, da semana da EJA e de todas as aulas de artes
desde o inicio do semestre. Ao final desse primeiro semestre, acredito que esse instrumento
serd um importante referencial diagnoéstico e avaliativo do curso, bem como da minha
disciplina. Acredito que uma das possibilidades de se trabalhar a construcdo de uma
atuacao critica frente a realidade é se habituar a pensar o préprio “quefazer” (palavra usada
por Paulo Freire que designa um fazer consciente e critico, um empreendimento que une
teoria e pratica em uma agédo pedagogica concreta).

J& o Teatro do Oprimido consiste numa poética teatral extremamente revolucionaria,
esteticamente falando. Essa proposta pode subverter tanto os valores estéticos quanto
educacionais ligados a principios hegemobnicos, uma vez que rompe a divisdo de
cena/platéia (e no contexto da sala de aula, professor ativo - que sabe e aluno passivo — que
ndo sabe). O Teatro do Oprimido foi desenvolvido pelo teatrélogo brasileiro Augusto Boal
(1975) e possui variados métodos, tais como Teatro Jornal; Teatro-Imagem; Teatro Invisivel
e Teatro-Férum. Para exemplificar os principios dessa poética destaco os métodos do
Teatro-Jornal e do Teatro-forum. O teatro jornal é a encenagdo de noticias de um
determinado jornal. Foi bastante utilizado por grupos de teatro politico em movimentos

sociais como uma alternativa de informacgéo e comunicacdo com sujeitos analfabetos.
14



J& o Teatro-Férum consiste na encenagdo a partir de um problema real. Nessa
concepcao teatral, as pessoas da plateia ndo séo ignoradas, ao contrario, ha didlogo e jogo
entre os personagens e 0s demais. Desse modo, em um determinado momento da peca, no
climax em que se apresenta a situacdo de opressdo, a peca € paralisada e entdo as
pessoas sdo instigadas pela figura do "curinga” a debater sobre aquele problema
apresentado e propor solucdes para ele. Entretanto, os "espec-atores” devem propor essas
possiveis solugbes de forma ativa, isto é, assumindo o papel de um determinado
personagem (preferencialmente o oprimido) para experimentar em cena a sua proposta.
Assim, o Teatro Jornal e o Teatro FOrum sao métodos de Teatro do Oprimido que buscam a
possibilidade de fazer com que todos os participantes do processo de ensino aprendizagem
se comuniquem trazendo reflexdes criticas e politicas sobre a realidade.

No trecho dos pressupostos teodricos do Curriculo em movimento da educagéo basica
da SEDF, destaco a importancia que as orientagdes curriculares dao para a construcao do

espaco educativo numa perspectiva dialogica:

"Para a efetivagdo deste Curriculo na perspectiva da integragdo, alguns
principios sao nucleares: unicidade teoria-pratica, interdisciplinaridade,
contextualizacao, flexibilizacdo. (...) O ensino que articula teoria e pratica
requer de professor e estudantes a tomada de consciéncia, revisdo de
concepcoes, definicdo de objetivos, reflexdo sobre as agbes desenvolvidas,
estudo e analise da realidade para a qual se pensam as atividades. Do
professor, especificamente, exige a abertura para o dialogo e a disposicéo
para repensar cotidianamente a organizagdo da aula (...)” (BRASILIA
2014b).

Para isso, é fundamental o desenvolvimento de praticas pedagdégicas permeadas pela
nogdo de transdisciplinaridade, isto €, para além de todas as disciplinas, através delas e
entre as disciplinas ou, em outras palavras, praticas que tenham como finalidade a
compreensdo do mundo presente, onde um dos imperativos € a unidade de conhecimento
(Nicolescu, 1997).

Acredito que a poética do Teatro do Oprimido é um eficaz aporte metodolégico para as
vivéncias educacionais que busco desenvolver juntamente com nossos estudantes no CED
Irm& Regina. Nessa perspectiva, esse tipo de atividade contribui para uma percepgédo dos
atores dos processos de ensino e aprendizagem enguanto sujeitos coletivos de direito. De
acordo com o Dicionério de Educacdo do Campo (2012, p. 727) quando um grupo assume
acoes coletivas de denuncia, disputam espaco na sociedade. Nesse sentido, um importante
objetivo dessas vivéncias educacionais e estéticas € justamente questionar a propaganda
individualista que nega a agéo coletiva como necessaria para a produgcédo de novas formas
de organizacgéo social.

J& a proposta de confeccdo de porta-félio complementa as demais metodologias na

medida em que se trata de um processo (ndo instrumento) de avaliacdo em
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desenvolvimento onde a reflexdo do estudante sobre sua aprendizagem é parte importante
desse processo e que convida os educandos a assumirem o papel de participantes ativos
porque apreendem a identificar e revelar o que sabem e o que ndo sabem. Na presente
proposta considero porta-félio de acordo com o conceito de Arter e Spandel:

"Uma colegéo proposital do trabalho do aluno que conta a histdria de seus
esforcos, progresso ou desempenho em uma determinada area. Essa
colegcdo deve incluir a participagdo do aluno na selegdo do contelido do
portfélio; as linhas basicas para selegdo; os critérios para julgamento do
mérito e evidéncia de auto-reflexao pelo aluno" (Apud VILLAS BOAS, 2004,
p. 38).

No caso do presente projeto, o porta-félio ndo se restringira a disciplina Artes. Pelo
contrario, é atividade prevista no documento do Projeto Integrador (BRASILIA, 2014d) sob
coordenacgdo do professor Edson Rezende, responsavel também pela disciplina Saude e
seguranca no trabalho. Assim, meu trabalho consiste mais especificamente em provocar
uma reflexdo (e acdo) acerca do carater do porta-félio que iremos construir, bem como
apresentar a importancia de que essa metodologia transcenda Projeto Integrador | e
acompanhe os estudantes ao longo de todo o curso.

Nas Orientacfes pedagodgicas para a integracdo da Educacdo Profissional com o
Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos, a orientacdo € de que se integre
“‘educacdo, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como base da proposta politico-
pedagogica e do desenvolvimento curricular’ (BRASILIA, 2014c). Desse modo, faz parte da
proposta de construgdo do portfolio que os alunos documentem atividades de todas as
disciplinas. Claro que apenas colecionar atividades de disciplinas variadas em um porta-félio
ndo ird promover a integracdo entre elas, entretanto, € uma possibilidade de que os
professores de diferentes disciplinas possam acompanhar o que esta sendo realizado nas
demais disciplinas do curso, podendo seus trabalhos pedagdégicos influenciar e serem
influenciados pelos demais.

Portanto, a efetivagdo do curriculo na perspectiva da integracdo proposta ndo pode se
realizar sem que haja a constru¢cdo de um espacgo coletivo, autogestionado e emancipatorio.
Isto é, ndo é possivel de se construir sem o "outro", dai a escolha metodoldgica pelo diario

de bordo, a poética do Teatro do Oprimido e a confecg&o de porta-félios.

5- OBJETIVOS:
5.1- OBJETIVO GERAL:

Desenvolver um processo de construcao/reconstrucdo de préticas pedagodgicas que
favorecam uma formacao integral e emancipadora no curso técnico em controle ambiental

integrado a Educacao de Jovens e Adultos no CED Irma Regina.
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5.2- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Desenvolver a disciplina de Artes articulando-a com os documentos que

orientam a Educacéo Profissional e a realidade da escola;

o Promover uma formacédo da comunidade escolar como um todo a respeito

das principais modalidades e metodologias de ensino que se enquadram no

contexto de aprendizagem do ensino técnico integrado em uma escola do

campo ha modalidade EJA por meio de intervencgdes e vivéncias artisticas.

e Desenvolver atividades com vistas a construir um Projeto Integrador na

perspectiva da transdisciplinaridade e participacao coletiva,

¢ Formalizar os registros e relatos das experiéncias dentro e fora da sala de

aula.

6- ATIVIDADES/RESPONSABILIDADES:

As principais atividades que desenvolveremos serao:

\o ATIVIDADES RESPONSABILIDADES
Construcéo coletiva de um diario de bordo Estudantes das turmas do
relatando as vivéncias nas aulas de artes, bem Curso Técnico em Controle

1 como possiveis reverberacbes em outras Ambiental.
disciplinas e na vida dos estudantes.
Com minha orienta¢do na
Confeccéo do porta-folio (baseado nas disciplina Artes e
metodologias artisticas e escolares) por cada Coordenagcao do professor
. - Edson na disciplina Projeto
2 estudante e para registro de atividades de todas P . ~J
Integrador e participacdo de
as disciplinas desse primeiro semestre. todos os docentes do 1°
semestre do curso técnico.
Realizacdo de oficinas de Teatro do Oprimido Professora Julia — aulas de
3 com teméticas pessoais e articuladas com outras | Artes
disciplinas do curso nas aulas de artes.
Registro das oficinas de Teatro do Oprimido em | Professora Jalia e turma do
4 formato de video e fotografia. curso técnico.
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Desenvolvimento de uma oficina de fotografia

cientifica (com foco na metodologia documental

Professora Julia, Professor

Edson (Projeto Integrador) e

5 . ) Professor Junior (Educagéo
e observatoria) nas aulas de Projeto Integrador. .
Ambiental)
Sob minha responsabilidade
o o ) juntamente com o0s
Atividades para debate e ampliacdo da saida de o
o . professores Junior, de
campo — Visita ao assentamento Canaé. _
_ _ . Educacdo Ambiental e
(possivelmente realizaremos uma produgéo em )
6 Edson, de Saude e

video e uma exposic¢ao fotografica a partir dos
registros dos estudantes).

Segurancga no Trabalho, além
de coordenador do Projeto

Integrador.

7- CRONOGRAMA:

A proposta é que o PIL interfira no plano de curso em constru¢cdo e nas praticas

pedagdgicas da comunidade escolar por meio das ac6es descritas no presente trabalho.

Apo6s o final do semestre pretendo fazer uma avaliacao final e encaminha-lo para insercao

no PPP da escola de forma a garantir sua intervengcéo na constru¢édo do curriculo do curso

técnico em controle ambiental integrado a EJA. Por conta do prazo para entrega e defesa

oral do PIL, o registro por escrito do projeto contemplara apenas as vivéncias realizadas até

a primeira semana do més de outubro.

Projeto de Intervencédo Local — PIL — CTAREJA

CRONOGRAMA MENSAL DE INTERVENCAO

Agosto eu?";

as minhas expectativas?".

e Apresentacdo da proposta e debate coletivo sobre as agoes;

¢ Apresentacé@o da metodologia do Porta-folio e atividade diagnostica "quem sou

o Apresentacao da metodologia do diario de bordo e atividade diagnéstica "quais

¢ Atividades de introdugdo a metodologia do Teatro do Oprimido;

Setembro e Jogos de Teatro Imagem relacionados ao projeto desenvolvido nas aulas de

Educacao Ambiental.
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¢ Primeira saida de campo;
Outubro e Avaliacéo coletiva das vivéncias com o teatro Imagem;

e Primeira avaliacdo coletiva do Diario de Bordo e Porta-félio.

o Atividades de Teatro do Oprimido relacionadas a tematica do curso: Teatro
Invisivel e Teatro-férum

Novembro . . o _ _
¢ Avaliacdo coletiva do curso técnico por meio da linguagem teatral — Cena de

Teatro-forum.

e Trabalho final em grupo de teatro invisivel - intervencéo no espaco escolar;

Dezembro | ¢ Segunda avaliag&o coletiva das vivéncias com andlise do diario de bordo e dos

porta-folios.
10 ¢ Avaliacdo coletiva final do PIL e do primeiro semestre letivo do curso;
semestre ¢ Construcao coletiva de um quadro com propostas metodoldgicas e curriculares;
de 2016 e Encaminhamento das propostas para inser¢do no PPP da escola e no Plano de

Curso.

8- PARCEIROS:

Toda a comunidade escolar. Com maior participacdo dos professores das disciplinas
técnicas e propedéuticas do primeiro semestre, equipe gestora e estudantes da primeira

turma do Curso Técnico em Controle Ambiental.

9 - ORCAMENTO:

Eventuais despesas do projeto serdo custeadas pela propria escola.

10- ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO:

O acompanhamento e avaliacao sera realizado pelos proprios estudantes durante o
processo, pelos professores do semestre e por mim por meio, principalmente, do porta-félio
e diario de bordo produzidos pelos estudantes. Vale salientar que esses instrumentos
avaliativos devem transcender a disciplina artes e acompanhar os estudantes por todos os
semestres até a formatura em 2017. Ao final desse primeiro semestre, apresentarei o
projeto escrito a comunidade escolar para, coletivamente, avaliarmos e planejarmos
desdobramentos futuros, bem como registra-los no PPP.

Desse modo, ao mesmo tempo em que porta-félio e diario de bordo séo importantes
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, se configurados enquanto processo, podem
transformarem-se em instrumentos de diagndstico (na perspectiva do diagnostico

emancipador, inclusive), de avaliagdo institucional e de integracdo, tanto entre os
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componentes curriculares, quanto entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem do curso técnico em controle ambiental.

"Ora, € somente durante o processo de pesquisa que 0
verdadeiro objeto ( a necessidade, o pedido, os problemas)
emerge, e que os participantes séo capazes de apreendé-
los progressivamente, de nomea-lo e de compreendé-lo"
(BARBIER 2003, p. 51)
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