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“Tolerar a existéncia do outro,

E permitir que ele seja diferente.

Ainda é muito pouco.

Quando se tolera, apenas se concede

E essa ndo é uma relacdo de igualdade;
Mas de superioridade de um e do outro.
Deveriamos criar relacfes entre as pessoas
Da qual estivessem excluidas

A tolerancia e a intolerancia”.

José Saramago



RESUMO

O tema da presente pesquisa foi: 0 processo de inclusdo escolar em uma escola
publica de 4guas lindas de Goias. Objetivos: Compreender as dificuldades que a
Escola Flor de Liz, nome ficticio, vivencia com o Processo de Incluséo.
Metodologia: pesquisa qualitativa, realizada na Escola Flor de Liz, com a aplicagéo
de questionarios a professores, pais e alunos. A analise dos dados foi desenvolvida
por meio de leitura e interpretacdo dos dados por meio de agrupamento por
afinidade de significados. Resultados: mostraram que existem dificuldades no que
diz respeito a capacitacdo dos professores, apesar de que em sua maioria relatarem
se sentir motivados, por fazer parte do desenvolvimento verificado em seus alunos.
Mesmo aqueles que possuem formacdo especifica, ainda enunciam falta de
capacitacdo para mediar o processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia e/ou altas habilidades na escola. No que diz respeito aos alunos,
percebeu-se desconhecimento sobre a inclusdo. Mesmo diante com dificuldades, os
pais relatam que registraram melhorias nos filhos com deficiéncia e/ou altas
habilidades. Conclusao: verificamos consideraveis avancos no que diz respeito a
inclusdo, no entanto, ainda existem dificuldades de vulto, passando desde a
formacao dos professores até o desconhecimento do que seja inclusdo pelos alunos.
Os avancos existem, no entanto, muito ainda ha que se fazer para a inclusdo seja
uma realidade na escola e principalmente que cumpra seu papel de formacao de
cidadaos, formados para o convivio social, profissional e familiar.

Palavras-chave: Inclusédo escolar. Percepcao. Pais. Alunos. Professores.



ABSTRACT

The theme of this research is: the process of school inclusion in a public school
in beautiful waters of Goias Objectives:. Understanding the difficulties that Liz
Flower School, fictitious name, experiences with the Inclusion Process.
Methodology: qualitative research, carried out on Liz Flower School, with the
application of questionnaires to teachers, parents and students. Data analysis was
carried out by means of reading and interpretation of data by grouping by affinity
meanings. Results: showed that there are difficulties with regard to the training of
teachers, although most of them have reported feeling motivated to be part of
achievement in their students. Even those who have specific training, even enunciate
lack of training to mediate the process of teaching and learning of students with
disabilities and / or skills in high school. With regard to the students, it was perceived
lack of inclusion. Even faced with difficulties, parents report that registered
improvements in children with disabilities and / or high skills. Conclusion: we see
considerable progress with regard to the inclusion, however, there are still major
difficulties, going from teacher training to the knowledge of what is included by
students. Advances are, however, much remains to be done to inclusion is a reality
at school and especially to fulfill their role of training citizens, formed for social life,
work and family.

Keywords: School inclusion. Perception. Parents. Students. Teachers.
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1 APRESENTACAO

A presente pesquisa trata o processo de incluséo escolar em uma escola
publica de Aguas Lindas de Goias. A relevancia desta pesquisa se refere a propria
trajetéria do professor-pesquisador na Secretaria de Educacao do Estado de Goias,
onde, desde sua entrada, como monitor, em 2008, ao trabalhar com alunos com
deficiéncia e/ou altas habilidades, identificou a caréncia de atendimentos
educacionais especializados e de recursos pedagoégicos adaptados, além de
situacdes de exclusao afetiva e de desrespeito. Tal contexto gerou questionamentos
que o levaram a aprimorar seus conhecimentos profissionais, inclusive, por meio
desta pesquisa, que investiga a realidade da qual faz parte.

Na sua trajetoria, o professor-pesquisador foi constatando que, muito
embora ndo tivesse formacdo especifica, conseguia desenvolver atividades
mediacionais que contemplavam as especificidades de seus alunos, inclusive, pela
maneira como os tratava: com igualdade. Com esta experiéncia, concluiu que era
possivel olha-los com olhar didatico, sem deixar de ser afetivo, mas, compreendia
gue a especializacéo poderia ajuda-lo a auferir maiores e melhores resultados.

Portanto, a relevancia desta pesquisa se centra no aprimoramento
profissional dos professores envolvidos com a pesquisa e, também, o
aprimoramento do préprio processo de inclusdo da escola participante da pesquisa,
a partir do objetivo de verificar como o processo de inclusdo vem se desenvolvendo

em uma escola de Aguas Lindas de Goias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao longo da histéria da humanidade, as pessoas com deficiéncias e/ou
altas habilidades sempre sofreram com a exclusado, trazendo consigo a marca da
rejeicdo, sendo consideradas como seres fora dos padrées normais, pela Gtica socio
cultural (ENUMO, 2005).

A partir do século XX, tem havido um esforco tedrico e metodologico em
se encontrar uma denominacdo para as pessoas com deficiéncia que proporcione a
superacdo do preconceito. Na década de 1960, eram chamados individuos
excepcionais, substituindo o termo defeituoso, tipico do século XIX. Na década de
1990 do século XX, foram chamados de pessoas com necessidades especiais e
pessoas com necessidades educacionais especiais. Atualmente, o termo é pessoas
com deficiéncia. O perigo que se incorre nestas diferentes formas de se denominar
tem a ver com o mascaramento de valores sociais contraditorios, que langam “um
véu sobre a tensao que gera novas formas veladas de exclusao” (PAM, 2008, p. 28).

A questdo do isolamento das pessoas com deficiéncias e/ou altas
habilidades foi se tornando tdo séria, que a sociedade reagiu, por meio de
movimentos em defesa de seus direitos. Pacheco (2007) define essa ideologia de
normalizacdo como o “as ideias que refletem as necessidades sociais e aspiragdes
de individuos atipicos na sociedade” (p. 91). A normalizacdo é parte de um
movimento conhecido como integracéo social e educacional (ver figura 1), em que a
escola recebia pessoas com deficiéncia, mas elas que deveriam se adaptar a rotina
escolar (BRIANT, OLIVER; 2012).

Mesmo se fundamentando na ideia da normalizacéo, a integracéo foi um
avancgo em relacdo aos movimentos excludentes de outrora, do inicio da civilizagéo
ocidental. Este avanco permitiu que as pessoas com deficiéncia desejassem mais e
lutassem por posicionamentos mais ativos no contexto social (ver figura 2). E neste
contexto que aparece a inclusao escolar, que se fundamenta na certeza de que sao
a sociedade e a escola que devem se adaptar a seus alunos e, mais que isto, a
valorizacéo da diversidade implica em um novo paradigma social, que foi defendido
pela Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994).
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FIGURA 01: Integracao x incluséo escolar

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
PERSPECTIVA INCLUSIVA

3y

Processo

p— —

— —

INTEGRACAO: o

Insercao parcial dependendo da
capacidade do aluno adaptar-se

. —

p e INCLUSAO: =

—— e —

Insercao total focalizando as
particularidades do aluno

44

| O TRABALHO DO PROFESSOR |

Na INTEGRACAO - prepara o aluno para adequar-se a...

Na INCLUSAO - atende as necessidades
educacionais demandadas

Fonte: Souza; Rodrigues; Castro; Guimaraes e Mendes (2005, p. 17).

Na figura 01, Souza, Rodrigues, Castro, Guimardes e Mendes (2005)
explicam gue a integracdo e a inclusdo sdo movimentos sociais que tém diferentes
objetivos e, na figura 2, eles apresentam um comparativo entre eles, considerando
as concepcoOes de insercdo, de educacgao, de diferencas, servicos e modalidades de
atendimento.

Pelas figuras 1 e 2, compreendemos, conforme Souza, Rodrigues, Castro,
Guimaraes e Mendes (2005), que o movimento da integracdo é mais restritivo e o
movimento da inclusdo € mais favorecedor de trocas e atuagéo social:

- do meio menos restritivo possivel: as pessoas com deficiéncias e/ou
altas habilidades devem ser alvo de atendimento especializado precoce, a fim de
estimular suas potencialidades o mais cedo possivel, de forma individual, e;

- do meio mais favoravel possivel: objetiva a maior eficacia e eficiéncia do

atendimento prestado, sem a individualizacao, almejando beneficios pluralizados.
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FIGURA 02: apresentacdo de modelo comparativo entre inclusdo e integragao.

TEORIA DO MEIO TEORIA DO MEIO
PARADIGMAS MENOS RESTRITIVO MAIS FAVORAVEL
POSSIVEL POSSIVEL

Todos os alunos na
Educacio mesma escola, mas ndo  Todos os alunos em sala
necessariamente em de aula comum
uma mesma sala

Condicionada a A meta € nao deixar
Insercao da crianca adaptacao da crianca, ninguém de fora,
as expectafivas e as Insercao de forma mais
exigéncias do meio radical

As diferencas

Diferencas A busca pela impulsionam as
homogeneizacao mudancas de

comportamento

Servicos Em atendimento Acionamento das redes
segregado de apoio
Modalidade INTEGRACAO INCLUSAO

Fonte: Souza; Rodrigues; Castro; Guimardes e Mendes (2005, p. 18).

O que podemos compreender, a partir das reflexdes provocadas por
Souza; Rodrigues; Castro; Guimaraes e Mendes (2005), € que a garantia do direito a
educacao da pessoa com deficiéncia e/ou alta habilidade é recente. Até os anos 60,
o comportamento dominante era a segregacdo educacional, somente a partir do
século XX, com o inicio das desinstitucionalizacdo da educacao escolar, ela pode
ser pensada para todos, num processo complexo de respeito a diversidade.

A incluséo se diferencia da integracdo por ser um movimento social que
se fundamenta no respeito a diversidade. Portanto, a inclusdo é, também, uma
politica para combater o preconceito e a exclusdao. A determinacdo de que politicas
inclusivas deveriam nortear o trabalho pedagdgico, tanto no nivel de gestéo escolar
como no nivel de atuagdo docente em sala de aula, é resultado de um importante
avancgo tedrico e préatico na concepgdo do desenvolvimento e da aprendizagem da

pessoa com deficiéncia e/ou altas habilidades.
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Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 01), “toda crianga tem
direito a educacdo e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem”, portanto, o aluno com deficiéncia deve se sentir e
estar integralmente parte do ambiente escolar, com oportunidades de convivio
baseados no respeito e reconhecidos como sujeitos (STELMACHUK; ANDRADE;
SILVA; TORTORELLI; PIRES, 2010).

A educacdo inclusiva, como politica publica, constroi fundamentos para
metodologias de ensino que envolvem todo o sistema educacional do pais e tem
como objetivo propiciar a promoc¢édo das capacidades, desenvolvimento pleno da
personalidade, participacdo ativa, tanto no enfoque social como laboral, e
construcdo do conhecimento as pessoas com deficiéncia e/ou altas habilidades
(PACHECO, 2007).

Mazzotta (2008) aponta que o processo de inclusdo escolar se baseia no
convivio com respeito mutuo, fator primordial para o individuo se desenvolver como
pessoa, sendo necessario ressignificar os meios de interacdo no ambiente escolar,
considerando que a pratica inclusiva envolve reconhecer a diversidade e permitir a
amplitude das oportunidades iguais, dando condicbes ao sujeito de participar
ativamente e acesso a todas as esferas da sociedade.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL,
2008):

O movimento pela educacgédo inclusiva é uma ac¢do politica cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagao.

(...) a educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepc¢édo de direitos humanos, que conjuga a
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro e fora da
escola (p. 01).

Esta concepcgéao inovadora de sociedade e educacgéo promoveu, portanto,
modificagGes nas funcdes da escola e dos professores. Segundo Gadoti (2007, p.
12):
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A escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si mesma
sozinha. Ela est& intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela
€, ao mesmo tempo, fator e produto da sociedade. Como instituicédo
social, ela depende da sociedade e, para se transformar, depende
também da relacdo que mantém com outras escolas, com as
familias, aprendendo em rede com elas, estabelecendo aliancas com
a sociedade, com a populacéo.

Hoje em dia, em funcdo da disposicdo em proporcionar atendimento
educacional especializado e acesso ao conhecimento igual a todos os alunos, que
seja baseada no respeito as especificidades e necessidades de cada um, faz-se
imprescindivel a criagcdo de uma escola diversificada (MARTINS, 2006).

Leonardo, Bray e Rossato (2009) nos relatam que as escolas publicas,
assim como as privadas, ndo contam com a infraestrutura necessaria aos projetos
inclusivos. Ha falta de recursos didatico-pedagdgicos, metodologias adequadas e
capacitacdo profissional para trabalhar com a diversidade. Neste contexto,
entendemos que o desafio da escola ndo diz respeito apenas a questdes estruturais,
mas, principalmente, as concepc¢des que estdo engendradas na escola sobre as
diferencas. A escola ainda € um ambiente em que a competicdo e a negacéo do
diferente e, consequentemente, a valoragdo do homogéneo, esta bem presente.
Portanto, ainda ha resisténcias quanto ao didlogo com a diversidade, ndo abrindo
espaco para o diferente (JURDI; AMIRALIAN, 2006).

A incluséo escolar requer mais atencdo do que unicamente o provimento
de informac®es de carater técnico, € necessario que se crie espacos para o cuidado
a nivel emocional dos profissionais, no sentido de que vao estar em contato com
uma diversidade muito grande de sentimento, dlvidas e incertezas inerentes aos
projetos inclusivos (AVILA; TACHIBANA; VAISBERG, 2008).

Verifica-se que o docente tem papel muito importante e o seu acreditar na
pratica inclusiva ira determinar o desenvolvimento do aluno com e sem deficiéncias
e/ou altas habilidades, por conta de sua atuagao ou de sua omissdao na mediagcao
pedagogica em sala de aula. Seguindo essa linha de raciocinio, Gomes (2007)
destaca:

[...] Enquanto os docentes ndo modificarem e redimensionarem sua
pratica profissional para ac¢des mais igualitarias, isto é, ndo se
posicionarem efetivamente como responsaveis pelo ato de educar
também alunos com necessidades educacionais especiais, o professor
tera diante de si um obstaculo e ndo um estimulo para aproveitar todas
as oportunidades de formacao permanente (GOMES, 2006 p.8).
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Ha uma crenca de que, naturalmente, os docentes, que possuem
capacitacdo para a diversidade e incluséo, atuem de maneira comprometida com o
sucesso escolar. No entanto, Anjos, Andrade e Pereira (2009) salientam que muitos
docentes ndo se sentem capacitados para desempenhar eficientemente seu papel

na inclusao, sentindo-se incapazes de lidar com tal realidade:

Entre esses sentimentos, destacam-se: o choque sentido pelos
professores no inicio do trabalho com alunos deficientes, que faz com
gue ele perceba um vazio na sua formacao, a falta de um treinamento
e o fato de que esses novos sujeitos que estdo na sala de aula exigem
novas capacidades e novos modos de pensar; a certeza de que estdo
improvisando, que pode levar a descobrir novos fazeres e saberes,
ndo necessariamente subordinados ao “fazer correto”; as dificuldades
encontradas pelo professor, as quais podem ajudar a acordar de um
fazer pedagogico que, por ter-se tornado automatico, se tornou “facil’;
a necessidade que o professor sente de ser instigado, incentivado
diante das dificuldades encontradas e dos desafios colocados.
(ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p. 122).

No entender de Henrigues (2012), ao docente, € necessario dar todo o
suporte que a inclusdo requer, como ferramentas e recursos pedagdgicos, no
entanto, a sensibilidade e pratica pedagdgica sdo elementos insubstituiveis. Para
tanto, os professores devem ser vistos como pessoas preciosas por lidarem
diretamente com as situacdes concretas do educar, podendo-se compreender que
sua atencdo e pratica pedagogica podem determinar o sucesso ou fracasso do
aluno, mas que, para isto, precisam ser acolhidos como humanos. Como defendem
Vitta, Vitta e Monteiro (2010):

para que o projeto inclusivo ocorra, h4 necessidade da existéncia de
uma coeréncia entre a maneira de ser e de ensinar do professor, além
da sensibilidade a diversidade da classe e da crenga de que ha um
potencial a explorar. A predisposicdo dos professores em relacao a
[interacdo] dos alunos com problemas de aprendizagem,
especialmente se estes problemas forem graves e tenham caréater
permanente, € um fator extremamente condicionante dos resultados
obtidos. Por isso, uma atitude positiva ja constitui um primeiro passo
importante, que facilita a educacdo destes alunos na escola
integradora (p. 425).

Mesmo com os desafios que a inclusdo enfrenta na escola,
compreendemos que ela € uma inovacao educacional por ter permitido mudancas

de paradigmas importantes no contexto contemporaneo, destacando-se, entre todos,
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0 respeito e valorizacdo da diversidade que compde o tecido social. Neste sentido,
os desafios estdo postos para que possamos supera-los a partir, principalmente, de

estudos e reflexdes sobre este projeto de sociedade e de escola inclusivas.

3 OBJETIVOS

Os objetivos da pesquisa se dividem em:

Objetivo geral:

< Compreender as dificuldades que a Escola Flor de Liz vivencia com o

projeto inclusivo.

Objetivos especificos:

< ldentificar as adaptacdes de infraestrutura fisica e administrativa da
Escola para concretizar a inclusao de pessoas com deficiéncias e/ou Altas
habilidades.

< Compreender as especificidades que a escola apresenta em seu
Projeto Politico Pedagogico (PPP) para o favorecimento da inclusao de
estudantes com deficiéncias e/ou altas habilidades.

< Identificar as dificuldades enfrentadas por professores, alunos e pais

da escola investigada quanto ao projeto inclusivo da escola.

4. METODOLOGIA
4.1 Fundamentacéo tedrica da metodologia

A pesquisa qualitativa tem por objetivo o entendimento e interpretacao de
comportamentos, atitudes e motivacdes que tem influéncia sobre fatos. Segundo

Minayo (2010, p. 57), podemos definir a pesquisa qualitativa como:



17

[...] que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das
representacoes, das crencas, das percepcbes e das opinides,
produtos das interpretacfes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam. Embora ja tenham sido usadas para estudos de
aglomerados de grandes dimensdes (IBGE, 1976; Parga Nina et al,
1985), as abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigacdes de grupos e segmentos delimitadores e focalizados, de
histérias sociais sob a 6tica dos atores, de relagcbes e para andlises
de discurso e de documentos.

4.2 Contexto da pesquisa

As instalacdes da Escola Flor de Liz!, no aspecto fisico, sdo boas em
termos de espaco, no entanto, ndo apresentam acessibilidade. A escola ndo conta
com espaco para biblioteca, auditorio, nem laboratério, pois foram adaptados para
salas de aula, devido a grande demanda da escola. Os banheiros sdo destruidos
pelos préprios alunos.

As turmas funcionam em 15 salas, formadas, em sua maioria, com mais
de 50 alunos, atendendo do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ao 3° ano
do Ensino Médio, com um total de 1.889 alunos, 37 professores e entre outros
funcionarios. As modalidades atendidas sdo: sala de recursos, atendimento
individual e em grupo, atendimento a baixa visdo, e o Projeto Politico Pedagogico
(ESCOLA FLOR DE LIZ, 2015) ndo apresenta projetos voltados a inclusdo, somente
o atendimento educacional especializado.

4.3 Participantes

Os participantes da pesquisa foram:

Professores da Escola Flor de Liz: ao todo, 20 professores responderam
ao questionario, sendo sete homens e 13 mulheres.
Sobre os professores que responderam ao questionario, 65% sao

mulheres e 35% homens. A faixa etaria com maior incidéncia esta compreendida

! Os nomes da escola, professores, alunos e pais, utilizados neste trabalho, séo ficticios, para
preservacdo da identidade.
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entre 31 e 40 anos. Entre os professores 15% sdo efetivos e 85% sao temporarios.
40% do total exerce a docéncia na Secretaria de Estado de Educacao do Estado de
Goias (SEEEGO) no periodo de 1 a 3 anos, sendo que os demais 60% exercem
suas atividades no periodo entre 4 e 20 anos.

Sobre a formacgéo, temos 5% com nivel superior incompleto, 35% com
nivel superior completo, 55% especialistas e 5% mestre. Quanto ao tempo de
docéncia: dois com menos de um ano, nove de um a trés anos, quatro de quatro a
sete anos, trés de oito a 15 anos e dois de dezesseis a vinte anos. Apenas um dos
professores respondeu sua area de formacdo, pedagogia, e em que &rea atua,
inglés. Os demais, 45% responderam apenas que atuam na mesma area de
formacao e 55% que ndo atuam na mesma area de formacéao.

Dos professores, 90% ja atuaram com alunos com deficiéncia. No que diz
respeito ao tempo de docéncia com alunos com deficiéncia e/ou altas habilidades,
20% com menos de um ano; 50% de um a trés anos, 15% de sete a dez anos e 5%
de onze a quinze anos.

Pais dos alunos: os questionarios foram respondidos por 20 pais, sendo
que 65% deles ndo tém filhos com deficiéncia; 5% pai tem um filho com Transtorno
de Hiperatividade; 15% pais tém filhos com autismo e outros 15% tém filhos com
deficiéncia visual.

Alunos: vinte alunos, dez meninas e dez meninos, responderam ao
guestionario. Destes, 65% nao apresentam deficiéncia; 5% apresenta Transtorno de
Hiperatividade; 15% apresentam autismo e 15% deficiéncia visual. Quanto a
série/ano, 25% estédo no 6° ano, 35% no 7°, 35% no oitavo e 5% no 9° ano.

4.4 Materiais

No desenvolvimento da pesquisa foram utilizados os seguintes materiais:

computador, impressora, tinta de impressora, papel A4 e caneta esferogréfica.

4.5 Documentos para constru¢cao de dados

Utilizamos como documentos para a constru¢do dos dados: documento

de anuéncia da escola (ver anexo 1), Termo de consentimento livre e esclarecido
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(ver anexo 2) e Autorizacdo dos pais e/ou responsaveis para a participacdo dos

alunos na pesquisa (ver anexo 3).

4.6 Instrumentos para construcédo de dados

Foram construidos trés questionarios distintos, um para os pais, um para
os alunos e um para os professores, tendo como base o objetivo da pesquisa. Os

questionarios estao disponiveis nos anexos 4, 5 e 6.

4.7 Procedimentos de construcao de dados

A escola e os participantes, em que e com 0s quais foi realizada a
pesquisa, foram escolhidos em funcéo de ali o professor-pesquisador exercer sua
fungdo como docente.

O professor-pesquisador conversou com a direcdo da escola sobre a
pesquisa. Ao obter a autorizacdo, o professor-pesquisador convidou os colegas
professores para participarem dela, respondendo um questionario. Vinte professores
aceitaram respondé-lo. Ele foi entregue, juntamente com o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), para cada professor(a) responder individualmente.

Os questionarios foram entregues nos dias de coordenacdo dos
professores. Na hora da entrega, todos eles leram e alguns fizeram comentarios e
perguntas, ficando combinado que, ao final do periodo de aulas, o pesquisador
recolheria os questionarios respondidos. Todos concordaram e todos entregaram 0S
guestionarios.

Para a construcdo dos dados com os pais, 0 professor-pesquisador
aproveitou o tempo em que eles deixavam ou buscavam seus filhos na escola. A
abordagem era a apresentacdo da pesquisa e o0 convite para a participacao nela. Em
caso afirmativo, o professor-pesquisador entregava o TCLE e o questionario. O
questionario era recolhido ap0s os pais respondé-los. Entretanto, alguns pais, com
dificuldades no que diz respeito a escrita, precisaram de ajuda, afirmando que
responderiam 0s questionarios se 0 pesquisador escrevesse as respostas ditadas, o

gue foi feito para 16 (dezesseis) pais.
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Para a construgcdo dos dados com os alunos, o professor-pesquisador
apresentou a pesquisa para 0s alunos e solicitou que seus pais assinassem a
autorizacdo para que eles participassem da pesquisa. Em caso de aceite, 0s
guestionarios foram entregues em sala de aula e recolhidos em seguida. Todos o0s

questionarios entregues foram devolvidos.

4.8. Procedimentos de analise de dados

A andlise dos dados foi realizada mediante leitura e interpretacbes das
informacgdes obtidas, procedendo a seu agrupamento por afinidade de significados.
Também foi realizada analise estatistica descritiva.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1. Inclusao Escolar na Escola Flor de Liz
a. Significados da Incluséo

20% dos pais sabem o que é inclusdo escolar; 60% tem uma ideia
equivocada e reducionista do que seja 0 processo e 20% deles ndo sabem do que
se trata:

“Aceitar o préximo” (Mée Madalena).

Todos os professores tém conhecimento do que seja inclusdo escolar e os
alunos associam inclusdo ao convivio diario.
“E a integragdo do aluno portador e cuidados especiais ao ensino regular’

(Professor Jeferson).

“E acolher o aluno sem distingdo de raca, cor, classe social, condicdes

fisicas e psicolégicas. E ainda interagir com toda a sociedade” (Professora Sandra).

“E incluir os alunos com deficiéncia ou com altas habilidades na rede de
ensino, sem excecao, independente de cor, classe, religido, condi¢des fisicas e ou

psicologicas.” (Professora Regina).
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Quanto aos alunos nao foram questionados acerca do conhecimento do
gue seja a inclusdo, considerando que o foco dos questionamentos foi a vivéncia
dos mesmos no dia-a-dia.

Como citado anteriormente, Mazzotta (2008) aponta que o processo de
inclusdo escolar se baseia no convivio com respeito mutuo, fator primordial para o
individuo se desenvolver como pessoa ou sujeito, considerando que a prética
inclusiva envolve reconhecer a diversidade e permitir a amplitude das oportunidades
iguais, dando condicBes ao sujeito de participar ativamente e acesso a todas as
esferas da sociedade.

Dessa forma, percebemos que os professores e os alunos entendem o
gue é inclusdo escolar, mas que os pais ainda precisam de explicacdes sobre o que
€ e de acolhimento para entenderem o processo.

A Flor de Liz é inclusiva na opinido de 75% dos pais e 80% dos
professores. Esse dado € interessante, porque 0s pais, mesmo nao sabendo bem o
que é incluséo, definem a escola como inclusiva, a partir da melhoria percebida em
seus filhos. Aos pais, de uma maneira geral, ndo interessam 0s aspectos
burocraticos ou explicacdes complicadas, o0 que interessa e 0 que os faz julgar a
escola, como inclusiva ou nao, € o desenvolvimento que o filho apresenta ou néo, a

socializagcdo e maior interacao do filho nos ambientes escolar, familiar e social.

b. Beneficios e Dificuldades da Inclus&o na Escola Flor de Liz

Segundo os sete pais com filhos que apresentam deficiéncia, todos
alcancaram melhorias depois da inclusdo e tais melhorias se referem ao
aprendizado (20%), mais tranquilidade (10%), haja vista que 15% dos alunos com
deficiéncia apresentam agitacdo fisica como caracteristica de suas sindromes ou

deficiéncias, desenvolvimento geral (15%) e interagéao (5%).

“O desenvolvimento, a interagdo entre os colegas, mas tranquilo.” (Mae
Selma).
“O aprendizado”. (Pai Rodrigo).

“Se esforga mais em casa”. (Mae Solange).
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Por outro lado, os pais relatam que a maior dificuldade enfrentada pelos
filhos € a exclusdo por parte dos colegas. Infelizmente, a inovacdo da legislacédo
pertinente e a implantacdo do processo inclusivo ainda ndo equivaleram a mudanca
de mentalidade. A exclusdo ainda € uma realidade que precisa ser problematizada
com vistas a mudanca de mentalidade da forma como se olha o diferente. Dizer que
uma pessoa com deficiéncia deve ser aceita, ndo é garantia de que ela realmente
sera.

“Excluséo por parte dos colegas”. (Mae Solange).

“Exclusao”. (Pai Rodrigo).

A inclusédo, tem como pressuposto da existéncia da proposicdo e do
reconhecimento das diferengcas com direcionamento para um novo modelo de
organizacdo do sistema educacional muito mais amplo do que simplesmente a

escola. Mantoan (2003, p. 25), nos diz que:

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas
escolares em modalidades de ensino especial e regular. As escolas
atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a parte com
alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar,
para aprender, para avaliar. (MANTOAN, 2003, p. 25)

No entanto, a escola inclusiva € voltada ao ensino que reforca os
processos de interagcdo com solidariedade e cooperacao, auxiliando o sujeito a ser
ver e perceber como integrante do todo independente de suas caracteristicas fisicas.

Mittler (2003, p. 236) pontua que:

A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns.
Ela envolve uma mudanca de cultura e de organizacdo da escola
para assegurar acesso e participacdo para todos os alunos que a
frequentam regularmente e para aqueles que agora estdo em servico
segregado, mas que podem retornar a escola em algum momento no
futuro. A inclusdo nédo é a colocagédo de cada crianca individual nas
escolas, mas é criar um ambiente onde todos possam desfrutar o
acesso e 0 sucesso no curriculo e tornarem-se membros totais da
comunidade escolar e local, sendo, desse modo, valorizados.
(MITTLER, 2003, p. 236)

Os pais que nao tinham filhos com deficiéncias ndo responderam a esta
pergunta. O que infelizmente nos demonstra a necessidade de uma reestruturagao

de mentalidade social acerca das deficiéncias e das pessoas que as apresentam.
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Aqueles pais que ndo tém filhos com deficiéncias denotam certo descaso no que diz
respeito ao processo inclusivo, como se o mesmo fosse problema unicamente dos
outros e ndo afetasse a sociedade como um todo.

Quantos aos alunos, 80% deles tém motivacao para ir a escola, 70% nao
apresenta dificuldade de aprendizagem, 85% se sentem motivado a participar das
aulas e 40% deles registraram que a escola ndo atende as suas necessidades.
Sendo que apenas os alunos que nao apresentam deficiéncias responderam ao
guestionario.

Os alunos que relatam que a escola ndo atende suas necessidades
referem-se a questédo do transporte, que ndo atende todos os alunos:

“Néo, porque néo fornece énibus, o que tem vai para poucos lugares...
deveria ter Onibus para os alunos, principalmente para quem mora muito longe; nao
S0 para um lugar e o dnibus que tem e 0 governo que oferece e ndo esta em boas

condigbes.” (Aluna Débora).

“Ndo. Moro no Pérola 02 e sempre venho a pé, por falta de locomocéo

escolar’. (Aluno Ronaldo).

No que diz respeito ao relacionamento com os colegas e professores, 0s
alunos disseram que os professores sdo amigaveis e 0s auxiliam a vencer suas
dificuldades, além de permitirem o desenvolvimento deles em sala. No que diz
respeito a convivéncia com o0s colegas, os alunos registram que existem sim
dificuldades, no entanto, o fato ndo se deve exclusivamente em relagcdo aos colegas

com deficiéncia, estando mais relacionado ao convivio social:

“Tenho dificuldade para memorizar alguns contetdos, tenho uma relagéo
com os professores e com 0s colegas também (mesmo tendo algumas pessoas

inconvenientes)” (Aluna Cheila)

“Néo acho que tenho dificuldade, acho que so é falta de uma explicagdo
melhor, mais especifica para que podemos realmente entender o conteudo.
Dificuldades com os colegas e professores, me do bem com todos exceto um que &
bem dificil de lidar” (Aluna Claudia)
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“Néo, as vezes com alguns alunos mais e passageiro...” (Aluna Marta)

“As veze até surge uma dificuldade ou até mesmo algum problema. Mas
com a ajuda dos professores ou até mesmo sozinho eu consigo resolvé-lo(...) (Aluno

Ronaldo).

“Sim. Os professores dao liberdade para nés se expressar, falar o que

achamos, tiram nossas duvidas sempre que preciso, etc.” (Aluna Débora).

Ou seja, apesar de, na visdo dos alunos, a escola nédo atender suas
necessidades, a atuacdo dos professores € percebida como favorecedora do
processo ensino-aprendizagem, porque se sentem a vontade para interagir entre si e
com os professores em um ambiente que oferece mais possibilidades de
desenvolvimento pleno dos individuos, satisfacdo alcancada através do empenho
dos professores em repassar o conhecimento, buscando praticas pedagogicas que
favorecam o aprendizado.

Nesse aspecto, a inclusdo traz o beneficio de aprendizado do convivio
com as diferencas de forma harmoénica, pautada pelo respeito e solidariedade. Aos
alunos que nao apresentam deficiéncia e/ou altas habilidades e aos que
apresentam, a inclusdo oportuniza um ambiente escolar com maiores condi¢des de
desenvolvimento mediado pelo convivio com as diferencas.

Para os professores, os beneficios da inclusdo se referem ao incentivo
emocional que o desenvolvimento de alunos com deficiéncias proporciona a acoes
de solidariedade e colaboracao, aliadas ao prazer e a alegria de contribuir para a
formacdo destes alunos. Os professores percebem que o trabalho com a incluséo
resulta em maior motivacdo e empenho por eles mesmos, por se sentirem
importantes e partes do desenvolvimento que se verifica nos alunos.

No que diz respeito a presenca do aluno com deficiéncia em sala de aula,
os professores relatam que os sentimentos mais presentes entre 0s colegas sao:

valorizacéo pessoal (15%), solidariedade (15%) e excluséo (45%).

“Alguns repudia, porém, vejo outros alunos que juntam para estar ao lado

deste aluno”. (Professor Carlos).
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“Muitas vezes esse aluno é excluido do meio dos outros alunos’.
(Professora Marcia).

“Satisfacdo de aprender com o outro”. (Professor Antdnio).

“Despertam a valorizagdo pessoal e colaboram para o desenvolvimento

de novas habilidades por meio da ajuda e comparagdo”. (Professora Denise).

Ja em relacdo aos proprios professores, a maioria dos sentimentos se
relaciona a: colaboracédo, prazer e alegria (cada um com 55%) e solidariedade
(60%):

Professor Jeferson

Figura 3: respostas do professor Jeferson

(/) colaboragio () inseguranca (7/0) impoténcia
(©) medo (@) alegria (p) indiferenca
(fp prazer () raiva (/0) bem estar
(p) angustia (/5) solidariedade '

Professora Denise

Figura 4: respostas da professora Denise

(4o colaboragio ( ©) inseguranca (O) impoténcia
(0) medo do alegria (O indiferenca
(49 prazer - (D) raiva (10) bem estar

(Cj) angustia (40) solidariedade

Por outro lado, houve um professor que mencionou medo, angustia,

inseguranca, raiva, impoténcia e indiferenca:
Professor Arnaldo

Figura 5: respostas do professor Arnaldo
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©) colaboragio (f inseguranca (D) impoténcia
(JO) medo (0) alegria (iQ indiferenca
(O) prazer (jo) raiva (Q) bem estar
(40 angustia (}0) solidariedade |

Muito embora nos pareca estranho ou até mesmo desprovido de ética um
professor assinalar sentimentos como raiva e medo, por exemplo, precisamos
considerar que a formacdo especializada ndo é suficiente para mobilizar
competéncias relacionadas a habilidades sociais exigidas para a atuacdo no
processo inclusivo, tais como: convivio com a diferenca, combate a estigmas e
preconceitos pessoais construidos ao longo da vida, crenca nas possibilidades de
aprender por meio da acao coletiva. Ha que se considerar também que o professor
um ser humano, dotado de sentimentos e angustias proprias, que, muitas vezes, se
vé confrontado com as especificidades de si, com as limita¢cées da sua formacgéo e
das condicdes de trabalho. Portanto, estes sentimentos e ideias precisam ser
valorizados num processo de formacdo humana do profissional docente, que é da
ordem da ética, do engajamento em um projeto de si como pessoa e profissional
para a diversidade.

Na percepcao dos professores, as dificuldades foram categorizadas em:
acompanhamento familiar (10%), muitos pais ndo auxiliam nas tarefas de casa e ndo
demonstram interesse no contato com a escola para acompanhar o desenvolvimento
de seu filho na escola; falta de cursos de formacdo (25%); recursos didaticos
insuficientes (35%), superlotacdo das salas (25%), falta de profissionais
especializados (55%) e ambiente inapropriado (55%), que, no entender dos
professores, se retrata na ma distribuicdo dos espacos, escassez de salas de aula, 0
gue acaba contribuindo para a superlotacdo das turmas. Para os professores, 0s
ambientes ndo foram projetados e/ou adequados para facilitar a locomocdo dos
alunos com deficiéncia, percebe-se com isso que as maiores dificuldades relatadas
pelos professores diz respeito a infraestrutura que a escola apresenta.

Essas dificuldades ja foram identificadas em outras pesquisas cientificas
sobre a inclusdo. Souza, Rodrigues, Castro, Guimarédes e Mendes (2005), Mazzotta
(2008) e Leonardo, Bray e Rossato (2009) ja comentaram sobre a infraestrutura e a

formacao de professores serem os maiores problemas da escola inclusiva.
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Com relacédo a esses dados, chama a atencdo o fato de 55% dos
professores indicarem a falta de professor especializado como uma dificuldade na
escola. Isto porque os pais perceberam melhorias no desenvolvimento de seus
filhos. Entdo, é possivel que essa formacdo especializada ndo seja determinante
para o sucesso da mediacdo, j& que os pais percebem melhoras. Mas, por outro
lado, a formacé&o especifica poderia fomentar mais avanco ainda.

Segundo o relato dos professores e pais, 0os alunos contam com sala
adaptada, professor auxiliar, dando apoio aos estudantes que necessitam de
mediacgdo para fazer as provas e atendimento em sala de recursos. Muito embora os
pais vejam tais recursos como beneficios, € preciso deixar registrado que tais
recursos sao uma obrigacdo inerente ao processo de inclusdo. Apesar de 0s
professores também relacionarem tais itens como beneficios, eles tém a percepc¢ao
de que ndo sédo suficientes, € necessario um maior numero de recursos que venham
a tornar a inclusao algo mais facil e mais natural no dia-a-dia de todos os envolvidos
no processo. No entanto, ndo relacionaram quais recursos poderiam ser
adicionados ao cotidiano da escola com o intuito de proporcionar maior
desenvolvimento aos alunos e um questionamento plausivel de se formular diz

respeito a se saberiam relacionar quais os recursos poderiam contribuir.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com a presente pesquisa, verificamos que a inclusdo escolar representa
um avanco histérico no processo de escolarizacdo e de participacdo social dos
alunos com deficiéncia e/ou altas habilidades. No entanto, € preciso avancar!

A legislacédo contempla as pessoas com deficiéncia e/ou altas habilidades
com o direito de tratamento justo e igualitario, mas grande diferenca ha entre a
existéncia de legislacdo pertinente e a real aplicacdo da mesma. Nao se pode deixar
de ter em mente que a questédo da inclusdo ndo passa unicamente por uma questao
legal, mas por questdes administrativas, no que diz respeito a criacdo de um Projeto
Politico Pedagdgico que venha a minimizar as situagcbes que dao origem a
discriminacdo e exclusdo, assim como adotar e criar condicfes para os docentes
exercerem suas funces de maneira a proporcionar ambiente saudavel a todos.

A estrutura fisica da escola € um ponto que merece atencdo como forma
de favorecer o bem estar dos alunos e promover maior interacdo entre todos os
envolvidos no cotidiano vivenciado, assim como, a mudanca de paradigma social
relativo a convivéncia com as diferencas. A tecnologia assistida, que abrange desde
recursos pedagoégicos adaptados até recursos de acessibilidade ao computador e
para atividades do cotidiano e equipamentos de auxilio a pessoas cegas e/ou com
baixa visao, contribuiriam significativamente.

A escola Flor de Liz apesar de enfrentar ainda dificuldades na incluséo,
como a formacdo adequada dos docentes, que se mostrou ndo um obstaculo
intransponivel, verificado o registro dos pais que relataram melhorias em seus filhos,
mas viria ampliar a abrangéncia desse desenvolvimento tanto em aspectos quanto
na conquista de um desenvolvimento solido e permanente.

Tal fato viria consolidar aprendizados quanto ao convivio harmonico com
as diferencas, solidificando comportamentos que vao extrapolar os muros da escola,
formando cidaddos mais conscientes quanto as necessidades das pessoas com
deficiéncias, demonstrando assim que a luta pela inclusédo ndo € um processo
demarcado pelo insucesso.

A escola cabe também a responsabilidade da elabora¢do de um Plano
Politico Pedagogico que venha de encontro as necessidades ainda existentes na
para a expansao do processo inclusivo, possibilitando o repensar das praticas

pedagogicas e metodologia adequada ao pleno desenvolvimento tanto dos alunos
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com deficiéncias, quanto a formacao daqueles que ndo as apresentam, sendo um
instrumento norteador das acdes educacionais, deve ser construido de maneira a
comportar constantes redimensionamentos que se baseiam nas necessidades e
dificuldades que surjam no bojo das relacdes travadas no cotidiano escolar.
Necessita ser dinamico e flexivel, ajustando-se ao espaco, ao tempo e aos sujeitos
envolvidos no ambiente escolar. Nesse sentido existe a necessidade de autonomia
da escola na construcdo do seu Plano Politico Pedagogico, contando com parcerias
com a comunidade, para assim sanar as lacunas detectadas no desenvolvimento do
processo educativo.

O entendimento de que a inclusédo ainda € uma barreira que necessita ser
transposta, os métodos e as técnicas de ensino devem ser revistos, € uma vertente
a ser explorada para que a inclusdo obtenha o sucesso almejado e deixe de ser
proclamado unicamente pela legislacéo e se torne parte do cotidiano escolar e social
daqueles que estéo fora da escola, ou, dos que ai estd, no entanto, sem fazer parte
da mesma como sujeito ativo. Os alunos, os pais e 0s professores necessitam ter a
percepcao de si mesmos como sujeitos ativos no processo.

Passamos, também, pela vontade politica, que tem lugar relevante
quando pensamos na estrutura fisica das escolas. E necessario que se pense e que
se reestruture as escolas visando facilitar a permanéncia dos alunos com
deficiéncias, ha que haver destinacédo de recursos, no intuito de adequar as escolas

a essa nova realidade.
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ANEXOS

1 — Carta de apresentacédo — Escola (modelo)

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB
Polo: Alto Paraiso/ GO
Para: o(a): llimo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicao:

Carta de Apresentacao

Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. S2 o(a) cursista pds-graduando(a) que
estd em processo de realizagdao do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem
envolver: entrevista com professores, pais ou outros participantes; observacdo; e analise
documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores e profissionais da educacao, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagégica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educac¢ao inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos no telefone:
Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel
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2 — Termo de consentimento livre e esclarecido

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educac&o e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de
Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre processo de incluséo
escolar: a incluséo do aluno com deficiéncia e/ou altas habilidades em uma escola publica de aguas lindas de goias.. Assim, gostaria de consulta-
lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionario.

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou
beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteragdo dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificagdo ndo seré divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais
como questionario, ficaréo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone

ou no endereco eletronico . Se tiver interesse

em conhecer 0s resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboracao.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante Voluntario
Nome do Participante Voluntario:

E-mail(opcional):
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3 —Termo de consentimento livre e esclarecido — alunos

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de
Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre processo de inclusdo
escolar: a inclusdo do aluno com deficiéncia e/ou altas habilidades em uma escola piblica de dguas lindas de goias. Assim, gostaria de solicitar sua
autorizacéo para que seu(sua) filho(a) participe do estudo.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionario.

Esclare¢o que a participagado de seu(sua) filho(a) no estudo é voluntaria e livre de qualquer
remuneracao ou beneficio. Seu(sua) filho(a) podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar
e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteragdo dos servicos disponibilizados pela escola.
Asseguro-lhe que a identificagdo seu(sua) filho(a) ndo seré divulgada em hipdtese alguma e que os
dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes
da participacdo na pesquisa, tais como questionario, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel
pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
ou no enderego eletrénico . Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragao.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Pai/Responsavel pelo Aluno

Nome do Pai/Responsavel:

Nome do Aluno:

E-mail(opcional):
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4 — Questionério para os pais
Questionario

Caro(a) pai/mae ou responsavel,

Estou realizando uma pesquisa sobre a inclusdo escolar. A intencdo deste trabalho é
conhecer as circunstancias que a educacdo numa perspectiva inclusiva vem acontecendo no
ambito das escolas publicas.

Para aproximarmos desta realidade contamos com sua colaboracdo e disponibilidade
para a realizacdo desse estudo, respondendo as questdes abaixo.

Suas respostas servirdo de base para o levantamento de dados dessa pesquisa e sua
identidade serd mantida em anonimato.

N&o é necessario colocar seu nome.

Muito obrigado!
Wellington da Silva Abreu

1. O que vocé entende por inclusédo escolar?

2. A escola que seu/sua filho/a estuda é inclusiva? Justifique sua resposta.
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2 — Quais os tipos/modalidades de atendimento seu/sua filho(a) ja frequentou aqui na
escola? Por quanto tempo?

4 — Como foi 0 encaminhamento de seu filho(a) a uma turma inclusiva?

5 — O que vocé percebe que mudou no(a) seu(sua) filho(a) depois que ele(a) passou a
frequentar a escola inclusiva?

6- Quais sdo as dificuldades que seu/sua filho(a) enfrenta no processo de inclusdo aqui desta
escola?




Para terminar, precisamos saber algumas informacdes sobre vocé:

Qual é a sua idade?

Qual série seu(sua) filho(a) esta?

Qual deficiéncia seu (sua) filho(a) tem?

38

Obrigado pela participacéo!
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5 — Questionario para os alunos

Questionario

Caro aluno (a),

Estou realizando uma pesquisa sobre a inclusdo escolar. A intengdo deste trabalho é
conhecer as circunstancias que a educagdo numa perspectiva inclusiva vem acontecendo no
ambito das escolas publicas.

Para aproximarmos desta realidade contamos com sua colaboracdo e disponibilidade
para a realizacdo desse estudo, respondendo as questdes abaixo.

Suas respostas servirdo de base para o levantamento de dados dessa pesquisa e sua
identidade serd mantida em anonimato.

Nao é necessario colocar seu nome.

Muito obrigado!
Wellington da Silva Abreu

1 —Vocé se sente motivado a ir para a escola? Por que?

2 — Tem dificuldades de aprendizagem ou de relacionamento com os colegas e professores?

3 — A escola atende a suas necessidades. De locomocao, por exemplo?
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4 —Vocé se sente a vontade para participar das aulas?

Para terminar, precisamos saber algumas informacdes sobre vocé:

Qual é a sua idade?

Qual série vocé esta cursando?

Vocé tem algum(a) colega com deficiéncia?

Vocé tem alguma deficiéncia?

Obrigado pela participacéo!
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6 — Questionario para os professores

Questionario

Caro professor,

Estou realizando uma pesquisa sobre a inclusdo escolar. A intengdo deste trabalho é
conhecer as circunstancias que a educagdo numa perspectiva inclusiva vem acontecendo no
ambito das escolas publicas.

Para aproximarmos desta realidade, contamos com sua colaboracéo e disponibilidade
para a realizacdo desse estudo, respondendo as questdes abaixo.

Suas respostas servirdo de base para o levantamento de dados dessa pesquisa e sua
identidade serd mantida em anonimato.

Nao é necessario colocar seu nome.

Muito obrigado!
Wellington da Silva Abreu — Pesquisador

O que vocé entende por inclusdo escolar?

A escola que vocé trabalha € inclusiva? Justifique sua resposta.

2 — Quais os tipos/modalidades de atendimento a escola oferta para alunos com

deficiéncia e/ou altas habilidades?
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Na sua opinido, quais sdo as dificuldades que a escola enfrenta para realizar a inclusdo?

Desenvolvimento do processo de inclusao

Para entender melhor a sua opinido sobre o processo de incluséo na escola, peco, gentilmente,
que responda estas questodes.

1 — As turmas por terem aluno(s) incluso(s), recebem algum tipo de auxilio?

() Sim ( ) Néo

2 — Em caso afirmativo qual ou quais os tipos de beneficios?

( ) salaadaptada () n°reduzido de alunos
( ) professor auxiliar em sala ( ) adaptacdo curricular
( ) atendimento de alunos em sala de recurso ou apoio

Outro:

3 — Vocé participou de algum tipo de capacitagdo para trabalhar com alunos com

deficiéncia e/ou altas habilidades? Qual ou quais?

() sim () nao
( ) curso de curta duragéo (- 180h) () curso de duragdo media(=/+ 180h)
( ) Seminarios/Férum/Congressos () Palestras

( ) Especializagdo ( ) Mestrado
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( ) Doutorado

4 — Vocé atua dentro da area de atuacdo da capacitacdo? Se nao, especifique a capacitacao
e area em que atua

()Sim ( ) N3o

5 — enumere por prioridade de 1 a 6, considerando 1- mais importante e 6 — menos
importante, os fatores que vocé considera importante para preparar/capacitar os professores
para atuarem com os alunos com deficiéncia e/ou altas habilidades:

( ) cursos em nivel de pds-graduacdo em educacao inclusiva

() cursos de carga horaria de 180h com conteidos mais técnicos e aprofundados sobre as
deficiéncias e/ou altas habilidades

( ) cursos de carga horaria de 180h somente a pratica (preparacao de materiais pedagogicos
para os alunos com deficiéncia e/ou altas habilidades)

( ) palestras e cursos ministrados por especialistas

( ) cursos rapidos de 60 a 80h que envolvam a teoria e a préatica

( ) outros:

6 — Vocé se considera preparado com conhecimentos adequados para atuar com 0s alunos
com deficiéncia e/ou altas habilidades?

() sim ( ) ndo () necessito maior aprofundamento na area

7 — Para vocé, qual ou quais das alternativas melhor definem o aluno com deficiéncia e/ou
altas habilidades?

( ) aluno com transtorno do déficit de atencéo

() pessoas portadora de deficiéncia

( ) pessoas que apresentam limitacdes em algumas areas e necessitam de estimulo e
acompanhamento para desenvolverem o seu potencial

() possui algum distarbio que necessita de medicacdo e de atendimento em escolas

especializadas
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() apresenta niveis de desenvolvimento anormal nas areas do conhecimento e precisam de
atendimento constante.
8 — O que a presenca do aluno com deficiéncia e/ou altas habilidades em sala de aula

acarreta para os outros alunos?

9 — Enquanto professor(a) de aluno(s) com deficiéncia e/ou altas habilidades, quais os
sentimentos mais frequentes para vocé diante desse aluno? Enumere de 0 a 10, considerando

0 para aqueles que ndo se apresentam e 10 para aqueles que fortemente se apresentam:

( ) colaboracéo ( ) inseguranca ( ) impoténcia
() medo () alegria ( ) indiferenca
() prazer () raiva () bem estar
( ) angustia () solidariedade

Para finalizar, preciso de alguns dados sociodemogréaficos para descrever a amostra
participante desta pesquisa.
10 — Sexo:

( ) Masculino ( ) Feminino

11- Faixa etaria:
() entre 20 e 30 anos ( ) entre 31 e 40 anos

( ) entre 41 e 50 anos () mais de 50 anos

12 — Situagéo funcional na SEEGO:
() efetivo ( ) contrato temporario

13 — Formagéo académica:
( ) Ensino médio () Magistério () Superior incompleto
() Superior completo () Mestrado () Doutorado

( ) Especializagéo
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Experiéncia profissional
14 — Tempo de docéncia na instituicdo SEEGO:

() menos de 1 ano ( ) dela3anos ( )de4a5anos
( )de5a7anos ( )de7al0anos ( )de10a15anos
( ) de15a20 anos () mais de 20 anos

15 — Tempo de docéncia com alunos com deficiéncias e/ou altas habilidades:
() menos de 1 ano ( ) dela3anos ( )de4a5anos

( )de5a7anos ( )de7al0anos ( )de10a15anos
() mais de 15 anos

16 — Nivel de ensino/série em que atua:

( ) Ensino fundamental/séries iniciais:

( ) Ensino fundamental/séries finais:

Obrigado pela participacéo!



