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RESUMO

O presente trabalho tem como tema os desafios da escola contemporanea: estratégias
para inclusdo. A escolha do assunto deu-se pela dificuldade por parte dos estudantes
com deficiéncia visual em se habituar ao seu ambiente de aprendizado. O objetivo do
trabalho foi estudar as concepcbes de um estudante com baixa visdo. A metodologia
utilizada foi a qualitativa e o principal instrumento de pesquisa foi a entrevista
semiestruturada, associada a observacdes do contexto. O participante foi um aluno com
diagnostico de baixa visao, estudante do terceiro ano do Ensino Médio. O pesquisador
colocou-se também como participante da pesquisa, visto que trabalha no contexto
pesquisado e, além disso, de acordo com 0s pressupostos da metodologia empregada,
pesquisador e participante constroem juntos os dados da pesquisa. Os resultados
demonstraram varios desafios, mas também possibilidades e movimentacdo da escola

no sentido de construir-se como uma escola verdadeiramente inclusivas.

Palavras-Chave: inclusdo escolar, Ensino Meédio, histéria das deficiéncias,

desenvolvimento humano
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1 APRESENTACAO

Com o avanco das tecnologias relacionadas a salde, educacdo, comunicacdo social,
trabalho, dentre outras, além das intensas discussdes no campo dos direitos humanos, ja
ndo se pode ignorar a necessidade premente de reorganizacdo dos métodos educacionais
e eliminacéo de barreiras fisicas e atitudinais no contexto escolar. Assim, o tema central
desta monografia consiste na discussdo acerca dos desafios enfrentados pela escola
contemporanea e as estratégias construidas para o avango do processo de inclusdo. O
nosso interesse principal é analisar o processo de inclusdo no Ensino Médio em uma
escola da cidade de Cruzeiro do Sul, no Acre, com foco em um estudo de caso sobre as
concepcdes de um aluno com diagndstico de baixa visao. Julgamos que seja este um
tema relevante e atual, visto que hoje vivemos em uma sociedade bastante diferente de
alguns anos atras, necessitando, assim, reflexdes constantes acerca do processo
educativo, especialmente no que diz respeito as pessoas que apresentam singularidades

em seu processo de desenvolvimento, como no caso das deficiéncias.

Consideramos, por diferentes motivos, a inclusdo social e, de forma mais
especifica, aquela que se d& no campo educacional, como um dos pontos mais
significativos em discussdo, hoje em dia, em nossa sociedade, seja pela qualidade das
acOes desenvolvidas em alguns setores, seja pelos impasses proprios de um processo de
transicdo de paradigmas. Destacamos aqui algumas dificuldades que devem ser
consideradas nesta discussdo: a primeira delas diz respeito aos obstaculos e a descrenca
evidenciada por parte da sociedade quanto a aceitacdo de pessoas que apresentam
diferencgas significativas, seja nos modos de agir, na aparéncia fisica, no funcionamento
cognitivo ou sensorial. A segunda dificuldade diz respeito a crenca ainda existente de
que o ideal seria a convivéncia restrita, ou segregada, de pessoas com deficiéncia com
outras com as mesmas caracteristicas, a exemplo do que ainda acontece em algumas
instituicOes, inclusive as educacionais. Essas posi¢Oes precisam ser suplantadas para

que ocorra, de fato, a almejada incluséo.

A escolha da temética advém da experiéncia profissional do pesquisador, que
desde os 18 anos atua em contexto educacional e, atualmente, da aulas de sociologia e
leciona, também, lingua inglesa e portuguesa. A motivagao por conhecer um pouco

mais sobre o universo das deficiéncias surgiu mesmo antes de terminar a graduagao em
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Letras, época em que ja pensava em fazer uma especializacdo na area de inclusdo. Em
todos esses anos de atuacdo foi possivel adquirir muita experiéncia profissional, em
todos os sentidos, inclusive com alunos com deficiéncia. No contexto educacional é
possivel observar a existéncia de atitudes diferenciadas, que muitas vezes podem ser
classificadas como preconceitos para com os alunos com deficiéncia, tema caro aos
estudos socioldgicos, ligados a questdo da exclusdo e dos estigmas. Assim, 0 tema da
monografia se constituiu com forte influéncia da Sociologia, que se constitui como uma
disciplina essencial para que os estudantes sejam mais criticos diante de uma sociedade
cheia de contradicdes, as quais direcionam os rumos histéricos de uma coletividade e
dos individuos que a compdem. (CAMARGO, 2015)

E importante considerar que as concepcbes acerca de estudantes com
deficiéncia sdo modificadas de acordo com os valores sociais, morais, filosoficos, éticos
e religiosos adotados pelas diferentes culturas em diferentes momentos histdricos. Desta
forma, o preconceito relacionado a deficiéncia, embora muitas vezes apareca com outra
configuracdo, ainda ocorre nos tempos atuais, sendo relevante conhecer o percurso

historico desse grupo.

Devemos ter clareza de que historicamente a escola se caracterizou por uma
visdo de educacdo que delimitava a escolarizacdo como privilégio de um grupo. Tal fato
se caracterizou como um processo de exclusdo que foi legitimado nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social. Consideramos terem sido as
pessoas com algum tipo de necessidade educacional especial, aquelas que mais tenham
tido desvantagens em todo esse contexto. Contudo, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2007) ao retratar as
dificuldades existentes no sistema educacional, possibilita um avanco significativo nos
modos de conceber uma educacao que atenda a todos os alunos dentro da especificidade

do processo de desenvolvimento de cada um (DUTRA et al, 2008).

Consideramos importante que se aprofunde cada vez mais nesse tema e se
busque respostas referentes ao contexto atual da inclusdo nas escolas, ao mesmo tempo
em se proponha estratégias Uteis ao aprendizado dos alunos com deficiéncia, seja dentro
da sala de aula, seja em ambientes externos a ela. E necessario, ainda, que se ampliem

as discussdes e que se dé visibilidades as alternativas existentes para que todos se
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sintam incluidos na nossa sociedade, independentemente das singularidades que

apresentam em seu processo de desenvolvimento.

O texto da monografia esta dividido em quatro partes, a saber: (1)
Fundamentacdo tedrica, na qual discutimos as concepc¢des historicas sobre a
deficiéncia,desenvolvimento humano a luz da perspectiva histérico cultural, a incluséo
escolar e seus desafios e 0 papel do professor no processo de inclusdo escolar. (2)
Metodologia, na qual descrevemos como foram construidas as informacdes da pesquisa,
apresentando o contexto e o participante. (3) Resultados e discussdo, espaco no qual
destacamos trechos da fala do participante, considerados por nos, de relevancia para os
objetivos da pesquisa. Esses destaques sofreram processo de andlise, que resultaram
algumas sugestdes de como trabalhar com os deficientes visuais a partir da realidade
existente. (4) Finalizando, nas Consideracdes finais ha um resumo das partes mais
relevantes da monografia e sdo apresentadas as concepg¢des do pesquisador depois da

experiéncia de fazer uma pesquisa com um estudante com deficiéncia visual.

Com esta pesquisa esperamos contribuir com o processo docente, especialmente
na cidade de Cruzeiro do Sul, local em que o pesquisador atua profissionalmente, e de

onde parte a motivagéo para o estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONCEPCOES HISTORICAS SOBRE DEFICIENCIAS

Buscaremos nesta secdo proceder a um apanhado histérico que nos permita
compreender criticamente o avanco social e educacional conquistado pelas pessoas com

deficiéncias e as dificuldades ainda enfrentadas.

Ao longo da historia ocidental pessoas com de deficiéncia de ordem fisica,
intelectual, sensorial ou de outra natureza, comumente tiveram seu nivel de participacéo
social mediado pelo estigma, quando comparadas a média da populacdo com a qual
conviviam. Para Machado e Dorneles (2007, p. 120), “o estigmatizado ¢ aquele que é
considerado fora das normas, quer dizer: dos parametros/ das regras estabelecidas, ou
seja, aquele que ndo estad integrado, mas também ndo €, sumariamente, excluido da
sociedade. Ele vive na liminaridade”. Mas ¢ importante destacar que a condigdo
estigmatizada, muitas vezes atribuida a deficiéncia, ndo é uma condicdo inerente a
pessoa ou a deficiéncia em si, mas € uma concep¢do gerada em determinados valores

sociais de algumas culturas (RIBAS, 1983).

Esse tipo de mediacao acarretou relacdes discriminatorias de diversos modos, a
depender do momento historico e cultural em questdo. Pessoas com deficiéncia tiveram
que enfrentar situacbes de abandono, morte, privacdo, humilhacdo, exclusédo dos
circulos sociais. Muitas das concepcdes que levaram a essas vivéncias foram
decorrentes de desinformacgdes sobre processos de desenvolvimento humano,

possibilidades de aprendizagem e condicGes de saude.

Nessa perspectiva, é importante compreendermos as diversas idéias na evolucao
historica do conceito de deficiéncia, pois elas sdo "...como raizes, por vezes seculares,
de cuja seiva se nutrem 0s preconceitos e 0s conceitos de hoje, nesse campo”
(PESSOTTI, 1984, p. 206). Ao conhecermos o processo histérico e as idéias que
embasavam determinadas praticas, fica mais facil perceber as dificuldades ainda
enfrentadas pelas pessoas com algum tipo de necessidade educacional especial tanto no
contexto educacional brasileiro, como no contexto social mais amplo. N&o queremos, de

forma nenhuma, fazer aqui um julgamento historico, pois em cada época os diferentes
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povos tém sua prépria maneira de ver o mundo e proceder diante das circunstancias sob

as quais vivem.

Na ldade Antiga, tanto na Grécia, quanto em Roma era comum o exterminio de
criancas com deficiéncia (SILVA, 1987; PESSOTTI, 1984). As criangas eram
descartadas em razdo de se desconhecer o significado daquela deficiéncia, por um certo
medo de ser aquele ser um andncio de maus pressagios ou, ainda, por ndo serem Uteis
aos interesses daquelas sociedades, seja por ndo serem consideradas belas, seja por néo
serem consideradas fortes, capazes de guerrear e participar de grandes conquistas

territoriais.

Também no periodo da Idade Média, por exemplo, pessoas com deficiéncia
mental — termo por muito tempo utilizado ao seu equivalente, hoje, deficiéncia
intelectual — ou aquelas pessoas consideradas loucas, eram muitas vezes rotuladas como
possuidas por deménios. Quando ndo eram expulsas do convivio social, eram
literalmente mortas, e, muitas vezes, na fogueira. Também criangas que nasciam com
outros tipos de deficiéncias ndo tinham melhor sorte, pois acreditava-se que elas eram
frutos de pecados cometidos por suas familias ou por seus ancestrais. As familias, entao,
sofriam chacotas e discriminagles e, em conseqiiéncia dessas crengas, criangas eram
abandonadas ou mortas, muitas vezes pela prdpria familia, e com aquiescéncia da
comunidade e do Estado (COSTA, 2011; PESSOTTI, 1984). Também algumas doencas
consideradas incapacitantes, a época, ou mutiladoras, tal como hanseniase e outras
contribuiram para uma visdo altamente preconceituosa e excludente de pessoas com

deficiéncia, neste caso muito relacionada a questéo fisica (SILVA, 1984).

Comportamentos similares ja foram descritos em tribos indigenas brasileiras
(GARCIA, 2011). Criancas com deficiéncia sdo muitas vezes exterminadas, seja em
razdo de pensamentos supersticiosos ou por ndo serem consideradas aptas a
participarem das atividades comuns exigidas naqueles contextos, tais como caga, pesca,
continuos deslocamentos e protecdo da prdpria tribo.

E importante ressaltar, conforme ja anunciamos anteriormente, que no nos cabe
julgar épocas ou culturas, até porque o fariamos com os olhos da sociedade atual, que
tem necessidades proprias, informagdes diferenciadas, dominio tecnoldgico avangado e
uma longa trajetoria de erros e acertos, que devem ser considerados no processo de

ressignificacdo e construcdo de novos valores. O que pretendemos ao demonstrar
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acontecimentos registrados na historia é tdo somente seguirmos uma linha de raciocinio

que nos permita compreender a nossa atualidade educacional.

No Brasil, a propria histdria de nossa colonizagdo foi marcada por relatos de
preconceito, segregacdo, humilhacdo e mortes. Indigenas e negros escravos tinham que
se encaixar em certos padrbes de saude, conformacéo fisica e desempenho cognitivo
que permitissem a obediéncia plena e o cumprimento das tarefas a que eram obrigados a
executar (FIGUEIRA, 2008). Assim, também em nosso pais se formava uma trajetoria
de eleicdo de quem poderia viver ou ser livre baseada em comparacOes de
caracteristicas pessoais e interesses econdmicos. Além disso, chegou com o0s
colonizadores portugueses e outros europeus, seculos de historia e significacdes sobre
as deficiéncia e modos de lidar com as pessoas, obviamente construidas naqueles

contextos da Europa, mas que eram de certa forma, impostos a Col6nia.

Por volta do século XVII e XVIII o mundo ocidental comegou a despertar para
novas formas de ver vida. O corpo comecava a ser desvendado em termos de suas
funcionalidades, a mente criava novos desenhos (SILVA, 1987). Assim, o pensamento
mistico comecava a dar lugar a racionalidade, os estudos passavam a substituir a
intuicdo, e o desejo de explicar cientificamente os fenébmenos foi abrindo portas para
uma nova compreensdo sobre o desenvolvimento e aprendizagem humanos. Isso, no
entanto, ndo quer dizer que tudo estava resolvido para as pessoas com deficiéncia nessa
época. Tratava-se apenas de prenuncio ou de uma possibilidade de novos tempos. E,
desse modo, muito tempo se passou até que a nossa conhecida humanidade ocidental
comecasse a pensar em alternativas para pessoas com deficiéncias, especialmente no

contexto escolar.

Com a chegada do século XX surgiram também pensamentos mais promissores
em relacdo a educacdo como um todo e, em alguns aspectos, também em relacdo a
educacdo de pessoas com deficiéncia. Mas, certamente, a énfase nos primeiros anos
estava nas questdes médicas e sociais relacionadas a reabilitacdo. Com os nefastos
acontecimentos das duas grandes guerras mundiais, na primeira metade daquele século,
uma quantidade enorme de pessoas, entre soldados e populagéo geral, passou a
encontrar-se em situacdo de deficiéncia originada por mutilagbes ou outras
circunstancias decorrentes dos combates. Os diferentes governos tiveram que agir com

avidez no sentido de proporcionar reabilitacdo para essas pessoas, tanto por divida
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moral, quanto por questdes econdmicas. N&o se poderia deixar uma parcela tdo grande
da populagdo ociosa e improdutiva. Assim surgiram varios servicos de salde voltados a
esse tipo de apoio as pessoas com deficiéncia, em sua maioria, jovens (SILVA, 1987).
Foi no bojo das reabilitacGes, especialmente assumidas pelos servi¢os de saude e de

assisténcia social, que surgiram também as iniciativas educacionais.

No Brasil, a educacdo destinada aos alunos com deficiéncia se organizou como
um atendimento que substituia a escola comum. Assim, utilizavam-se também
diferentes terminologias e formas pedagogicas, 0 que deu origem as distintas
instituicOes especializadas ou escolas especiais, com atendimentos que tinham como
principios o que vinha ocorrendo no sistema de saude, ou seja, a reabilitacdo. Essas
instituicbes ainda fundamentadas em conceitos de normalidade e anormalidade
efetuavam atendimentos clinicos, fortemente baseados em diagnosticos e testes
psicrométricos (BRASIL, 2007).

Na década de 60, concomitante e decorrente da mobilizacdo da sociedade,
especialmente de pais, surgiram diversas associa¢fes voltadas a questdo das pessoas
com deficiéncia que comecaram a pensar politicas publicas para esse fim. De acordo
com Santos (2004), em meio aquele contexto surgiu a possibilidade de integracédo
escolar para criancas com deficiéncia. Em outros paises esse debate ja estava mais
agucado, mas no Brasil se estabelece nas décadas de 70 e 80.

No ano de 1981 proclamou-se 0 Ano Internacional da Pessoa Deficiente, que foi
um considerado um marco importante para conquistas sociais dessas pessoas. Houve
naquele momento um engajamento das proprias pessoas com deficiéncias que
comegaram a se organizar politicamente, de acordo com Figueira (2008). Aquele
momento foi importante para o levantamento de um grande debate em torno de
necessidades, possibilidades e direitos das pessoas com deficiéncia. Houve uma quebra
de anonimato e 0 mundo comegava a enxergar com outros olhos a trajetéria dessas

pessoas.

Em 1994, durante reunido de 92 governos, diversas organizacOes internacionais
e outros participantes na cidade de Salamanca, na Espanha, produziu-se a Declaragéo de
Salamanca, na qual o Brasil é um dos paises que assina. Cria-se ali um marco de

transicdo para se pensar um novo paradigma: a incluséo.
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No ano de 2001 o Brasil promulgou, por meio do Decreto n® 3.956/2001, a
Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais conhecida como Convengéo
Guatemala. Esse foi um marco importante para a afirmacdo de algumas, realizada em
1999, afirma que:

As pessoas portadoras de deficiéncia tm os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com base na
deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que séo inerentes a
todo ser humano. (BRASIL, 2001)

Na afirmacdo contida na citada convencgdo esta implicito o direito também a
educacdo para as pessoas com deficiéncia. No entanto, esta conquista foi paulatina e
ainda hoje varios aspectos devem ser revistos no cotidiano das comunidades e das

escolas.

Atualmente, seguindo os principios da Declaracdo Mundial sobre Educagdo para todos
(UNESCO, 1998), com base na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e
acolhendo o que propdes a carta soberana do pais — a Constituicdo Federal — (CF, 1988),
dentre outros documentos, busca-se efetivar a proposta de inclusdo dos alunos com
necessidades especiais no contexto escolar de forma que a deficiéncia ndo seja uma
barreira a aprendizagem. A idéia é a de que a escola esteja aberta e preparada para
atender a diversidade. Esse é um dos maiores desafios. Se por um lado a escola tem se
esforgado para se adequar aos novos tempos, por outro ainda é comum observar atitude
de preconceitos em relacdo a pessoa com deficiéncia auditiva, visual e mental. Em
alguns momentos tal atitude é veiculada por colegas, mas na maioria das vezes a atitude
preconceituosa esta vinculada a propria instituicdo, quando, por exemplo ndo oferece

apoio adequado para a inclusao dos estudantes especiais.

De acordo com Carvalho (2007, p. 56)

A educacdo inclusiva tem sido proposta para modificar a situacdo de
inser¢do do aluno com necessidades especiais, garantindo-lhe melhor
efetividade educacional. N&o se trata de reformar a educagéo especial,
mas de buscar a unificagdo do sistema educacional, para que todos 0s
alunos tenham educacgdo de qualidade, mediante um Gnico modelo e
enfoque: a escola inclusiva. Partindo do pressuposto de que todos os
alunos podem ter necessidades educacionais, 0 modelo implica o
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reconhecimento de que cada aprendiz é um individuo singular e que
servicos de apoio, bem como atuacdo colaborativa entre docentes
devem ser propiciados para responder as suas necessidades
particulares.

As pessoas com necessidades educacionais especiais sdo cidadds como
quaisquer outras, possuidoras dos mesmos direitos e com as mesmas regalias quanto as
oportunidades disponiveis na sociedade, independentemente do tipo de deficiéncia e do
grau de comprometimento que apresentem. A pessoa com deficiéncia tem direito ao
convivio ndo segregado e ao ingresso e acesso imediato aos recursos disponiveis e
facilitados aos demais cidad3os. E importante que se aprofunde cada vez mais nesse
tema buscando respostas referentes ao contexto atual da inclusdo nas escolas e ao

mesmo tempo propondo estratégias I6gicas dentro e fora da sala de aula.

Por fim concluimos dizendo que a inclusdo Social ndo € um processo que
envolva somente um lado, mas abrange duas direcGes, envolvendo atuacdo junto a

pessoa com necessidades educacionais especiais e atos junto a sociedade.

Na proxima secdo discutiremos sobre desenvolvimento humano & luz da
perspectiva histérico cultural, uma parte do contetdo da minha pesquisa que podera
mostrar varios entendimentos do desenvolvimento humano, ajudando a entender a

situacdo dos deficientes fisicos.

2.2 DESENVOLVIMENTO HUMANO A LUZ DA PERSPECTIVA HISTORICO
CULTURAL

Neste estudo monogréfico ao falar de aprendizagem e desenvolvimento humano
optamos por trazer contribuigdes de Vigotsky, pesquisador que enfatizava a importancia
do processo historico-social e o papel da linguagem no desenvolvimento do individuo.
Sua questdo central era aquisicdo de conhecimentos pela interacdo entre sujeitos.
Vygotsky buscava, em seus estudos, a sintese do homem como ser bioldgico, historico e
social. Ele sempre considerou o homem inserido na sociedade em um dado momento
histérico, sendo assim, sua abordagem sempre foi orientada para os processos de
desenvolvimento do ser humano com énfase da dimensao socio-histérica e na interacéo

do homem com o outro no espaco social. Sua abordagem socio interacionista buscava
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caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipdteses de
como as caracteristicas humanas se formam ao longo da histéria do individuo.
(RABELLO e PASSOS, 2001). Segundo Vygotsky (1996) o desenvolvimento cultural
do homem cultural é complexo pois envolve sua evolucdo bioldgica; a evolucdo
historico-cultural, que é transformacdo da historia da nossa espécie; e a constituicao

individual.

Conforme Rego (1995), Vygotsky sugere que € pela media¢do que o individuo
se relaciona com 0 meio em que Vvive, pois, enquanto sujeito do conhecimento, ele néo
tem acesso direto aos objetos que o cerca, mas apenas, a sistemas simbdlicos que
mostram a realidade. E por meio dos signos, da palavra, dos instrumentos que acontece
0 contato com a cultura. Sob essa visdo, a linguagem é o principal mediador na
formacédo e no desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores. Ela constitui um
sistema simbdlico, elaborado no andamento da historia social do homem, que organiza
0s signos em estruturas complexas permitindo, por exemplo, nomear objetos, destacar

suas qualidades e estabelecer relagdes entre os proprios objetos.

De acordo com Pino (1991), a linguagem atua como instrumento que faz a
mediag&o porque se inclui na categoria de instrumentos mediadores e sistemas de signos
cujo uso faz com que o sujeito se transforme e conheca o mundo, trocar suas

experiéncias e desenvolver novas funcdes psicologicas.

Para concluir, podemos perceber gue o sujeito, conforme indica Werner (2001), é
definido com um ser social, feito por relacdes culturais e histéricas criadas numa relagédo
dialética entre o bioldgico e o social. Esta relacdo do sujeito com o mundo, no entanto,
se da por meio da mediacdo de um outro sujeito, num movimento conduzido pela
aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento das funcdes psiquicas especificamente
humanas. No préximo tépico abordaremos a questdo da inclusdo escolar e seus desafios

no cotidiano.

2.3 INCLUSAO ESCOLAR E SEUS DESAFIOS

Como temos visto ao longo do texto, a realidade brasileira mudou bastante para

as pessoas com deficiéncia desde os primeiros tempos. Agora ndo sao tdo passivas e
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dependentes da caridade e da voz do outro. O direito garantido em lei de participar dos
mesmos ambientes que as demais pessoas e, sobretudo, o direito de participar de uma
escola comum tem propiciado uma mudanca na forma de pensar das pessoas com
deficiéncia, que agora reconhecem os proprios direitos e deveres, e buscam meios para
eles sejam cumpridos. (MAIOR, 2012).

O Brasil dispde de um arcabouco variado em sua legislacdo que preconiza
garantias de direitos aos diversos grupos que se encontram em processo discriminatorios
em varias instancias da sociedade: negros, mulheres, idosos, indigenas, pessoas com
orientacdo sexual ndo hegemonica, pessoas com deficiéncia, dentre outros. A escola é
um dos espacos no qual estas politicas vém ganhando forca, especialmente no caso de
alunos com algum tipo de deficiéncia. Mas ha muito a ser feito, cabendo vontade
politica e constante mobilizacdo social para que as diversas leis e orienta¢cdes cumpram-

se de modo satisfatorio.

Sassaki (1999), a inclusdo social é caracterizada como um processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir pessoas com necessidades especiais, a0 mesmo
tempo, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. Portanto, a inclusdo se
constitui em “um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade
buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre soluctes e efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos” (174). Nessa mesma linha deve seguir a
inclusdo escolar. A escola deve se preparar para atender as diferentes necessidades de

seus alunos com ou sem deficiéncias.

A construcdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutengdo de um Estado democrético. Por
isso que se entende por inclusdo a garantia, a todas as pessoas, do acesso continuo a
vida em sociedade, orientada por relacbes de acolhimento a diversidade humana e do

esforco coletivo na equiparagé@o de oportunidades.

Nesse sentido, € importante frisar que a nossa sociedade de forma geral busca da
melhor forma possivel inserir esse aluno no ambiente escolar, mas, acima de tudo, com
qualidade e esforgo para desenvolvimento de uma sociedade mais justa, que observa e
prima pela construcdo de uma educacdo inclusiva de qualidade, e que busca a melhor
forma de reconhecer a capacidade dos alunos, independentemente de suas

singularidades. Buscar meios para adequar ambientes e transformar formas de pensar,
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reconhecer potencialidades e desenvolvimentos sdo condigdes essenciais para a

construcdo de uma escola e uma sociedade verdadeiramente inclusivas.

Assim, é preciso, dentre outras acOes, que a formagdo inicial do professor leve
em consideracdo diferentes aspectos do desenvolvimento humano, de forma a
compreender a deficiéncia como uma das possibilidades nesse processo. Além disso, a
formacgdo continuada do profissional da educacdo deve oportunizar 0 acesso ao
conhecimento relativo as relagbes humanas e as dificuldades relacionadas ao contato

com aquele que manifesta diferencas em seu desenvolvimento e no jeito de aprender.

Os seres humanos agem de diferentes formas diante do novo, do desconhecido,
podendo muitas vezes responder com praticas de preconceito. E o ambiente escolar,
como parte do contexto social mais amplo, ndo esta isento de concepcdes
historicamente construidas que levam a visGes deturpadas e praticas divergentes

daquelas esperadas de uma proposta de educacgdo cidada e para todos.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivos geral:

= Identificar e analisar a situacdo atual de alunos com necessidades especiais em

uma escola de Ensino Médio de Cruzeiro do Sul.

3.2 Objetivos especificos:

= Descrever e analisar o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no
ambiente escolar;

= Compreender possiveis dificuldades enfrentadas na inclusdo escolar na
perspectiva de aluno com deficiéncia.

= Identificar alternativas que contribuam para a inclusdo do aluno com deficiéncia
no contexto escolar.
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4 METODOLOGIA

Esta monografia foi construida seguindo as consideragdes para uma pesquisa do

tipo qualitativa, bastante comum em investigacGes sociais e educacionais.

4.1 POR QUE PESQUISAR?

A finalidade da pesquisa foi construir dados possiveis sobre a compreensdo de
um aluno sobre o seu contexto de inclusdo de forma que os resultados possam contribuir

para um melhor atendimento para alunos com baixa visao e outros no ambiente escolar.

4.2 POR QUE USAR A PESQUISA QUALITATIVA?

O presente estudo investigou o processo de inclusdo de um aluno com deficiéncia
visual, matriculado em uma turma do segundo ano do ensino fundamental, em uma
escola da rede publica de ensino do estado do Acre. Para uma melhor execucdo desse
trabalho escolhemos trabalhar com a pesquisa qualitativa.

Segundo Godoy(1995) algumas das caracteristicas essenciais de uma pesquisa
qualitativa, e que também embasam este trabalho s&o: a considera¢do do ambiente como
espaco no qual os dados sdo construidos; o pesquisador como atuando junto ao
participante da pesquisa e, por isso, ele também figura como um dos participantes; o
processo é o foco e ndo o resultado. Por isso optamos pela pesquisa qualitativa para a
realizacdo desta monografia, acreditando podermos contribuir com a melhor
compreensdo do processo de inclusdo escolar. Trabalhamos com entrevista

semiestruturada e observacdo do contexto escolar.

4.3 CONTEXTO DA PESQUISA

A escola escolhida para a pesquisa esta localizada em uma periferia da cidade.
Tal instituicdo possui um bom espaco, contando com mais de 20 salas de aula que

permitem a realizacéo diferentes atividades. O seu funcionamento tem a colaboracédo de
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varios funcionarios, alguns que adentraram na instituicdo por meio de concurso publico

e outros por cargos comissionados.

No total, a escola tem quatro alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados. S&o dois alunos com deficiéncia visual e outros dois com deficiéncia
intelectual. A escola tem uma sala de recursos para atendimento aos alunos com
deficiéncias. A sala de recursos € algo que a instituicdo deve providenciar para poder

assim oferecer uma melhor condi¢éo de ensino para esses alunos.

4.4 PARTICIPANTES

Consideramos que nesta pesquisa existam dois participantes: o préprio pesquisador
e um aluno com baixa visdo. Mazinho (nome ficticio) tem 18 anos cursa o terceiro ano
do Ensino Médio. O aluno ingressou na escola aos oito anos e desde entdo estudou

apenas em duas escolas.

4.5 MATERIAIS

Para a construcao da pesquisa foram utilizados alguns materiais: gravador de audio,
papel para anotacdes, caneta e notebook. Este foi utilizado para melhor audi¢do da

entrevista gravada, que foi transcrita manualmente.

4.6 INSTRUMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

A entrevista foi realizada por meio de um roteiro semiestruturado, contendo
perguntas sobre processo de inclusdo e os obstaculos encontrados pelo aluno em seu
ambiente de estudo (ver Apéndice 1).Além disso foram realizadas observacoes livres do

contexto.

4.7 PROCEDIMENTOS DE CONTRUCAO DE DADOS

O criterio de escolha da instituicdo de ensino, foi a facilidade de acesso, uma vez

que o pesquisador trabalha nela ha alguns anos e conhece todos os funcionarios. Outro
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fator que motivou o interesse do pesquisador por essa escola, especificamente, foi o fato

de ela ser bem conhecida na cidade.

A escolha do participante Mazinho se deu em funcdo de o pesquisador, como
professor da escola, observar sua determinagdo no momento de aprender, o que poderia
enriquecer a pesquisa com suas narrativas pessoais sobre sua deficiéncia e o contexto

escolar.

Apo6s decidido quem seria 0 aluno a participar da pesquisa, 0 pesquisador
conversou com ele, explicou o motivo da pesquisa e perguntou se ele gostaria de
participar. Mazinho respondeu prontamente, muito provavelmente devido a boa relacédo
entre professor e aluno, que facilitou o processo de dialogo. O passo seguinte foi falar

com o seu responsavel, que autorizou a entrevista com ele.

Foram realizados dois momentos de entrevista com o participante. No primeiro
foram feitas todas as questdes propostas no roteiro de entrevista, que foram transcritas e,
entdo, feita uma primeira tentativa de analise. Ao observar que algumas respostas ndo
estavam suficientemente aprofundadas, o pesquisador voltou ao campo ap6s combinado
com o aluno. No segundo momento de entrevista, foram apenas aprofundamos respostas
que ndo tinham ficado claras. As entrevistas com o estudante aconteceram no més de
outubro de 2015. Para esse fim utilizamos a sala de informatica, no horério do intervalo,

em turno contrario ao que o aluno estudava.

Paralelamente foram realizadas observacGes do ambiente escolar que pudessem
nos ajudar a compreender melhor o processo de incluséo, especialmente do aluno com

deficiéncia visual naquele contexto.

A pesquisa foi realizada respeitando todos os padrées éticos indicados no curso.
Para isso 0 pesquisador solicitou autorizagdo da instituicdo na qual Mazinho estuda,
assim como colheu a sua assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O
consentimento do responsavel foi apenas oral, visto que Mazinho é maior de idade e ndo

tem nenhum impedimento legal.

4.8 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A anélise foi do tipo interpretativa, onde o pesquisador buscou relacionar as
falas do participante ao estudo teorico previamente realizado no processo de construgédo
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da monografia. A primeira entrevista foi transcrita pelo pesquisador e lida diversas
vezes até que se pensasse em uma forma de organizar os dados. A partir dos objetivos,
decidiu-se por agrupar em temas referentes aos mesmos. A analise foi iniciada, mas
logo surgiu a necessidade de conversar mais um pouco com o participante. Apds a
segunda entrevista, que também foi transcrita pelo pesquisador, prosseguiu-se com a

analise e a discussdo dos dados.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo analisaremos os resultados das entrevistas feitas com Mazinho.
Os resultados construidos sdo apresentados nesse capitulo e estdo dispostos em quatro
temas: concepg¢des sobre a inclusdo, indicadores de inclusao, dificuldades no processo

de inclus&o e alternativas para a inclusdo de alunos com baixa visao.

5.1 CONCEPCOES SOBRE A INCLUSAO

Incluséo educacional ¢ aceitar todas as pessoas na escola
independentemente de qualquer coisa. (Mazinho)

Foi assim que Mazinho definiu a inclusdo na escola. Sua resposta demonstra
uma compreensdo clara do processo, tal como é preconizado nas leis e na visao teorica
dos estudiosos da inclusdo, como no capitulo de fundamentacdo. “Aceitar todas as
pessoas” significa ndo discriminar ou deixar alguém para trds e ai estdo incluidas as
pessoas com deficiéncia. Sua resposta, apesar de curta e objetiva, consegue sintetizar o
pensamento atual sobre inclusdo (BRASIL, 2001; UNESCO, 1994).

Minha histdria escolar foi boa, sempre fui um aluno bom, nunca
dei trabalho para os professores. (Mazinho)

Ao fazer essa declaracdo, Mazinho demonstra que de forma geral, a sua vida
escolar foi tranquila. N&o se sentiu discriminado em raz&o de sua deficiéncia. Do seu
ponto de vista “sempre fui um bom aluno, nunca dei trabalho”, pode indicar que nao se

percebeu dando trabalho, ou seja, o cotidiano escolar acontecia de forma natural. O ser
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bom aluno pode dizer respeito tanto ao fato de ter bom comportamento, quanto de
conseguir acompanhar o conteldo previsto. Mazinho, em sua fala demonstra que se

sentiu incluido em seu cotidiano. E complementa com a seguinte resposta:

Eu tive facilidade por parte dos professores e dos amigos que
me tratam com respeito. Acredito que se ndo fosse o respeito e
paciéncia de todos da sala eu j& teria desistido. Quando vocé
ndo tem incentivo para enfrentar os desafios fica mais dificil de
vencé-los. (Mazinho)

Mazinho da indicios, nessa fala, que a deficiéncia gera algum tipo de
desconforto. Mas reconhece o0 apoio recebido por parte dos professores e colegas.
“Respeito e paciéncia” parecem ser o ponto chave em sua interacdo na escola. Sao

aspectos que o estimulam a seguir o caminho escolar.

E possivel perceber, nesse trecho da entrevista de Mazinho, o quanto a situagio
das pessoas com deficiéncia visual mudou. N&o se pode dizer que o preconceito tenha
acabado, mas ja ndo € tdo intenso quanto no passado para com essas pessoas. Temos
que levar em conta que o fato de ter pessoas por perto apoiando os alunos com
deficiéncia é muito importante para o processo de desenvolvimento, principalmente
guando se esta em um ambiente de aprendizagem, como é o caso da escola. Quando os
alunos com deficiéncia ndo possuem nenhum tipo de apoio a situacdo dos mesmos fica

mais dificil.

Mazinho demonstra uma compreensdo adequada do que seja inclusdo e, ainda,
que se sente incluido em seu ambiente escolar. Entdo vejamos o que mais Mazinho nos

indica como sendo inclusdo em sua escola.

5.2 INDICADORES DE INCLUSAO

Ao ser perguntado se em sua escola havia algum aluno com necessidade

especial, Mazinho respondeu:
Sim, um aluno com deficiéncia intelectual. O mesmo possui

dificuldade para entender o que o professor fala e escreve.
Acredito que o caso desse estudante & mais grave do que o0 meu,
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ainda em uma escola na qual ndo temos um apoio especializado
para os deficientes fisicos. (Mazinho)

Mazinho parece que se exclui da resposta quando diz “Sim, um aluno com
deficiéncia intelectual”. A sua justificativa estd baseada na compreensdo de que a
necessidade especial tem a ver com a dificuldade de entender o professor. O
pensamento de Mazinho ndo esté errado, pois tratando-se de um ambiente de escola o
que se espera é que o aluno compreenda o que esta sendo tratado na sala de aula. No
primeiro momento ele ndo se coloca como um aluno que tenha algum tipo de
necessidade especial, mas depois acrescenta que o colega com deficiéncia intelectual
tenha mais dificuldade que ele, colocando-se também na condi¢cdo de um aluno com

necessidades educacionais especiais.

Mazinho também faz uma curiosa observacdo, ao dizer que na escola ndo tem
apoio especializado aos alunos com deficiéncia fisica. Nesse momento ele termina
fazendo uma avaliacdo da escola quanto a necessidade de estar adaptada aos alunos com
essa deficiéncia. Foi possivel perceber durante as conversas fora do espago de
entrevista, que Mazinho considera a sua deficiéncia visual, também como deficiéncia
fisica e, nesse caso, a critica a escola esta relacionada também & necessidade de um

acompanhamento especifico para ele.

O pesquisador percebe, em suas observacbes gerais, que a escola tem se
mobilizado para atender os alunos em suas necessidades, mas ainda faltam alguns
recursos, como um ambiente sinalizado com marcag¢des no ch&o ou nas paredes para
facilitar a locomogéo daqueles que tém deficiéncia visual. No momento existem apenas
corrimd@es. A escola oferece sala de recursos e o aluno é atendido 1a em seu horério de
aula mesmo, uma vez por semana ou quando o professor solicita. No entanto, como
préprio aluno descreve, ainda que sente falta de um apoio especializado. Possivelmente
ele esteja falando da caréncia de recursos especificos percebida em nossas observacgoes.

5.3 DIFICULDADES NO PROCESSO DE INCLUSAO

Como sabemos esse € um tema discutido no mundo inteiro. Acreditamos que

cada escola e cada estudante atualmente tém seus proprios desafios quando se trata de
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inclusdo. Com Mazinho néo é diferente. Ele tem suas dificuldades por néo ver as letras

menores

Poderia ser diferente, fazendo com que o professor ajudasse
mais e acredito que ndo é culpa do professor, mas das forcas
governantes que nao oferecem oportunidades de capacitacéo
para que o docente da area de inclusdo possa fazer um
trabalho digno. (Mazinho)

Quando o Mazinho fala que o professor tem que ajudar mais, ndo parece dizer
que exista falta de vontade do professor, mas sim, que os conhecimentos especificos
para lhe dar com a inclusdo sdo escassos. Durante a entrevista Mazinho se mostrou
atento ao fato de os professores nao receberem uma capacitacdo especifica com alunos
com deficiéncia. Acredito que essa seja uma das dificuldades do processo de incluséo
na escola em questdo. O interessante é que Mazinho possui consciéncia das dificuldades
dos docentes na inclusdo e que as forcas governantes devem intervir e mostrar

alternativas para que esses profissionais consigam se capacitar.

De acordo com Bueno (1999), dentro das atuais condi¢des da educacdo
brasileira, ndo ha como incluir alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular sem apoio especializado, que ofereca aos professores dessas classes,
orientacdo e assisténcia. O fato de o professor ndo ter capacitacdo especifica,
especialmente, no caso do aluno com baixa visdo ou do aluno cego, pode implicar em
um atendimento deficitario a demanda. O mesmo podemos dizer em relacdo a outras

deficiéncias.

Outra dificuldade narrada por Mazinho ¢é o fato de estudar algumas disciplinas
que envolvem numeros. Essa uma situacdo dificil para os seus estudos. Quando
perguntado se havia alguma dificuldade em relacdo as disciplinas cursadas, ele

respondeu:

Matematica e quimica porque envolve nimeros e muitas
vezes 0s professores copiam no quadro e eu ndo consigo
visualizar os nimeros. O fato também de serem disciplinas
que envolvem nameros dificultam muito pra min. (Mazinho)
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Mazinho fala de um fato concreto. Se ele tem baixa visao, algumas estratégias
precisam ser utilizadas no cotidiano em sala de aula. Uma vez identificada a sua
dificuldade para enxergar numero a distdncia do quadro, deve-se procurar outras
possibilidades para que o nimero se torne visivel e compreensivel para o aluno.

Né&o se pode ignorar, pedagogicamente falando, a presenca do aluno em sala de
aula. N&o estamos falando aqui dizendo que os professores o destratem ou manifestem
algum tipo de preconceito. N&o é isso. Mas é tdo somente a constatacdo de um sinal de
alerta feito pelo aluno. Muitas vezes o professor ndo se da conta de que pequenas
mudancas no cotidiano podem ajudar significativamente, como por exemplo trazer as
atividades ou as explicagdes impressas em tamanho grande, ou se houver a
disponibilidade do recurso, possibilitar ao aluno o uso de computador na sala de forma
que ele possa ver de tamanho ampliado nimeros e outros caracteres dificeis de serem
visualizados. Em nosso comentario ja iniciamos o proximo tdpico, que sdo as

alternativas.

5.4 ALTERNATIVAS PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM BAIXA VISAO

O aluno Mazinho citou durante a entrevista alguns materiais que poderiam ajuda-lo
na melhora do seu aprendizado. Relembrando que a sua principal dificuldade é
exatamente ndo poder ver simbolos pequenos, logo deveria existir algum tipo de
alternativa que pudesse ajuda-lo. Quando questionado sobre apoios ou recursos que a

escola poderia utilizar para melhorar sua aprendizagem ele respondeu:

Poderia utilizar livros apoiadores. (Mazinho)

Quando Mazinho cita livros apoiadores ele quer dizer livros com letras maiores
para ele possa enxergar. Como sabemos o livro didatico atual vem com letras com
tamanho uniforme para alunos que ndo possuem problemas na visdo. Aqueles alunos

que tém baixa visao como € o caso de Mazinho ficam excluidos.

Os livros apoiadores. Quando eu digo livros apoiadores séo
materiais que possuem uma letra maior e que eu consiga
aprender com mais eficiéncia. Acredito que o livro apoiador
seja também aquele que tenha as imagens maiores, para que eu
possa entender tudo de uma forma geral. Ndo adianta entender
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a leitura e nédo entender o conjunto da obra que as vezes inclui
imagens. (Mazinho)

A visdo de Mazinho se mostra bem interessante quando ele tenta definir livros
apoiadores. Ele mostra que o livro deve ser apoiador em todos os sentidos, pois nédo
adianta nada ajudar em um aspecto e ser prejudicial em outro no caso das letras e das

imagens.

Assim, existem alternativas que a escola como um todo, e cada professor em
particular, tem que procurar para sanar essa dificuldade e “o0s livros apoiadores” ou
livros de apoio sdo uma boa sugestdo. Mas conforme afirmam Sa, Campos e Silva
(2007, p. 26), “a predominancia de recursos didaticos eminentemente visuais ocasiona
uma visdo fragmentada da realidade e desvia o foco de interesse e de motivagio dos
alunos cegos e com baixa visdo”. E necessario que os professores, em suas diversas
disciplinas, assumam o compromisso de buscar outros meios que possam complementar
0 texto escrito, como por exemplo, 0 uso de materiais concretos, nos quais o aluno
possa utilizar o tato, o olfato, o paladar e audicdo como sentidos auxiliares. Quando
perguntado sobre as disciplinas nas quais tem mais facilidade, Mazinho respondeu:

Biologia, Portugués, Geografia, Historia, e Espanhol, Inglés,
Sociologia, Filosofia e Arte. Acredito que nessas disciplinas
eu ndo tenho tanta dificuldade por serem disciplinas que
mostram muitas imagens, principalmente Artes que trabalha
com obras e que chama mais a minha atencéo. (Mazinho)

Com a narracdo anterior podemos supor que o Mazinho consegue se adaptar
bem melhor quando tem contato com disciplinas mais visuais, pois a deficiéncia do
mesmo consegue ser deixada de lado pelo de fato poder entender o que esta sendo
apresentado na sala de aula. Essas disciplinas que envolvem imagens poderiam ser
contextualizadas de uma melhor forma para favorecer o aprendizado dessas pessoas que
possuem baixa visdo. Mazinho foi questionado quanto a necessidade de apoios

especiais em razdo de sua baixa visdo, ao que ele relatou:

Sim. A régua para poder assim marcar as partes lidas e ndo
lidas. A régua me ajuda em varios outros aspectos inclusive
no de visualizagdo. Existe algumas réguas que ampliam o
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tamanho da letra como se fosse uma lupa, aqui na escola que
eu estudo tem uma e eu sempre pego para usar. (Mazinho)

E interessante observar que mesmo Mazinho dizendo inicialmente que a escola
é carente de recursos, ainda assim ela reconhece que alguns deles existem na escola e
estdo a sua disposicdo. Ele conseguiu uma ferramenta importantissima para dar
continuidade aos seus estudos e esse material foi exatamente a régua que o ajudou a
desenvolver suas atividades de uma maneira melhor. A régua que aparece na fala de
Mazinho é uma das excelentes alternativas para os estudantes de baixa visdo. Mas, de
forma perspicaz, ele ndo se contenta e visualiza a possibilidade de a escola conseguir
outros recursos que facilitem a sua melhor inclusdo no contexto de aprendizagem em
sala de aula. Ao ser questionado sobre as formas como a escola o apdia em suas
necessidades especificas, ele comenta:

Oferecendo material de apoio, como por exemplo a régua,
mas reconheco gque a escola ndo tem recursos suficientes
para me atender. Como sou deficiente visual a escola
poderia disponibilizar uma lupa eletronica, fazendo assim
com que eu enxergasse melhor as letras. (Mazinho)

Com essa fala de Mazinho pode-se perceber tem uma mente aberta quanto as
deficiéncias da escola em que estuda, pois percebe todos 0s problemas e sabe os
equipamentos que pode ajuda-lo na sua aprendizagem. Acreditamos que a lupa
eletrobnica deveria ser um equipamento disponibilizados para todos os deficientes
visuais, pois tem uma importancia significativa na aprendizagem dos alunos com baixa

visao.

No decorrer da entrevista Mazinho sempre se mostrou 0 tempo inteiro otimista
em conhecer materiais que o0 ajudasse a melhorar seu aprendizado. Ele demonstra
esperancga por novos métodos de ensino que facilitem a aprendizagem do aluno com
deficiéncia visual, ndo so por ele mais por todos que possuem a mesma deficiéncia. Na

secdo seguinte seguem as nossas consideracdes sobre a realizacdo desta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A principal contribuicdo desse estudo foi a reflexdo sobre a incluséo na escola a
partir da compreensdo de um aluno com baixa visdo, estudante no Ensino Médio.
Observamos que existem desafios tais como falta de equipamentos; necessidade de
formacgdo continuada para professores, de forma a subsidia-los no fazer pedagdgico
inclusivo; necessidade de mudanca nos aspectos fisicos da escola; necessidade de
investimentos em novas metodologias que atendam a dificuldades especificas dos
alunos com deficiéncia.

Mas ndo foram apenas dificuldades. As narrativas do participante, associadas
as observagdes do pesquisador, que também é membro daquele grupo, demonstraram
que a escola busca alternativas de incluséo: dispde de ambiente especialmente para
atender alunos com deficiéncia; disponibiliza professor para esta atividade; comecou a
organizar o seu espa¢o colocando corrimdes para facilitar o acesso; disponibiliza ao
aluno alguns recursos e materiais para que possa minimizar suas dificuldades. Mas o
que mais chamou-nos a atencéo foi a fala inicial do participante quanto ao respeito que
ele sente por parte dos professores e dos colegas. Esse é um passo essencial no processo
de inclusdo. Sem respeito ndo é possivel nenhum processo de educacdo, especialmente
quando passamos a considerar a importancia de um grupo diverso de pessoas
compartilhando o0 mesmo ambiente e atividades.

Diante das dificuldades e possibilidades apresentadas gostariamos de ressaltar
o trabalho herdico dos professores, que cotidianamente trabalham com a inclusdo nas
escolas. Esse é um processo em construcdo e cada dia é um aprendizado. Nao ha receita
pronta, mas deve haver disponibilidade e disposi¢do para conhecer, para tentar, para
compartilhar experiéncias.

Os dados nos mostraram que ainda existem muitas dificuldades no ambiente
esperado para uma escola inclusiva. Dessa maneira pretendo continuar minhas
pesquisas mostrando alternativas para melhorar cada vez mais a vida desses estudantes,
principalmente daqueles com deficiéncia visual. Para futuras pesquisas sugerimos a
continuagdo do tema abordado, porém com maior énfase em questdo de politicas
publicas para mais investimentos na producdo de materiais didaticos e recursos
diferenciados que facilitem ao aluno com deficiéncia visual 0 acesso ao conteudo.

A pesquisa estimulou no pesquisador o desejo de continuar estudando a incluséo

das pessoas com deficiéncia visual, especialmente no processo educacional, buscando
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compreender desafios e diagnosticar as praticas que estdo sendo adotadas no Brasil.
Para finalizar, desejamos que esta monografia possa a vir a contribuir na vida das
pessoas com deficiéncia visual que tentam se qualificar por meio do ensino regular,

ajudando-os a mostrar as principais dificuldades existentes atualmente.
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APENDICES

A - Roteiro de entrevista semiestruturada
1 Com quantos anos vocé entrou na escola?

2 Em quantas escolas vocé estudou?

3 Fale para min sobre a sua historia escolar?

4 Quais as maiores dificuldades enfrentadas por vocé na sua vida estudantil?
5 E as facilidades?

6 Vocé ja ouviu falar sobre a inclusdo educacional?

7 O que é inclusdo educacional para vocé?

8 O que vocé observa como agdes inclusivas dentro da sua escola?

9 Qual é a sua necessidade especial? Fale sobre esta necessidade.

10 Vocé acha que baixa visdo atrapalha em alguma coisa na sua aprendizagem na
escola?

11 Vocé ja necessitou ou necessita de algum tipo de apoio especial por causa da sua
baixa visao?

12 Quais seriam estes apoios?
13 De que forma a escola se organiza para minimizar as dificuldades?

14 Quais outros apoios ou recursos que escola poderia utilizar para colaborar com a sua
aprendizagem escolar?

15 Em quais disciplinas vocé acha que tem mais dificuldade em razdo de sua baixa
Visdo?

16 E em quais disciplinas vocé acha que tem menos dificuldades?
17 Como vocé percebe que os professores te auxiliam em suas dificuldades?

18 Vocé sofreu algum tipo de discriminacdo em relacdo a sua baixa visdao. Em caso
afirmativo fale sobre isso.

19 Na escola existem outros alunos com algum tipo de necessidade educacional
especial? Qual?

20 Vocé acha que o processo de inclusdo esta adequado a eles ou algo poderia ser
diferente?

21 Quais as sugestdes que vocé daria para a sua escola ou para a secretaria de educacao
sobre o processo de inclusdo em sua escola?

22 VVoceé gostaria de falar mais alguma coisa?
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ANEXOS

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde - PGPDS
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

A - Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do responsavel pela
instituicdo), da (nome da instituicdo) estd de acordo com a
realizagéo da pesquisa

, de responsabilidade do(a) pesquisador(a)

, aluna do Curso de Especializagdo

em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar no Instituto de Psicologia do Programa de
Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humanoda Universidade de Brasilia,realizado sob

orientacéo da Prof. Doutor/Mestre.

O estudo envolve a realizacdo de

(entrevistas,observacbes e filmagens etc) do atendimento

(local na instituicdo a ser pesquisado) com

(participantes da pesquisa). A pesquisa terd a duracdo de

(tempo de duragdo em dias), com previsdo de inicio em e término em
Eu, (nome completo do responsavel pela
instituicéo), (cargo do(a) responsavel do(a) nome

completo da instituicdo onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as Resoluges Eticas
Brasileiras, em especial a Resolu¢do CNS 196/96. Esta institui¢do esta ciente de suas corresponsabilidade
como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para

a garantia de tal seguranga e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicéo

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicdo
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Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB

Polo:

Para: o(a): llmo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicdo:

B - Carta de Apresentacdo

Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V.S.2 o(a)cursista pds-graduando(a)

que esta em processo de realizagdao do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento
Humano, Educacao e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusio do curso, a realizagdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com professores, pais ou outros
participantes; observacdo; e analise documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formagdao continuada dos
professores e profissionais da educacgao, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagédgica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma
educacdo inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdo de Vossa Senhoria para
maiores esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Pdlo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educagado e Inclusao Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel
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Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Incluséo Escolar, realizado pelo
Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo
sobre . Assim, gostaria de solicitar sua autorizagéo para que seu(sua) filho(a) participe do
estudo.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar todas as técnicas de coleta de
dados: gravagbes em video das situagdes cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas, observagdes, questionarios efc.)

Esclaregco que a participagdo de seu(sua) filho(a) no estudo é voluntaria e livre de qualquer
remuneracdo ou beneficio. Seu(sua) filho(a) podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e
isso ndo acarretard qualquer prejuizo ou alteragao dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-
lhe que a identificagdo seu(sua) filho(a) ndo sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos
serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes da participacdo
na pesquisa, tais como (explicitar instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
ou no enderego eletrdnico . Se tiver interesse em conhecer os
resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragao.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Pai/Responsavel pelo Aluno

Nome do Pai/Responsavel:

Nome do Aluno:

E-mail(opcional):
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