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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi descrever e analisar a concepg¢do docente a respeito do processo
de desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular.
Ela propde conhecer as concepcdes destes professores, a partir de reflexdes que os mesmos
fazem sobre sua prética, formacdo e inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual (DI). Foi
realizada uma pesquisa de campo, fundamentada no metodo qualitativo, com a participacao de
duas professoras, uma regente de turma regular do 5° ano do ensino fundamental e a outra
professora da sala de recursos — AEE, ambas trabalham com alunos com deficiéncia intelectual.
A pesquisa foi feita em uma escola da rede estadual de MG, na cidade de Ipatinga, situada na
periferia da cidade, onde hd uma diversidade de alunos que vivem em situacdo de
vulnerabilidade social, econdmica e uma quantidade significativa com NEE. Foram utilizados
dois instrumentos, um questionario com perguntas abertas e fechadas e uma entrevista semi
estruturada com objetivo de saber o que as pesquisadas conhecem sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno com DI (deficiéncia intelectual) no ensino regular,
assim como seu papel neste processo, como acontece a inclusdo do aluno com DI e qual é a
perspectiva que as mesmas tém em relacdo a deficiéncia intelectual. Os resultados indicam que
as participantes consideram a deficiéncia intelectual um dificultador, mas ndo um impedimento
no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, pois se for garantido ao aluno com
DI condigcbes e recursos adequados ele aprendera e se desenvolverd de acordo com sua
singularidade. Os alunos com NEE precisam ter seus direitos respeitados, as politicas publicas
sdo insuficientes, as turmas sdo compostas por um nimero muito grande de alunos, dificultando
assim o trabalho do professor, falta recursos humanos capacitados dentro das salas de aula para
auxiliar o trabalho do regente, os desafios sdo grandes e envolvem investimentos publicos,
adaptacdes estruturais, formacdo e capacitacdo profissional, hd uma preocupacdo com a
formag&o continuada e a forma como os alunos com DI estdo sendo incluidos no ensino regular.
Mesmo com iniciativas inclusivas esta escola ainda ndo inclui seus alunos, eles estéo integrados
ao sistema regular de ensino.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual; Incluséo Escolar; Desenvolvimento e Aprendizagem;
Aluno com Deficiéncia.
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1. APRESENTACAO

A escola é um ambiente social institucionalizado, onde tratamos de questdes especificas
em relagdo ao ensino, aprendizagem, desenvolvimento humano, concepgdes, potencialidades e
fragilidades de todos que estdo imersos neste contexto, assim como a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais — NEE e o advento das novas tecnologias. Estas questdes
sdo desafios da escola contemporanea e diz respeito as mudancas proporcionadas na sociedade.
Vivemos um momento histérico em que o diferencial é a forma como lidamos com as
singularidades, as capacidades, iniciativas e como interagimos socialmente.

Estamos rodeados de informacdes e imagens de uma sociedade globalizada, mas ha de
se ressaltar que informacdo ndo é conhecimento, mas que poderdo gerar aprendizagens
significativas através das mediacfes com individuos mais experientes, uma vez que 0
desenvolvimento humano e a aquisi¢cdo de conhecimento se ddo através da cultura, da interacao
pessoal e interpessoal.

Desta forma, hd uma necessidade de se conhecer um pouco mais sobre desenvolvimento
e aprendizagem, principalmente se tratando de alunos com deficiéncia intelectual, pois estes
muitas vezes ndo sdo incluidos na escola/turma, por falta de conhecimento sobre a deficiéncia
intelectual ou por falta talvez de outros requisitos ligados a formacdo dos docentes, politicas
publicas, etc.

O presente trabalho investigou e analisou concepcbes de duas professoras sobre o
processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no 5° ano
do ensino fundamental. Estes alunos se tornam desafios para seus professores, porque mudaréo
de etapa, ndo terdo mais um professor regente de turma e sim varios professores regentes de
aulas a partir do 6° ano. Por terem deficiéncia intelectual - DI, o professor regente ao final do
ano é sempre questionado sobre a aprendizagem destes alunos, especula-se se 0 regente tem
conhecimento basico sobre este aluno, suas limitagbes, se 0s alunos com DI conseguirdo
acompanhar os demais alunos na série seguinte e principalmente se dardo conta de aprender 0s
contedidos previstos no curriculo. E fato que quando eles chegam ao 6° ano ha uma dificuldade
significativa por parte deles e principalmente dos professores regentes de aula, que ndo estdo
habituados a trabalhar com alunos com NEE.

No cotidiano escolar percebe-se que o professor das séries finais do ensino fundamental
I, faz uma série de questionamentos em relacdo a incluséo de alunos com NEE, muitas vezes
sentem-se despreparados e culpados quando seu aluno ndo consegue atingir os objetivos da

série. Em meio a tudo isto, percebe-se que ele também comega a se questionar sobre sua
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atuacdo, muitas vezes com discursos evasivos que ndo passam de questionamentos infundados,
gerando apenas justificativas pelo fracasso do aluno com NEE.

Portanto, diante dessa realidade pretende-se investigar as concep¢des desses professores
que trabalham com alunos com DI, ou seja, 0 que eles pensam sobre: aprendizagem,
desenvolvimento, inclusdo - se a incluséo escolar acontece na escola em que trabalham, relagéo
professor/aluno, deficiéncia intelectual - o que ela representa no desenvolvimento dos alunos.
Essas questdes fazem parte do cotidiano escolar e muitas vezes o professor vai desenvolvendo
seu trabalho sem fazer reflexdes sobre a sua pratica, tampouco sem analisar as implicacGes das
suas concepgoes e acOes sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com
DI. Neste sentido, enfatiza-se a necessidade de se investigar como esses professores que atuam
com alunos com DI pensam a respeito desse contexto.

Vérios autores abordam questdes relacionadas a inclusdo de criancas com
desenvolvimento atipico, capacitacdo do professor, inclusdo escolar, assim como 0s
documentos oficiais, permitindo-nos uma analise legal e circunstancial do processo de inclus&o.
Neste sentido, esta pesquisa foi fundamentada em diferentes autores e documentos oficiais, mas
0s mais utilizados foram: Brasil (2008), Kelman (2010), Monteiro (2008), Pletsch (2009),
Unesco (1994), Vigotski (1994, 2010 e 2012).

Nesta perspectiva, a questdo norteadora desta pesquisa foi saber “O que pensa o
professor regente e o professor do AEE sobre a inclusdo, desenvolvimento e aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino fundamental?”. A partir deste
questionamento a pesquisa propde conhecer as concepgdes destes professores, a reflexdo que
os mesmos fazem sobre sua pratica e se a forma como eles trabalham esta propiciando
aprendizagem e desenvolvimento aos alunos com deficiéncia intelectual e se 0s mesmos estdo
sendo incluidos na escola ou apenas integrados por uma questéo legal.

Para realizar essa investigacdo foi implementada uma pesquisa de campo, fundamentada
no metodo qualitativo, e que esta neste trabalho sendo apresentada em seis capitulos: | —
Apresentacdo; 1l - Fundamentacdo Teorica - Desenvolvimento e aprendizagem na perspectiva
historico-cultural, Desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual,
Como os professores vivenciam o processo de desenvolvimento e aprendizagem, Qual a
importancia da relacdo entre professor e aluno para a promocdo do desenvolvimento e
aprendizagem, O processo de inclusdo escolar - desafios atuais e perspectivas futuras, e a
Importancia da formacao continuada para o processo de inclusdo escolar; Il — Objetivos; IV —
Metodologia — Fundamentac&o tedrica da metodologia, Contexto de Pesquisa; V - Resultados

e Discusséo; e VI - Consideragdes Finais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A cultura de uma sociedade é representa fundamentalmente a partir de seus conceitos e
preconceitos retratados pelas pessoas que os adquire através da convivéncia social, de acordo
com Vigotski (2010), a cultura também é produto da vida em sociedade e atividade social do
homem. Aprendemos e nos desenvolvemos constantemente, os caminhos poderdo ser
diferentes, mais longos, irregulares, oscilantes, mas nenhum podera impedir o
desenvolvimento, de acordo com a perspectiva histérico-cultural.

Em relagdo a cultura, Saviane (1994), diz que “a sobrevivéncia humana esta
intimamente relacionada a acao ativa e intencional que ele faz em seu meio, ao interagir, ele
inicia 0 processo de transformacdo da natureza, criando o mundo da cultura”. Desta forma,
pensando nesta inter relacdo entre sujeito/meio/cultura ele vai se desenvolvendo de acordo com
suas potencialidades e limitagdes. Pensando-se nos alunos com DI, esta interagdo por vezes
acontece de forma conturbada, uma vez que a sociedade por séculos vem tratando as minorias
com indiferenca, estes por vez acabando excluidos dos meios sociais que favoreceriam seu
desenvolvimento.

A questdo central no momento é fazermos reflexdes sobre as possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que o sistema
educacional € fundamentado em molde tradicional de modelos estaticos onde as pessoas que
passaram por ele sempre que defrontam com singularidades, a principio, ficam sem ac¢do, pois
estdo acostumadas a um Unico modelo de ensino/aprendizagem. E fato que sempre que nos
limitamos a outras possibilidades, perdemos a oportunidade de novas aprendizagens.

A aprendizagem ¢ essencial e significativa para alunos com deficiéncia intelectual, mas
é sabido que muitos além da DI tém comorbidades que sdo dificultadores deste processo, mas
ndo sdo impedimentos para que a aprendizagem aconteca. Quando Vigotski (2010) fala do
caminho indireto ele esta se referindo a outras formas de aprendizagem, possibilidades que sdo
mediadas por qualquer pessoa que esteja em condic¢Bes de fazé-la. Quando temos conhecimento
deste fato o trabalho com o aluno com DI comeca a se descortinar, mas havera sempre outros
dificultadores tais como o preconceito, a falta de informacéo, falta de diagndstico, adaptactes
significativas, condicOes de trabalho dentre outras que veremos a diante.

Assim, na primeira secdo serdo conceituados desenvolvimento e aprendizagem na
perspectiva historico-cultural, a importancia de se ter estes conceitos claros e o que eles
representam hoje quando falamos de inclusdo. Em seguida, na segunda secdo, serdo

apresentados 0s seguintes questionamentos: E os alunos com Deficiéncia Intelectual? Como
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vivenciam o processo de desenvolvimento e aprendizagem? Serd apresentado sobre as
dificuldades que os alunos enfrentam, desde o diagnostico até as vivéncias que eles tém em
relacdo a aprendizagem e desenvolvimento. Naterceira se¢éo, serd refletido sobre a importancia
da relacédo entre professor e aluno para a promocdo do desenvolvimento e aprendizagem. A
quarta secdo tratara sobre o processo de inclusdo escolar: desafios atuais e perspectivas futuras.
Na quinta e Ultima secdo sera apresentada a importancia da formagdo continuada para o
processo de inclusdo escolar, e os reflexos desta formacao na aprendizagem e desenvolvimento

dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular.

2.1 Desenvolvimento e aprendizagem na perspectiva historico-cultural

Saber como o ser humano aprende e se desenvolve foi e ainda é uma questdo
investigativa para cientistas e estudiosos, diante deste fato, encontramos teorias que
investigaram e investigam ainda como aprendemos e nos desenvolvemos, sendo assim,
encontramos na literatura algumas perspectivas tedricas que conceituam desenvolvimento e
aprendizagem, tais como a teoria da maturacdo biologica, as ambientalistas e a abordagem
construtivista Kelman (2010), estas definem desenvolvimento e aprendizagem de acordo com
pesquisas sobre a maturacdo bioldgica, a relacdo entre maturacdo e aprendizagem,
hereditariedade e meio, mas a perspectiva que contextualiza este trabalho é a historico-cultural
que tem como principal precursor Vigotski. Esta perspectiva apresenta a cultura, a sociedade e
a historia como elementos que exercem influéncia na formacdo da mente humana.

Para compreendermos melhor esta abordagem precisamos conhecer suas caracteristicas
e algumas definicGes de termos que a caracteriza, ela contempla o desenvolvimento integral do
individuo, independentemente de suas capacidades. De acordo com esta perspectiva, todos sdo
capazes e irdo se desenvolver de acordo com seu ritmo, suas possibilidades e por caminhos
distintos, através de mediacGes, experiéncias emocionais, culturais, psicoldgicas e com
intervengdes do meio. A ZDP (zona de desenvolvimento proximal) & o limiar entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, que poderd levar ao empoderamento do individuo,
dependendo da mediacdo que Ihe for proporcionada.

Segundo Kelman (2010), o desenvolvimento é entendido como um conjunto de
processos que implicam em mudancgas progressivas, tanto do ponto de vista bioldgico quanto
ambiental, em constante interacdo e que na perspectiva historico-cultural, desenvolvimento
humano é um processo que esta intimamente vinculado ao aspecto cultural. Fato é que agimos

e reagimos de acordo com nosso grupo cultural, nos aproximamos ou nos distanciamos de algo
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de acordo com nossos objetivos, que estdo relacionados com nossas potencialidades e
fragilidades.
Utilizamos as ferramentas culturais para sobrevivermos e de acordo com Vigotski

(2010) e sua teoria, sempre que formos impedidos de alcancar nossos objetivos, encontraremos
com certeza outro caminho para alcanca-los, este fato explicita diretamente a prerrogativa de
que estamos em constante desenvolvimento e que a aprendizagem proporciona experiéncias
cumulativas, que geram conhecimento e irdo consolidar novos ciclos de desenvolvimento.

Quando falamos de desenvolvimento e aprendizagem, temos de levar em consideracao
que nos desenvolvemos constantemente e aprendemos, em todos os ambientes, em especifico
trataremos das aprendizagens escolares, mas sem deixar de levar em consideragdo as
aprendizagens que ocorrem em outros ambientes. Bronfenbrenner (1996) faz uma relacao entre
0 ambiente e desenvolvimento humano e enfatiza que a pessoa € concebida como um todo
funcional onde os diversos processos psicolégicos — cognitivo, afetivo, emocional,
motivacional e social — relacionam-se de forma coordenada um com o outro. Para ele, existem
conexdes sociais entre 0s varios ambientes, incluindo a participacdo conjunta, a comunicacao e
a existéncia de informacoes a respeito do outro.

Vygotsky (1994, p. 343) afirma que

A influéncia do ambiente sobre o desenvolvimento infantil, ao lado de
outros tipos de influéncias, também deve ser avaliada levando em
consideracdo o grau de entendimento, a consciéncia e o insight do que
esta acontecendo no ambiente em questdo.

Para os autores o desenvolvimento tem uma estreita relagdo com os ambientes sociais
assim como a qualidade do que € disponibilizado nestes, portanto, a aprendizagem esta presente
em todo processo assim como nas relacoes e inter-relacdes sociais existentes na sociedade. Para
Vigotsky (2010), o desenvolvimento & um processo que torna o individuo singular, ele faz uma
critica as outras teorias que apresentam desenvolvimento e aprendizagem como sendo conceitos
independentes, ele acreditava na imprevisibilidade do processo, na possibilidade envolvendo
periodos instaveis e estaveis, pois 0 processo é dialético e a passagem de uma etapa para outra
ndo e somente evolucdo, mas principalmente revolucéo e que a base do desenvolvimento é o
surgimento do novo e assim sucessivamente.

O individuo passa por diversas fases de desenvolvimento ao longo de sua vida e tudo
aquilo que ele aprende, constitui sua personalidade, h4 sempre uma relagdo do novo com o

anterior, de acordo com a teoria de Vigotski (2010) ndo existe etapas rigidas no
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desenvolvimento, para ele, as idades formam um todo dindmico que define o papel e o peso
especifico da linha particular do desenvolvimento: a reestruturacdo da personalidade como um
todo ndo € resultado de alteracdes de alguns aspectos da personalidade, mas € o inverso, a
personalidade da crianga muda em sua estrutura interna e as leis de alteracdo desse todo definem
0 movimento de cada uma de suas partes.

Segundo Kelman (2010), desenvolvimento, pressupOe interagcbes que acontecem em
ambientes social e culturalmente estruturados, que promovem mudancas ao longo do tempo,
implicando em transformacdes. Percebe-se que o0 ambiente assim como a cultura a qual o
individuo esté inserido, sdo fatores importantes para o desenvolvimento do mesmo.

Ao pensarmos em desenvolvimento e aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais, em especifico, a deficiéncia intelectual, precisamos pontuar que a
perspectiva historico-cultural demonstra que o individuo aprende e se desenvolve de formas e
em momentos diferentes ao longo de sua vida evidenciando assim que estamos em constante
desenvolvimento. Segundo Vigotski (2010) a crianca, cujo desenvolvimento € complicado por
um defeito, ndo é simplesmente menos desenvolvida que seus pares normais, ela é uma crianca
que se desenvolvera de outro modo.

Muitos sdo os questionamentos e as duvidas por parte do professor no processo de
desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual uma vez que se pensarmos em relagéo
a formacdo docente, muitos que atuam hoje teve em sua base tedrica, uma formacdo pautada
em perspectivas diferentes da historico-cultural. Pensar uma educacdo que inclua alunos com
DI é acreditar na possibilidade e nas capacidades distintas que poderdo alcancar objetivos
semelhantes. De acordo com Silva (2010) a aprendizagem é considerada a mola propulsora do
desenvolvimento, pois sendo ela, responsavel pelo despertar de processos internos e pela
formacdo das funcbes psicolégicas superiores, que sdo culturalmente organizadas e
especificamente humanas.

Segundo Vigotski (1994, p. 100)

[...] o aprendizado n&o é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer.

De acordo com a perspectiva historico-cultural, ha distincdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, mas que o desenvolvimento s existe se a aprendizagem acontecer de forma

adequada. Como foi exposto, 0s processos mentais estdo em constante ligacdo com o meio, a
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cultura e o relacionamento social do individuo, sendo assim, nada impede o desenvolvimento
de alunos com deficiéncia intelectual (DI), mas como sera que os alunos com DI vivenciam o

processo de aprendizagem e desenvolvimento?

2.1.1 E os alunos com Deficiéncia Intelectual? Como vivenciam o processo de

desenvolvimento e aprendizagem?

A desvantagem intelectual ndo é um tragco inerente ao sujeito nem determina
definitivamente suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento, a mediacdo
pedagdgica planejada para atender as necessidades e peculiaridades dos alunos pode promover
niveis de ajuda significativos, produzindo avancos e transformacdes em suas funcbes
cognitivas.

Mas precisamos definir a deficiéncia intelectual, uma vez que a mesma é apresentada
ao longo da historia as vezes com nomenclatura diferente, causando assim dificuldade de
compreensdo principalmente por parte dos professores e demais profissionais da area da
educacéo.

Em relagdo ao sistema educacional brasileiro, a definicdo da deficiéncia intelectual
sempre representou uma dificuldade, atualmente, o Brasil tem adotado a terminologia
preconizada pela American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD), que advoga a mudangca de terminologia de retardo mental para deficiéncia
intelectual.

Silva, Ribeiro e Mieto (2010), em seu estudo citam Sassaki (2005) pelo fato do autor
fazer uma reflexdo sobre o uso dos termos Deficiéncia Mental ou Intelectual, 0 mesmo diz que
ao longo dos anos a expressao Deficiéncia Mental foi amplamente utilizada. Nos Gltimos anos,
no entanto, ha uma tendéncia na adocdo de Deficiéncia Intelectual, uma vez que essa
nomenclatura refere-se ao funcionamento do intelecto e ndo ao funcionamento da mente como
um todo.

Percebe-se que a questdo terminoldgica é uma variante social, pois ao longo da histéria
varios termos foram utilizados e 0s mesmos trazem a marca do momento historico vivenciado
pela sociedade. No entanto hoje precisamos ter claro que o termo deficiéncia intelectual precisa
possibilitar a compreensdo de sua especificidade, sua utilizacdo e representatividade no meio
social. Entende-se que 0s termos devem incorporar 0s avangos cientificos a cerca das

especificidades permitindo assim uma comunicacdo de valores importantes. E fato que as
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mudancas terminologicas vém acompanhadas de mudangas funcionais para uso e compreensdo
do termo em contextos especificos marcando 0 momento histérico vigente.

Na literatura é evidenciada a dificuldade nos procedimentos de identificacdo de alunos
com deficiéncia intelectual (DI) e encaminhamento dos mesmos aos servicos especializados.
Veltrone e Mendes (2011) dizem que “apesar da énfase no aspecto intelectual da condigéo,
prevaleceram por muito tempo critérios organicistas, e o foco no indicador de fracasso diante
das demandas escolares era atribuido exclusivamente ao alunado e ao seu contexto social e
cultural de origem”.

Cirilo (2008) em relacéo a terminologia ressalta ndo ser possivel pensar e conceituar a
deficiéncia intelectual sem situa-la no contexto social e cultural ao qual se encontra e que ndo
é possivel estabelecer uma unanimidade do que seja a deficiéncia intelectual tanto na area da
salide quanto na area educacional.

O aluno com deficiéncia intelectual tem garantido por lei o direito a matricula no ensino
regular. Esta informacdo parece redundante uma vez que ja avancamos em relacdo a
universalizacdo do ensino, que esta preconizada na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96). O fato é que nem sempre os alunos com DI
chegam a escola com o diagndstico, muitas vezes é na escola que comeca a investigacdo das
dificuldades apresentadas por estes alunos e assim comeca-se um trabalho multidisciplinar
muitas vezes leva ao diagnoéstico e comeca-se assim garantir a estes alunos atendimentos
educacionais especializados. Na perspectiva da politica da educacéo inclusiva MEC/SEESP
(2005) o diagnostico clinico, somado as avaliacGes pedagdgicas e informacbes da familia
garantem aos alunos com deficiéncia intelectual, atendimento educacional especializado (AEE)
concomitantemente com a matricula na classe comum da escola regular e se necessario for ele
tera um professor de apoio.

Rossato (2011) aponta para o fato de que alguns educadores, ao afirmarem que a
deficiéncia dos seus alunos ndo pode ser sanada, colocando-a como algo imutavel, podem trata-
la de modo a posicionar seus alunos num mesmo patamar, como se todos fossem iguais,
portanto fadados a terem 0 mesmo resultado.

Segundo Garcia e Michels (2011) a Resolugcdo CNE/CEB 4/2009, que institui as
Diretrizes operacionais para o AEE na Educacdo Basica, prioritariamente na Sala de Recursos
Multifuncionais, reafirmou a Educacdo Especial como modalidade educacional e também
enfatizou o Atendimento Educacional Especializado. Desta forma, o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacdo Especial, o AEE pode ser

caracterizado enquanto um servi¢co educacional que tem como funcdo: Complementar ou
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suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009, p.11).

De acordo com Vogtski (2010), “o desenvolvimento insuficiente das funcdes superiores
esta relacionado ao desenvolvimento cultural insuficiente da crianga com atraso intelectual,
com seu afastamento do meio cultural circundante e o abandono da “alimenta¢do” do meio”.
Desta forma, o aluno com deficiéncia intelectual muitas vezes é desacreditado pelas pessoas
que interagem com ele, assim como a escola muitas vezes ndo se apresenta como um meio de
possibilidades e sim de obstaculos a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com DI.

A escola é um local que deveria proporcionar a socializagdo dos alunos como um todo,
é um ambiente rico em diversidade e assim deveria oportunizar aos alunos com DI novas visdes
de mundo, conscientiza-los sobre seus direitos e deveres, favorecendo a participacdo ativa e
consciente destes na sociedade e estimulando a vivéncia da cidadania. Ela deveria contribuir
para o enfrentamento dos desafios e das exigéncias do mercado de trabalho, favorecendo e
complementando a formacdo integral da pessoa. Nas questdes emergentes da sociedade
contemporanea a escola as vezes se apresenta alheia, omissa as vezes de forma alienada, ndo
assumindo posicBes. Por vezes esta postura contraditoria da escola tem dificultado a inclusao
dos alunos com DI e consequentemente tem ocorrido equivocos pedagdgicos que resultam em
atrasos na aprendizagem e desenvolvimento destes alunos.

Os alunos com DI vivenciam o processo de aprendizagem e desenvolvimento de acordo
com sua singularidade. Silva, Ribeiro e Mieto (2010) dizem que o principio educacional de
carater terapéutico pauta-se numa relacdo de dependéncia entre sujeito com necessidades
especiais e a sociedade, este principio € uma concepcao equivocada, na medida em que nao
preconiza as reais necessidades do sujeito que apresenta uma deficiéncia intelectual. A
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com DI acontece quando ha estratégias e
intervengdes pedagodgicas planejadas de forma intencional e mediadas por sujeitos mais
experientes em relagdo a zona de desenvolvimento proximal destes alunos.

Segundo Vieira (2012) “quando voltamos nosso olhar para o desenvolvimento da
crianga com deficiéncia, estamos de certa forma buscando superar a pratica da educacdo
“minimalista”, que limita a aprendizagem desta crianca por acreditar que ela ndo tem
capacidade para construir conceitos”. Neste sentido, percebe-se importancia fundamental do
professor, pois este tem a possibilidade de mediar o processo de aprendizagem e
desenvolvimento por meio de instrumentos culturais e conhecimentos historicamente

construidos.
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A perspectiva historico-cultural trata da aprendizagem e do desenvolvimento das
pessoas associada ao meio cultural, social que se da a partir das relagbes pessoais e
interpessoais. Os alunos com DI aprendem e se desenvolvem que acordo com suas
potencialidades e singularidades levando em consideracdo o meio, as intervengdes e 0S
mediadores. Mas na escola, como se d& a relacdo professor/aluno? Qual a importancia desta

relagdo para se garantir o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com DI?

2.1.2 Qual a importancia da relacdo entre professor e aluno para a promocéo do

desenvolvimento e aprendizagem?

A relacdo professor/aluno no que tange a inclusdo esta diretamente relacionada com o
desenvolvimento, a aprendizagem, a ressignificacdo profissional e 0 empoderamento de ambos
neste processo de construcdo de novos conhecimentos. Por ser a escola uma instituigdo social
e ter nela segmentos reprodutores da sociedade, fica evidente que ao tratarmos de inclusdo
escolar, atuacdo do docente, aprendizagens e desenvolvimento, estamos dando visibilidade os
anseios das minorias que urgem serem incluidos nos segmentos sociais, principalmente na
escola.

O professor enquanto especialista em formar, informar e garantir aprendizagens se
inclui neste processo enquanto profissional em desenvolvimento em busca de conhecimentos
significativos capazes de garantir aprendizagem e desenvolvimento aos seus alunos
independentemente de suas singularidades. Este sendo mediador no processo
ensino/aprendizagem precisa estreitar os lacos com seus alunos e familiares, principalmente
com os alunos que tem necessidades educacionais especiais — NEE em especifico os que tém
deficiéncia intelectual - DI.

A aprendizagem escolar € um tipo de conhecimento muito valorizado em nosso meio
social, desde muito pequena a crianca é inserida em um ambiente escolar. As expectativas dos
responsaveis sdo imensuraveis, a escola ainda € uma instituicdo que tem seu valor diante da
sociedade se configurando como um meio onde a diversidade possibilita oportunidades
riquissimas de aprendizagens a partir das relacdes que ali se estabelecem principalmente entre
professor e aluno.

A escola como instituicdo social, de origem governamental ou privada, com espaco
fisico determinado, composta por uma hierarquia funcional, onde a sociedade participa direta e

indiretamente, onde o ensino-aprendizagem é sua principal funcdo, deve ser capaz de contribuir



19

para o desenvolvimento das pessoas, preparando-as para exercerem seu papel de cidaddo,
independentemente de suas singularidades.

De acordo com a LDB é de competéncia do professor e dos 6rgaos responsaveis pela
educacdo a busca e a oferta por cursos de formagdo continuada este preceito da lei acaba
transferindo para o professor a responsabilidade por sua formacgéo, desta forma quando o
professor ndo tem acesso a esta formacéo, as conseqiiéncia sdo percebidas no decorrer de seu
trabalho, principalmente no que diz respeito a relacdo professor aluno.

No ambiente escolar a relacdo professor aluno € permeada por contextos
diversificados, mas que devem ser bem configurados, o aluno na perspectiva histérico cultural
ndo € um agente passivo e sim ativo que necessita das intervengdes pedagogicas intencionais
do professor para que haja aprendizagens sucessivas para impulsionar o desenvolvimento,
segundo Maciel e Raposo (2010), a mediacdo do outro presente ou representado é vista como
fundamental para provocar avangos no processo de aprendizagem.

O professor precisa responder aos desafios profissionais presentes na sociedade
contemporanea, seus alunos precisam estar integrados a esta realidade social, sendo assim o
cotidiano requer novas posturas, propostas de acdo e mudancas que estabelecem relacdes
pessoais e interpessoais objetivando novas aprendizagens pedagdgicas, pessoais € emocionais.

O aluno transita por ambientes diferentes, permeado de informagdes, mas ele necessita
de um conjunto de conhecimentos significativos, a partir do que ele ja sabe desta forma
superariamos a fragmentacdo do conhecimento presente no sistema educacional. Isso implica
planejamentos intencionais por parte do professor e abertura ao conhecimento por parte do
aluno, ambiente estimulador e recursos adequados.

De acordo com Pletsch (2009, p. 7),

O professor deve valorizar a diversidade como aspecto importante no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, necessita ser capaz de
construir estratégias de ensino, bem como adaptar atividades e
contetido, ndo s6 em relacdo aos alunos considerados especiais, mas
para a pratica educativa como um todo, diminuindo, assim, a
segregacéo, a evasdo e o fracasso escolar.

O autor acima citado retrata bem o papel do professor na atualidade, a dinamicidade do
processo de inclusdo assim as necessidades de uma sociedade contemporanea, faz com que a
relagdo professor aluno tenha uma importancia fundamental no processo de desenvolvimento e

aprendizagem.
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O conhecimento permeia as a¢fes pedagdgicas educacionais assim como tudo que
vivenciamos em nossas inter-relagdes, sempre buscamos conhecimento de algo, o impeto
investigativo deve estar presente na escola e ele sera agucado ou minimizado de acordo com as
relacGes estabelecidas entre professor/aluno. Segundo Silva (1999), todo conhecimento, na
medida em que se constitui num sistema de significacéo, € cultural. Além disso, como sistema
de significacéo, todo conhecimento esté estreitamento vinculado com rela¢6es de poder.

A relacdo professor aluno, neste trabalho, é baseada e fundamentada na perspectiva
historico-cultural, uma vez que de acordo com esta perspectiva, 0s sujeitos envolvidos precisam
interagir em um ambiente favoravel, com intencionalidade nas a¢Ges propostas, considerando
a cultura e a historicidade dos envolvidos neste processo.

De acordo com Silva, Ribeiro e Mieto (2010), a declaracdo de Salamanca apresenta o
que de melhor precisamos fazer por nossos alunos, melhor dizendo, todos os alunos em algum
momento poderado ser acometidos de algum evento organico ou social que o deixara em situacdo
de wvulnerabilidade e eis que surge o professor que necessitard adaptar metodologias e
procedimentos para garantir a aprendizagem e desenvolvimento dos mesmos.

De acordo com Silva (2003) “os sujeitos, professor e aluno, sdo os atores dessa
entrelacada teia de relacGes que permeia a instituicdo escolar e que se apresenta como o "fio da
meada" do processo educacional”.

Diante das informacdes relacionadas a interacdo professor e aluno, constatou-se através
da literatura que esta relacdo € um imperativo no processo de aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos, uma vez que ambos interagem constantemente, por um periodo significativamente
longo onde sdo propiciadas intervencdes intencionais que acontecem a partir de mediagdes.
Sendo assim comegamos a pensar nos alunos com NEE em meio a toda esta complexa relagao
gue acontece no contexto escolar, ja verificamos que a inclusdo € um movimento em processo,
agora precisamos conhecer um pouco mais sobre o processo de inclusdo escolar, os desafios

atuais e as perspectivas futuras.

2.2. O processo de incluséo escolar: desafios atuais e perspectivas futuras

A inclusdo escolar € uma realidade e uma necessidade, mas ao mesmo tempo requer
inimeras reflexdes, dentre elas, como as escolas estdo incluindo seus alunos e como o docente
tem atuado quando se depara com alunos com necessidades educacionais especiais — NEE?

A educacdo inclusiva € um processo em que se amplia a participacdo de todos 0s

estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma re-estruturagéo da cultura,



21

da prética e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade
de alunos. E uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercao social de
todos. Ela evidencia diversidade, busca perceber e atender as necessidades educativas especiais
de todos os alunos, em um sistema regular de ensino, com objetivo de promover a aprendizagem
e o desenvolvimento de todos independentemente das singularidades.

Falar de incluséo escolar é dar visibilidade a necessidade de mudancas significativas na
estrutura e no funcionamento do sistema educacional, na formacado humana dos professores e
nas relacdes familia/escola, neste sentido a educacdo inclusiva nada mais é que o reflexo das
manifestacdes das minorias que lutam pelos seus direitos na sociedade civil.

Neste processo de se ter uma escola inclusiva, percebe-se que estamos vivenciando
experiéncias profissionais, emocionais e psicoldgicas no ensino regular que ha umas décadas
atras seriam inviaveis para o sistema educacional brasileiro. Existem informagdes que muitas
vezes confundem os profissionais da area da educacdo, uma delas é o fato de que o ensino
inclusivo ndo pode ser confundido com educacdo especial, uma vez que esta acontece em
escolas especiais e como apoio especializado em salas de recursos o AEE, onde os alunos sdo
atendidos extra turno. O ensino inclusivo é amplo, objetiva garantir aprendizagem e
desenvolvimento ha todos os alunos independentemente de sua condi¢cdo em turmas regulares.

Os movimentos internacionais a cerca da inclusdo, séo percebidos na Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional n°. 9.394/96, nela a inclusdo educacional foi ressignificada, houve
ampliacdo e abrangéncia que estdo garantidas desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior,
bem como o publico alvo a que se destina, no caso em especifico, os alunos com necessidades
educacionais especiais. Estas necessidades especiais sdo definidas pelos problemas de
desenvolvimento da aprendizagem, em carater temporario ou permanente, bem como pelos
recursos e apoios que a escola devera proporcionar objetivando a remocao das barreiras para a
aprendizagem, e compreendendo e respeitando as limitagdes, percebendo as potencialidades
para a aprendizagem e considerando as especificidades a favor da inclusdo de todos os alunos.

A Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva constitui
um paradigma educacional fundamentado na concepcdo dos direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacéo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producédo da exclusao dentro e fora da
escola (BRASIL, 2008, p10). Desta forma a inclusdo passa a ter uma importancia fundamental

dentro dos sistemas educacionais.
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Para que a escola se torne inclusiva, é preciso que haja uma mudanca de mentalidade
por parte de todos que fazem parte da instituicdo escolar, € necessario que seja removido as
barreiras arquiteténicas e que sejam reestruturados os documentos que regem o funcionamento
escolar, contemplando nestes os preceitos inclusivos, ha de se fazer adaptacdes curriculares,
repensar 0os métodos de ensino que sdo utilizados e o processo de avaliagdo e temporalidade,
para que o aluno adquira, dentro de suas possibilidades, as aprendizagens necessarias ao seu
desenvolvimento e que as pessoas se beneficiem com esta diversidade, criando um ambiente
acolhedor, participativo e solidario.

A sala de aula é um desafio diario neste processo de inclusdo, pois diante das
diversidades e singularidades, as turmas sdo heterogéneas, exigindo assim do professor
metodologias diferenciadas e praticas pedagdgicas que oportunizem aquisicao e aprimoramento
de conhecimentos.

Veiga (1998) diz que “o PPP explicita os fundamentos tedrico-metodologicos, 0s
objetivos, o tipo de organizagéo e as formas de implementacao e avaliagdo da escola e que as
modificacdes que se fizerem necessarias resultam de um processo de discussdo, avaliacdo e
ajustes”. Desta forma, escola precisa garantir no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que todos
os seus alunos sejam incluidos e que tenham seus direitos legais garantidos e uma aprendizagem
adequada as suas necessidades, em relacdo a inclusdo, esta deve permear todo documento,
contemplando orientacGes especificas para os alunos com NEE. O PPP é um documento um
norteador do trabalho escolar e esta em permanente construcdo, ele sistematiza o trabalho
realizado trazendo singularidades de cada espaco, planeja caminhos possiveis acerca do
trabalho desenvolvido, baseando-se nas necessidades dos alunos e comunidade escolar.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, o principio fundamental da escola inclusiva
é 0 de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. (UNESCO, 1994, p.5)

Ap0s ter garantido seus direitos na legislacdo, ha de se pensar e agir para que 0S mesmos
sejam efetivados no cotidiano escolar e para que isto ocorra as instituicbes de ensino tem se
empenhado em fazer adaptacfes nas estruturas fisicas, proposto agdes no PPP e garantindo-as
no Regimento Escolar, as capacitac@es internas dos professores tém enfatizado a necessidade
de se incluir todos os alunos, principalmente os que tém NEE. Podemos dizer que estas a¢oes
ainda séo insuficientes se analisarmos todos os documentos que embasam a inclusédo, mas
denotam preocupacéo e mobilizagdo para mudanca.

De acordo com Silva, Ribeiro e Mieto (2010) a partir da Declaragéo de Salamanca

(BRASIL, 1994), qualquer discente que esteja experimentando dificuldades temporéarias ou
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permanentes na escola (em decorréncia de condi¢Ges individuais, econémicas ou
socioculturais) é considerado um aluno com necessidades educacionais especiais. A proposta
primordial desta declaracdo é possibilitar o acesso das criangas e jovens com deficiéncia as
escolas regulares, fazendo com que as instituicdes educacionais busquem adequar-se as
especificidades de tais alunos.

Segundo Siqueira (2010), ainda existe lacunas referentes a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais na escola, principalmente, quando se refere aos processos
de ensino e aprendizagem. As politicas publicas ndo contemplam todas as necessidades, as
instituicOes, por conseguinte se sentem despreparadas para receber os alunos com NEE,
percebe-se que ha necessidade de se fazer um trabalho rede para se garantir a inclusao escolar,
por ser processual, ndo ha nada definido ou determinado, tudo sdo possibilidades.

Silva (2003) diz que, “considerando o movimento da inclusdo, a diversidade e a
igualdade de oportunidades, é imprescindivel que o professor tenha as oportunidades de revisdo
da sua atuacdo em sala de aula e reformulacéo de sua opinido”.

Quando alunos com NEE sdo matriculados em escola regular da se nesse momento o
inicio de uma série de acBes no ambito interno da escola com o intuito de se garantir a incluséo
dos mesmos. As escolas mesmo com dificuldades tém tentado se adaptar as exigéncias legais
para garantir a incluséo a todos os alunos.

Segundo Coelho 2010

A inclusdo é um recente fendbmeno sociocultural que, entre outras
caracteristicas, se configura complexo por evidenciar a separacao
conflituosa que €é habitualmente feita entre o individual e o social:
enguanto os aspectos sociais e as configuracdes institucionais atingem
diretamente os individuos que os compdem, de forma coercitiva e
determinante, em contrapartida os sujeitos dessa nova experiéncia
social se constituem como organizadores da mesma, por meio da
convivéncia continuada e relacGes estabelecidas nessa convivéncia.

Em relagdo aos familiares, Omote (1996) aponta que 0S mMesmos precisam ser
envolvidos no processo de aprendizagem e desenvolvimento de seus filhos, para que os mesmos
compreendam as dificuldades e as potencialidades e auxiliem no processo educacional.

De uma forma geral, a legislacdo nacional, orientada a partir de documentos
internacionais, tem procurado oferecer aos alunos com NEE, possibilidades de prosseguimento

em sua vida tanto académica quanto profissional. A LDB, n® 9394/96, além de garantir o0 acesso
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do aluno com necessidades educacionais especiais a escola regular, dedica o Capitulo V a
Educagéo Especial, ratificando-a como um dever constitucional em trés artigos, 58, 59 e 60.

Segundo Becker (2004) o ser humano aprende durante toda sua vida e que as
aprendizagens em sua maioria ocorre fora da escola, nas diferentes instancias sociais, tais como
familia e igreja e demais segmentos sociais. Diante desta afirmacéo, percebe-se que a incluséo
escolar é apenas uma parte de um movimento que tende a se configurar nos demais segmentos
sociais uma vez que o individuo precisa estar incluido em todos os ambientes que transitar.

Mantoan (2003) tras a tona o fato de que a conduta do professor fara a diferenca no
processo de inclusdo escolar uma vez que este processo ndo prevé a utilizacdo de praticas de
ensino escolar especificas para as NEE, os alunos aprenderdo de acordo com sua singularidade
e se as intervengdes pedagdgicas forem adequadas, havera aprendizagem e desenvolvimento
satisfatorio.

E fato que a inclusdo é um processo iniciado pela sociedade civil, para garantir as
minorias seus direitos e deveres preconizados em documentos internacionais e nacionais, é um
caminho sem volta e que se mantém ativo e constante, cabe ao sistema educacional se organizar
e adaptar a este processo. E os professores como estdo se preparando? E a formacéo continuada?

Como € vivenciada pelos docentes?

2.2.1 A importancia da formagéao continuada para o processo de inclusdo escolar

O docente dentro da instituicdo escolar € referéncia para seus alunos, que buscam na
figura do professor afetividade, compreensdo e o conhecimento empirico. As familias anseiam
pela aprendizagem de seus filhos, depositam na escola seus sonhos mais intimos, desde o mais
simples que € aprender a ler e a escrever até o de ver seu se tornar um profissional competente
e respeitado no meio social. De uma forma ou de outra, sonhos e expectativas passam pela
instituicdo escolar e o professor neste momento passa a assumir papel principal na vida escolar
de seus alunos e familiares.

Com a incluséo escolar, as criangas com NEE que historicamente ndo frequentavam a
escola regular, hoje estdo inseridas nas escolas, sonhando com o futuro e vivendo o presente
com os demais colegas, mas necessitando ter realmente seus direitos garantidos, desde as
adaptacGes no espaco fisico até professores qualificados e emocionalmente dispostos a aceitar

0s desafios que surgem no processo inclusivo.
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Toledo (2009) afirma em seu estudo que as mudancas necessarias para o acolhimento
das criancas com NEE requerem professores com uma nova Vviséo sobre essa populagdo, um
acolhimento que se paute em principios éticos, igualitarios e solidarios.

A formacéo continuada de professores ndo deve ser pensada de forma isolada, pois
requer amadurecimento pessoal e profissional e normalmente vai de encontro as necessidades
sejam elas afetivas sociais ou profissionais. Esta formacdo sé tem sentido se fizer sentido ao
professor, ele precisa refletir sua pratica e perceber a necessidade de continuar sua formacéo.

Em relacdo a formacdo docente, Mendonca (2013) em sua pesquisa partiu da premissa
de que o estudo tedrico superficial e acritico, desvinculado das necessidades presentes no
contexto sdcio-educacional, bem como a andlise das praticas educacionais sem uma reflexdo
acerca dos fundamentos que as circunscrevem ¢é insuficiente para um efetivo processo de
transformacdo da atividade docente e, consequentemente, das ideologias que perpassam o
sistema educacional.

De acordo com Kelman (2010), desenvolvimento pressupe interacbes que acontecem
em ambientes social e culturalmente estruturados, que promovem mudancas ao longo do tempo,
implicando em transformacdes. Desta forma, a escola e todas as relacbes que ocorrem neste
ambiente estdo diretamente relacionadas ao desenvolvimento de professores e alunos.

A escola por ser um segmento social que em parte reproduz as interfaces da sociedade,
esta imersa nesta demanda de incluir todos os alunos, entende-se que ela ¢ o lécus onde
interagimos, vivemos e convivemos independentemente das caracteristicas individuais,
estamos em constante desenvolvimento. A inclusdo é uma necessidade humana, todos de
alguma forma ou em algum momento precisa se sentir incluido para que se desenvolva
biologicamente, socialmente e culturalmente.

Pensar em inclusdo requer pensar em uma formacdo profissional significativa e as
autoras apresentam uma proposta desafiadora, mas que vai de encontro com as necessidades
educacionais atuais para a formacdo docente. O professor quando tem claro com qual
perspectiva ird embasar seu trabalho, a possibilidade de acGes bem sucedidas € maior, 0
professor fica mais autbnomo e critico e 0 empoderamento do aluno é uma questdo de tempo.

As mudangas em relacdo a docéncia com o processo inclusivo nas escolas regulares
requer uma andlise mais minuciosa uma vez que, no momento, este profissional precisa
significar sua préatica de acordo com as novas exigéncias, precisa se encontrar em meio a estas
mudancas e principalmente as necessidades dos seus alunos. Ele comega a assumir o controle
de sua capacitacéo, fazendo escolhas que vao de encontro com suas expectativas, necessidades

e estas estdo interligadas com as necessidades de seus alunos.
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Monteiro (2008, p. 36) diz que,

As acbes de um individuo tém como base uma concepgdo que foi
desenvolvida dentro de um processo histérico, sendo assim, pode-se
dizer que o conceito que se tem de algo direciona a prética, ou ainda,
determina as atitudes. Portanto, em se tratando da tematica incluséo de
alunos com deficiéncia em salas de aulas de ensino regular, as atitudes
do professor em relacdo ao ensino desse aluno estariam diretamente
ligadas ao seu conceito de incluséo.

De acordo com a os estudos de Monteiro (2008), a inclusdo de alunos com NEE esta
diretamente relacionada com mudancas de concepgdes dos docentes e estas tem acontecido,
apos trabalhos de intervencdo com professores, incluindo cursos de capacitacdo, programas de
treinamento, reuniGes para orientacdo e acompanhamento do professor. Este fato é de facil
compreensdo quando analisamos a pratica dos docentes, para mudar é necessario ressignificar,
dar valor a algo que até entdo ndo tinha visibilidade.

A formacdo continuada de profissionais da area da educacdo, especificamente
professores, tem sofrido alteracGes significativas assim como as mudancas sociais, o professor
acaba se sentindo o Unico responsével pela sua formag&o.

Murta (2008) em seu estudo apresenta a Clinica da Atividade como uma proposta de
ressignificacdo da formacdo docente onde os professores tenham momentos de reflex&o a partir
da visualizacdo de sua pratica e demais colegas e que a partir destas acdes eles possam sair de
uma cultura individualista e solitaria para uma dimenséo de trabalho coletivo.

A formacdo do professor esta atrelada a necessidades profissionais, sociais, pessoais €
de ordem evolutiva. Nao é facil mudar habitos, vivéncias, pois ambos estdo ligados ao nosso
desenvolvimento, penso que a mudanca ocorre quando estamos diante de fatos inesperados, por
necessidade direta ou indireta, quando somos motivados por razdes especificas de ordem
sensorial ou emocional.

Mendonca (2013) apresenta a questdo da formacdo do professor pautada no
empoderamento do coletivo de profissionais, transformando-o em uma fonte de recursos para
o0 desenvolvimento da subjetividade. A auto avaliacdo, a observagdo do seu proprio trabalho,
do colega e os momentos de discussdes coletivas, agregam valor e cooperam para um
amadurecimento profissional e coletivo.

A LDB n° 9.394/96, no Titulo VI, Artigo. 63. Il1, 67. 11, diz que os institutos superiores
de Educacdo manterdo programas de educacdo continuada para os profissionais de educagéo

dos diversos niveis, mas ndo diz como este servico sera disponibilizado, subentende-se que
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necessitara de politicas publicas especificas para viabilizar este preceito legal. Enquanto isto
ndo acontece, os professores muitas vezes se véem obrigados a arcar, as vezes até sem
condicdes, o custeio de sua formacdo continuada.

O cotidiano escolar exige dos profissionais uma constante atualizacéo, ele por sua vez
acaba se comprometendo com a instituicdo de ensino em buscar por meios proprios esta
capacitacdo e em contrapartida a escola vem se organizando em relagéo ao tempo, propiciando
momentos de capacitacdo interna para seus profissionais. Nesse contexto a escola comega a
exigir estratégias diversificadas, adaptacdes curriculares com contextualizacdo dos conteudos
para garantir aprendizagem e desenvolvimento dos seus alunos. Alguns profissionais enfrentam
dificuldades em sua prética, tais como, ndo se sentem preparados o suficiente para trabalhar
com a inclusdo de alunos com NEE em salas do ensino regular, alegam que falta suporte na
estrutura fisica, adaptacGes no espaco escolar, recursos humanos capacitados para auxilia-los
dentre outros dificultadores.

O trabalho do professor é de suma importancia no que tange a incluséo escolar, mas ha
de se ter a preocupacdo em se oferecer condi¢ctes de trabalho e formacdo continuada para 0s
mesmos, para que lés estejam aptos para trabalhar com a diversidade de alunos que a escola
recebe diariamente.

De acordo com a pesquisa de Leite e Aranha (2005), a formacao continuada parece ser
somente possivel quando se consegue criar uma situacdo que seja capaz de estabelecer um
vinculo cooperativo entre o professor e seu formador nas situacdes em que um possa realmente

auxiliar o outro, sem prepoténcia de nenhuma das partes.
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3. OBJETIVOS

Geral

e Descrever e analisar a concepcao docente a respeito do processo de desenvolvimento e

aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular.

Especificos

e Identificar como o professor regente e do Atendimento Educacional Especializado -
AEE entendem o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual no ensino regular.

e Identificar como o professor regente e do Atendimento Educacional Especializado -
AEE entendem o papel docente no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular.

e Descrever a concepcdo do professor regente e do AEE a respeito do processo de incluséo
dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular.

e Analisar a compreensdo que o professor regente e do AEE tem em relacdo a deficiéncia

intelectual.
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4. METODOLOGIA

4.1 Fundamentacgdo Teorica da Metodologia

A pesquisa € uma construcao que requer organizacgdo, dedicacdo, conhecimento prévio
e uma questdo geradora de pesquisa instigante que demanda esfor¢os em prol de se conhecer
melhor a problematica e nortear possiveis solugdes.

De acordo com MACIEL (2014), o processo de produgédo do conhecimento considera a
dinamicidade do tempo-histdrico e da realidade da qual fazemos parte e que, por isso, ndo ha
como entendé-lo de maneira linear e a partir de certezas absolutas.

Para investigar o processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino fundamental, e 0 que os professores pensam a
respeito, optou-se por trabalhar com a abordagem histérico-cultural, a pesquisa qualitativa,
utilizando questionérios e entrevistas semi-estruturada como procedimento de coleta de dados.

A abordagem histdrico-cultural compreende os fendmenos a partir de seu acontecimento
historico situando-o na totalidade social, com o objetivo de superar os reducionismos das
concepcOes empiristas e idealistas, que tem como fundamento bésico atender as ciéncias exatas.
Como se trata de uma pesquisa das ciéncias humanas, em especifico saber o que os professores
pensam a respeito de um determinado assunto, esta abordagem nos tras possibilidades de
interlocucdo uma vez que pesquisador e pesquisado podem produzir conhecimentos a partir da
perspectiva dialdgica.

A opcao por utilizar a pesquisa qualitativa se justifica pelo fato de que ela trds em si
possibilidades de coletas de dados que supre a necessidade do pesquisador, interlocucdo entre
0s sujeitos e descricdo dos fatos articulado com a fundamentacgéo teérica construida. Durante a
pesquisa, foi utilizado questionério e entrevista semiestruturada porque ambos, de acordo com
Duarte (2004), sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear préaticas, crencas, valores e
sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em
que os conflitos e contradi¢cdes ndo estejam claramente explicitados.

O referencial tedrico foi selecionado de acordo com os objetivos da pesquisa e recebido
durante os estudos, o desenvolvimento e a aprendizagem a partir da perspectiva historico-
cultural que é o arcabougo de todo trabalho, os autores do referencial dialogam de certa forma
com os fundamentos desta perspectiva, uma vez que ela trata da constituicdo do psiquismo a
partir das interagdes sociais, do carater mediador de tal constituicdo e a utilizacdo do metodo
genético de investigacdo Barros (2009).
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4.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola Estadual da cidade de Ipatinga MG, que neste
trabalho chamaremos de “Vale Encantado”, esta escola atende alunos do Ensino Fundamental
(1° ao 9° ano). A escolha desta instituicdo de ensino ocorreu pelo fato dela ter alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE), em especifico um nimero consideravel de alunos
com deficiéncia intelectual e pelo empenho da equipe diretiva e pedagdgica da escola para
garantir a inclusdo de alunos com NEE e ndo apenas integra-los a institui¢do de ensino.

A escola esta situada na periferia da cidade onde a maioria dos alunos vive em situagédo
de vulnerabilidade, é um bairro residencial, mas h& pequenos comércios que atendem as
necessidades prioritarias de seus moradores. Atende aproximadamente um total de 735 alunos
divididos entre fundamental I e I1, por ndo possuir espaco fisico suficiente atende 100 criancas
na educacao integral em salas cedidas por uma instituicdo religiosa préxima a escola.

A instituicdo optou pelo Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, oferecido em duas
Etapas: Ciclo Inicial de Alfabetizacdo e o Ciclo Complementar de Alfabetizacdo. Em
conformidade com a Resolucao 469 de 22 de dezembro de 2003. Funciona em 2 (dois) turnos,
matutino das 07h00min as 11h15min e vespertino das 13h00min as 17:15min.

A maioria da clientela é considerada baixa renda recebe auxilio do governo,
principalmente bolsa familia, alguns s&o filhos de pais separados, muitas vezes o responsavel
sdo avos e familiares, por varios motivos tais como o fato dos pais estarem detidos no sistema
prisional, té-los abandonado ao nascerem ou o0s pais terem sido assassinados, outros vivem em
familias constituidas tradicionalmente pai, méae e irmdos. A maioria dos pais sao operarios,
auxiliares de servigos gerais ou estdo no mercado de trabalho informal, mées que séo diaristas,
sem renda fixa, com uma jornada de trabalho intensa.

A escola possui doze (12) salas de aula, Biblioteca Escolar, Laboratério de Informatica,
ambos necessitando de materiais para sua implementacdo. O espaco fisico € insuficiente para
atender a demanda da escola, como por exemplo, falta uma sala para atendimento do AEE e
espaco para a educacao integral.

E oferecido Educacgfo Integral para atender as necessidades da comunidade, mas por
falta de espago fisico ela acontece em 4 (quatro) salas emprestadas por uma igreja da
comunidade. Os locais para atendimento de alunos com dificuldades de aprendizagem sao
improvisados, assim como os locais para reunides de modulos com os professores. No entanto,
a escola estd passando por reforma geral, inclusive a constru¢do de uma nova quadra

poliesportiva, com recursos do governo Estadual e Federal.
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4.3 Participantes

Para a realizacéo do presente estudo participaram duas professoras, uma é regente do 5°
ano e outra que atua na sala de recursos, no atendimento educacional especializado (AEE),
ambas trabalham com alunos com diagnostico médico de deficiéncia intelectual moderada,
matriculados na rede regular de ensino. Ambas séo do sexo feminino, com idade variando entre
30 e 55 anos, exercem a profissdo docente ha aproximadamente 3 (trés) anos consecutivos na
referida escola, sdo formadas em Pedagogia e especializagdo em Educacgéo Especial e Inclusiva.
Para preservar a identidade das participantes neste trabalho foi utilizada a seguinte
denominacdo: Professora E1 e Professora E2.

A professora Eltrabalha na funcdo hd mais de 20 anos, disse participar de cursos de
formacédo continuada, que sao oferecidos pela escola nos formatos de oficinas, grupos de estudo
e orientacOes pedagdgicas, estes acontecem semanalmente com o nome de mddulo Il. Ela
respondeu que existe diferenca entre dar aulas para alunos com deficiéncia intelectual em
relacdo aos demais, que a formacao inicial trouxe possibilidades para exercer sua profisséo,
mas que no dia a dia com os alunos com NEE é que se tem certeza de que o professor precisa
estar estudando constantemente e neste caso a especializa¢do é fundamental, por este motivo
ela esta fazendo sua terceira especializacdo em educacéo especial e inclusiva sem contar 0s oito
cursos especificos para o atendimento de alunos com NEE.

A professora E2 atua na profissdo ha quase vinte anos e ha trés na escola pesquisada,
diz participar de todos os cursos de formacdo continuada oferecidos semanalmente pela escola
denominado maédulo 11, com o mesmo formato citado acima pela professora E1 e faz outros
cursos de formacdo por livre escolha em outras cidades ou estado quando necessario. Ela disse
existir diferenga em se trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual e os demais e que a
formacdo que ela teve na graduacao apenas possibilitou reflexdes sobre as aprendizagens de
alunos com NEE, mas todo embasamento teérico o qual ela dialoga constantemente, tem sido
adquirido a partir das especializacbes que ela tem feito, no caso em especifico, duas
especializacOes e 11 cursos especificos para atendimentos tais como na sala de recursos e como

professor de apoio.

4.4 Materiais
Para a realizagdo deste trabalho foram utilizados os seguintes materiais:
- 01 computador;

- 01 impressora;
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- folhas de papel A4;
- caneta esferogréafica;
- celular NOKIA LUMIA 520 (gravador).

4.5 Instrumentos de Construcgdo de Dados

Esta pesquisa foi realizada dentro dos parametros metodoldgicos de pesquisas
qualitativas utilizando questionario e entrevista semi estruturada como procedimento de coleta
de dados, com o objetivo de saber o que os professores pensam a respeito do processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino
fundamental.

Foram utilizados dois instrumentos, um questionario e uma entrevista semi estruturada.
O questionario serviu enquanto uma ferramenta interativa a fim de provocar a expressdo dos
sujeitos envolvidos, de modo mais objetivo e preciso, sendo composto de perguntas abertas e
fechadas, a fim de investigar seus dados pessoais, sua formagdo, e uma entrevista semi
estruturada com objetivo de saber o que as pesquisadas conhecem sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno com DI (deficiéncia intelectual) no ensino regular,
0 papel docente no processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno com DI (deficiéncia
intelectual) no ensino regular, o processo de inclusdo de alunos com DI (deficiéncia intelectual)
no ensino regular e a DI (deficiéncia intelectual) na perspectiva dos professores. As professoras
responderam o questionario, individualmente, em horario extra turno na prépria escola. Ja a
entrevista semi estruturada também foi feita individualmente em horéario extra-turno na escola
e na residéncia da professora E2, foi utilizada a fim de investigar eixos norteadores da pesquisa
contendo 4 (quatro) categorias: (1) Os processos de desenvolvimento aprendizagem dos alunos
com DI no ensino regular; (2) O papel do professor no processo de desenvolvimento
aprendizagem dos alunos com DI no ensino regular; (3) O processo de inclusdo escolar de

alunos com DI e (4) A concepcéo do professor a respeito da DI.

4.6 Procedimentos de Construcéo de Dados

Os dados deste estudo foram construidos pela propria pesquisadora, em um periodo de
11 (onze) semanas, no més de setembro e outubro de 2015, e consistiu de 4 (quatro) fases. Na
primeira, o0 objetivo foi apresentar a proposta de pesquisa para a diregdo escolar a fim de obter

a autorizacdo para a sua realizagdo, bem como obter o Projeto Pedagogico da Escola para a sua
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melhor caracterizacdo nesta pesquisa. Na segunda, 0 objetivo foi apresentar a proposta da
pesquisa para as professoras selecionadas pela pesquisadora e equipe direcdo considerando a
disponibilidade delas para participarem do estudo, bem como apresentar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que foi assinado em duas vias. Neste momento foi acordado
em qual dia/horério seria aplicado o questionario e realizada a entrevista com cada uma delas.
Na terceira fase, foi aplicado o questionario e realizada a entrevista sem-estruturada com cada
uma das professoras, em dias separados, com 0 objetivo de o que as professoras refletissem
sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual
no 5°ano do ensino fundamental. Na quarta e Gltima fase, foi feita a transcricdo das entrevistas,
construcdo das categorias nas tabelas com temas e subtemas, analise e discussGes dos dados

coletados dialogando com a fundamentacéo teorica.

4.7 Procedimentos de Andlise de Dados

Os dados das entrevistas foram analisados com base na analise de contelldo proposta
por Dessen e Cerqueira-Silva (2009). Este procedimento foi realizado em diferentes etapas, que
serdo descritas a seguir.

A primeira etapa realizada para a Analise de Contetdo de cada uma das entrevistas foi:

1. Selecdo e exploracdo do material (pré-analise).

Apos a transcricdo das entrevistas as mesmas foram analisadas.

2. Codificacao (exploracao do material).

Os temas foram identificados na transcricdo digital.

3. Agrupamento dos temas (categorizagao).

Apobs a leitura dos temas observados na entrevista, foram identificados aqueles que
possuem semelhanca ou que estdo relacionados entre si, envolvendo o maior nimero possivel
de temas. Ao final, cada um desses agrupamentos resultou em uma categoria, a qual obedeceu
aos seguintes critérios:

a) Exclusdo mdtua: exige a auséncia de ambiguidade e/ou superposi¢cdo das categorias.
Isso indica que uma categoria ndao pode estar contida ou relacionada com outra, devendo
essas ser mutuamente excludentes.

b) Homogeneidade: exige que todos os temas agrupados tenham uma relagdo entre si,
mesmo que seja por oposi¢do ou complementagédo. Cada categoria, entdo, deve ser capaz

de incluir todas as particularidades possiveis de um conjunto de temas.
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c) Pertinéncia: exige que a analise realizada corresponda ao que melhor explique ou
caracterize o objeto de pesquisa.

Esse processo de categorizacdo pressupde a elaboracao de varias versdes do sistema; as

primeiras sdo aproximativas, sendo lapidadas e enriquecidas para tornarem-se mais completas

e satisfatdrias Puglisi e Franco (2005).

1. Definicao e validacéo das categorias empiricas.

Para garantir que as categorias criadas fossem validas e objetivas, foi realizada uma
andlise de juiz. Essa analise envolveu outro pesquisador, com experiéncia em Analise de
Conteudo, e envolveu os trés passos acima descritos para a mesma entrevista. Ambas as analises
foram comparadas para verificar se existia concordancia entre elas; caso contrario, ocorria uma
nova discussdo até que se chegasse a um consenso quanto as categorias identificadas e seus
respectivos temas.

A tabela 1 apresenta 0 modelo de organizacdo dos dados para analise de cada uma das

entrevistas.

Tabela 1. Modelo da tabela utilizada para organizacdo dos dados para analise de cada
uma das entrevistas

Categoria Tema Subtema Verbalizagéo

Apos a finalizacdo das quatro primeiras etapas de analise para todas as entrevistas,
iniciou-se o0 processo de analise das entrevistas em conjunto. As etapas para essa analise foram:

(a) formacéo das categorias sintese; (b) classificacdo dos temas; e (c) definicdo das categorias.

a. Formacao das categorias sintese
Em um primeiro momento, foram lidas as categorizacGes de todas as entrevistas. Em
seguida, foram eleitas as categorias mais representativas daquele grupo, estando presentes na

maioria das entrevistas realizadas. Essas sdo chamadas de categorias sintese.



35

b. Classificacdo dos temas

Concluido o sistema inicial, composto pelas categorias sintese, foi realizada a
classificacdo dos temas de todas as entrevistas. Nessa classificacdo, foram incluidos os temas
que representam cada uma das categorias, presentes nas entrevistas ja analisadas e suas
respectivas verbalizagdes. Para isso, uma mesma tabela, contendo as verbalizagdes, os temas,
subtemas e as categorias, foi desenvolvida. Contudo, neste momento, a tabela é formada pelas
categorias sintese e contem verbalizac6es de todas as entrevistas, conforme modelo apresentado

na tabela 2.

Tabela 2. Modelo da tabela utilizada para a organizacdo dos dados na formacédo das
categorias sintese
Categoria Tema Subtema Verbalizagdo Entrevista

c. Definicéo das categorias
Nesta etapa foi definida cada uma das categorias formadas (inferéncia), tanto a definicéo
quanto o nome da categoria foi baseado na propria fala das entrevistadas. Isso significa que
ambas advém do contetdo verbalizado, sendo que a definicdo contempla um conjunto de relatos
gue expressam e explicam o que esté contido na categoria sintese.
Para analisar as informagdes do questionario foram consideradas as respostas fornecidas
pelas entrevistas sobre a caracterizacdo das mesmas tais como identificacdo, formacao

académica e continuada e suas experiéncias enquanto docente.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e suas respectivas discusses, com base na literatura, sdo apresentados em
quatro secdes, integrando os diferentes instrumentos de construgdo de dados utilizados
(questionario e entrevista) e considerando as diferentes categorias investigadas por meio das
entrevistas. Na primeira secdo, foi analisado e descrito o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno com DI (deficiéncia intelectual) no ensino regular. Na segunda secéo,
é apresentada a descricdo do papel docente no processo de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno com DI (deficiéncia intelectual) no ensino regular. A terceira secdo enfoca o processo de
inclusédo de alunos com DI (deficiéncia intelectual) no ensino regular. Por ultimo, a quarta se¢éo
é dedicada a descricdo e analise da DI (deficiéncia intelectual) na perspectiva dos professores.

As professoras entrevistadas trabalham na mesma escola, em horérios diferentes, uma é
regente de turma, no caso 5° ano do ensino fundamental, tem alunos com deficiéncia intelectual
a outra trabalha na sala de recursos (AEE) com alunos com DI e outras necessidades
educacionais especiais (NEE). Por se tratar de uma escola da rede estadual, para se trabalhar
com alunos da educacdo especial, é exigéncia contratual que o professor da sala de recursos
tenha formacao especifica para a funcéo, a professora regente também tem alguns cursos na
area da educacdo especial. Durante a construcdo de dados, a principio, as professoras pareciam
um pouco receosas em relacdo a pesquisa, mas quando se sentiram mais seguras aceitaram a

proposta.

A- Analise das entrevistas semiestruturadas

Processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual
Os dados referentes a esta categoria estdo descritos na tabela le seréo explicados em

seguida de forma contextualizada de acordo com a fundamentacao tedrica deste estudo.

Tabela 1 — Processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual - entrevistas E1 e E2
TEMA SUBTEMAS

Diferente (n=1)

Lenta (n=1)

Precisa do concreto (n=1)

Precisa de mais tempo (n=1)

Atender as necessidades da crianga (n=1)
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Como ¢ a aprendizagem do aluno com | Precisa valorizar o desenvolvimento como um
]| todo (n=1)

Aprendizagem singularidade (n=1)

Atividades ludicas (n=1)

Assisténcia do professor (n=1)

Jogos (n=2)

Recursos e metodologias diferenciadas (n=1)

O que facilita a aprendizagem do aluno | Materiais concretos (n=1)

com DI Tecnologias assistivas (n=1)

Contato proximo e direto com o aluno e suas
limitagOes (n=1)

Formas diferentes de se chegar ao mesmo
objetivo (n=1)

Resisténcia da familia (n=2)

Pouca informacao sobre o aluno (n=1)
Atendimento coletivo no AEE (n=1)

alunos com DI Perda de tempo (n=1)

Interdependéncia (n=2)
Desenvolve atraves de jogos (n=1)
Aprende de forma diferente (n=1)
aprendizagem Desenvolvimento oscilante (n=1)

Como o aluno com DI aprende, suas | Aprende dentro das limitacGes (n=1)
necessidades e o que o professor precisa | E preciso ter paciéncia, amor e carinho (n=1)
fazer para garantir aprendizagem e | Metodologia adequada (n=1)
desenvolvimento Dificuldade em entender (n=1)

O que dificulta a aprendizagem dos

Relacdo entre desenvolvimento e

Em relacdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno com DI
(deficiéncia intelectual) no ensino regular, a partir das verbalizacGes, foi identificado o tema
“como ¢ a aprendizagem do aluno com DI”. As entrevistadas verbalizaram que é: diferente
(n=1), lenta (n=1), precisa do concreto, mais tempo, valorizar o desenvolvimento como um todo
(n=1), tem de atender as necessidades da crian¢a (n=1), e que a aprendizagem é singular (n=1)
“aprendizagem é singular assim como o desenvolvimento ” (E2). Em relacdo ao o que facilita a
aprendizagem do aluno com DI, foi comentado que sdo as atividades ludicas (n=1), assisténcia
do professor (n=1) “assisténcia do professor (E1), jogos (n=2), recursos e metodologias
diferenciadas (n=1), materiais concretos (n=1), tecnologias assistivas (n=1), contato préximo e
direto com o aluno e suas limitagdes (n=1) e que existem formas diferentes de se chegar ao
mesmo objetivo (n=1). “contato proximo e direto com o aluno e suas limita¢Ges ” (E2).

No que diz respeito ao o que dificulta a aprendizagem dos alunos com DI os

entrevistados comentaram: resisténcia da familia (n=2), pouca informagé&o sobre o aluno (n=1),
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atendimento coletivo no AEE (n=1) e a perda de tempo (n=1), “sem o apoio da familia € muito
dificil” (EX).

Quanto a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, foi exposto que ha uma
interdependéncia entre desenvolvimento e aprendizagem (n=2), o aluno se desenvolve através
de jogos (n=1), aprende de forma diferente (n=1), o desenvolvimento ¢ oscilante (n=1), “um
depende do outro” (E1).

Em se tratando de como o aluno com DI aprende e o que o professor precisa fazer para
garantir a aprendizagem e desenvolvimento, os entrevistados comentaram que: aluno aprende
dentro das limitagdes (n=1), € preciso ter paciéncia, amor e carinho (n=1), precisa utilizar
metodologia adequada (n=1), uma vez que o aluno tem dificuldade em entender o que lhe é
ensinado (n=1). “(...) Aprende dentro das limitacGes dele, dentro do tempo dele (...)” (E1).

Percebe-se que ha semelhancas e diferencas entre as concep¢des da professora regente
(E1) e da professora da sala de recursos AEE (E2). Os resultados desta categoria mostram que
ambas tiveram dificuldades em falar sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem, “O
desenvolvimento ocorre de maneira diferenciada. A aprendizagem € lenta respeitando a
necessidade de cada um dos alunos ” (E1) enquanto que a outra menciona que a “aprendizagem
é singular assim como o desenvolvimento” (E2), apareceram outras informagGes tais como,
“alunos (...) precisam do concreto, mais tempo ” (E1) e “atender as necessidades da crianca a
medida que ela vai aprendendo” (E2).

Vigotski (2010) identifica que existe uma relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, para ele a aprendizagem humana é um fenémeno cultural, historicamente
condicionado pelas condi¢fes concretas de vida, e por isso, com enorme amplitude de variacdo
em suas formas de manifestagéo, ou seja, a aprendizagem impulsiona a consolidacdo de novos
ciclos de desenvolvimento. Percebe-se entdo que seria interessante se as professoras tivessem
mais tempo reservado para se fazer um estudo sobre as questdes pertinentes a aprendizagem e
o0 desenvolvimento dos alunos com DI.

Outros estudiosos tratam da questdo do desenvolvimento e a aprendizagem tais como
Kelman (2010), que diz que o desenvolvimento é entendido como um conjunto de processos
que implicam em mudancas progressivas, tanto do ponto de vista biolégico quanto ambiental,
ja Bronfenbrenner (1996) faz uma relacdo entre o ambiente e desenvolvimento humano e
enfatiza que a pessoa é concebida como um todo funcional onde os diversos processos
psicolégicos — cognitivo, afetivo, emocional, motivacional e social — relacionam-se de forma

coordenada um com o outro.
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Analisando as verbalizagcbes das professoras e a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento descrita por Vigotski (2010) fica evidente que ambas tiveram dificuldade em
especificar este processo, mas evidenciaram caracteristicas que dizem respeito ao
desenvolvimento, aprendizagem e como isto acontece quando o aluno tem deficiéncia
intelectual. Pensando-se na relevancia destas reflexdes, a perspectiva histérico-cultural tem
muito a contribuir no processo de conhecimento dos alunos com deficiéncia intelectual, uma

vez que esta deficiéncia estd imersa em pensamentos preconceituosos.

Papel do professor no processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual
Os dados referentes a esta categoria estdo descritos na tabela 2e serdo explicados em

seguida contextualizando com a fundamentacao tedrica.

Tabela 2—Papel do professor no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual - entrevistas E1 e E2
TEMA SUBTEMAS

Ter conhecimento sobre a deficiéncia do aluno
(n=2)

Ter contato com a familia (n=2)

Garantir a aprendizagem (n=1)

Como ¢ o trabalho com um aluno DI e | Conhecer as necessidades do aluno (n=1)

0 que o professor precisa fazer/ter para | Adaptar o curricular (n=1)

garantir a aprendizagem Trabalhar co intervencéo (n=1)

Fazer estudo de caso (n=1)

Manter contato com o professor regente, de apoio
e médicos (n=1)

Utilizar metodologia adequada (n=1)

De acordo com a matriz curricular (n=1)

De acordo com o planejamento anual (n=1)
Utilizando material concreto (n=1)

sala de aula Respeitando o que o aluno faz (n=1)
Trabalhando com atividades em grupo e fora da
sala de aula (n=1)

Amor (n=4)

Aceitar o aluno como ele é (n=1)

Ter paciéncia (n=1)

O que € importante para o trabalho do | Interacio e proximidade (n=1)

professor junto ao aluno com DI no | Conhecimento das limitacdes (n=1)

ensino regular Mediar conhecimento e as capacidades do aluno
(n=1)

Atividades desafiadoras (n=1)

Como os conteddos sdo trabalhados em
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Intervencdo (n=1)

O que precisa ser feito para garantir a | Avaliar a aprendizagem (n=1)
aprendizagem dos alunos com DI Planejamento diferenciado (n=1)
Interacdo com a turma (n=1)

Estudo e pesquisa (n=1)

Tempo para auxilia-lo e atender aos demais alunos
(n=1)

Planejamento (n=1)

O que o professor ja realiza no processo | Adaptacdo de conteidos (n=1)

de aprendizagem dos alunos com DI Mediacdo de conhecimento (n=2)
Dom (n=1)

Inovadora (n=1)

Busca por conhecimento (n=2)

Boa e dificil (n=1)

Persistente e atenta (n=1)

Atuacdo com embasamento tedrico e pratico (n=1)
Amar seu aluno (n=2)

Conhecimento e busca (n=1)

O que € necessario para um professor | Sensibilidade (n=1)

atuar com alunos com DI Estudo e dedicacdo (n=1)

Diagnostico (n=1)

Aceitar a singularidade do aluno (n=1)

Como avalio minha atuacdo como
professor de alunos com DI

Em relacdo ao papel docente no processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno
com DI (deficiéncia intelectual) no ensino regular, os professores entrevistados comentaram
como ¢é o trabalho com um aluno que tem DI e o que o professor precisa fazer/ter para garantir
a aprendizagem. Logo, responderam que o professor deve: ter conhecimento sobre a deficiéncia
do aluno (n=2) “ter um conhecimento do que se trata a deficiéncia desse aluno” (E1), realizar
contato com a familia (n=2), garantir a aprendizagem (n=1), conhecer as necessidades do aluno
(n=1), fazer adaptagdo curricular (n=1), trabalhar com intervengao (n=1), fazer estudo de caso
(n=1), manter contato com o professor regente, de apoio e médicos (n=1), e, por fim, utilizar
metodologia adequada (n=1).

Rossato (2011) aponta para o fato de que alguns educadores, ao afirmarem que a
deficiéncia dos seus alunos ndo pode ser sanada, colocando-a como algo imutavel, podem trata-
la de modo a posicionar seus alunos num mesmo patamar de (im) possibilidades, como se todos
fossem iguais, portanto fadados a terem o mesmo insucesso. Em relacdo a este tem, fica
evidente que as entrevistas tém visdo diferente da que foi apresentada acima, mesmo que na
préatica talvez verificariamos algumas ambigtidades, quando questionadas elas apontaram seu

trabalho esta pautado sempre na possibilidade de aprendizagem de seus alunos com DI.
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Em relacdo a como os contetidos s&o trabalhados em sala de aula, as entrevistadas
responderam que sdo trabalhados de acordo com a matriz curricular e com o planejamento anual
(n=1), utilizam material concreto (n=1), respeitam o que o aluno faz (n=1), trabalham com
atividades em grupo e fora da sala de aula (n=1) “saimos da sala pra comprovar na vida real”
(E1).

A respeito do que é importante para o trabalho do professor junto ao aluno com DI no
ensino regular, comentaram que €: o amor (n=4), aceitar o aluno como ele € (n=1) “aceita o
aluno como ele €” (E1), ter paciéncia (n=1), trabalhar com interacdo e proximidade (n=1), ter
conhecimento das limitagdes (n=1), e mediar o conhecimento e as capacidades do aluno (n=1)
“garantir a mediacéo entre o conhecimento e as capacidades do meu aluno com DI ”.

Jano que diz respeito ao o0 que precisa ser feito para garantir a aprendizagem dos alunos
com DI, elas responderam: intervencdo (n=1), avaliacdo da aprendizagem (n=1), planejamento
diferenciado (n=1), interacdo com a turma (n=1), estudo e pesquisa (n=1), tempo para auxilia-
lo e atender aos demais alunos (n=1). “O planejamento dele (...) é diferente” (E1).

Veltrone e Mendes (2011) dizem que apesar da énfase no aspecto intelectual da
condicdo, prevaleceram por muito tempo critérios organicistas, e o foco no indicador de
fracasso diante das demandas escolares era atribuido exclusivamente ao alunado e ao seu
contexto social e cultural de origem. A perspectiva histérico-cultural se opde a este modelo
organicista e a interacdo, a cultura e a historicidade de cada individuo como sendo parte
fundamental deste processo de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com DI.

A respeito do que o professor ja realiza para promover a aprendizagem dos alunos com
DI, as entrevistadas comentaram: planejamento (n=1), adaptacdo de conteido (n=1) e media¢édo
de conhecimento (n=2). “(...) a todo 0 momento medio a aprendizagem do meu aluno” (E2).

No que tange a avaliacdo da atuacdo do professor junto aos alunos com DI, as entrevistas
acreditam que: tem dom (n=1), tem inovacdo (n=1), busca por conhecimento (n=2), é boa e
dificil (n=1) “Considero minha atuacéo boa e dificil ” (E£2), é persistente e atenta (n=1), atua
com embasamento teorico e pratico (n=1).

De acordo com Pletsch (2009) o professor deve valorizar a diversidade de seus alunos
e reconhecé-la como aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem, construindo
estratégias de ensino e adaptando atividades e conteddos a todos os seus alunos. Pensar na
atuacdo do professor junto ao aluno com DI é pensar em sua trajetoria e nas escolhas que ele

faz cotidianamente.
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Em relacdo ao o que é necessario para um professor atuar com alunos com DI, acreditam
que: é amar seu aluno (n=2), ter sensibilidade (n=1), estudar e ser dedicada (n=1), realizar
diagnostico (n=1) e aceitar a singularidade do aluno (n=1). “muito estudo e dedicacdo” (E2).

Nas verbalizacOes, as professoras demonstraram coeréncia em relacdo ao seu papel
enquanto professoras de alunos com deficiéncia intelectual, percebe-se que h&a uma relacdo
professor/aluno com intencionalidade inclusiva. O pensamento de Pletsch (2009) ilustra bem
as vivéncias das professoras “ter um olhar mais atento em relacédo a este aluno conhecer sua
necessidade ” (E2) ¢ “garantir a mediagdo entre o conhecimento e as capacidades do meu aluno
com DI” (E2), percebe-se que o papel do professor € fundamental para o processo de inclusdo
do aluno com deficiéncia intelectual, a pratica é fundamental, mas o conhecimento teérico e
principalmente as relaces que se estabelecem entre professor e aluno sdo fundamentais para a
construcdo de referéncias e de aprendizagens que ficavam no campo hipotético. Percebe-se que
as professoras sdo bem praticas ¢ valorizam todas as possibilidades “vou adaptando, mediando
o conhecimento” (E1) e “Amar seu aluno em primeiro lugar, depois conhecé-lo e nunca se dar
por satisfeito” (E2).

Segundo Vieira (2012) quando voltamos nosso olhar para o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia, estamos de certa forma buscando superar a pratica da educacgao “minimalista”,
que limita a aprendizagem desta crianca por acreditar que ela ndo tem capacidade para construir
conceitos. Finalizando esta categoria fica evidente que o papel do professor de aluno com
deficiéncia intelectual vai além das exigéncias curriculares, da formacdo e da experiéncia em
relacdo a educacéo especial, o elemento motriz desta relacdo é a interacdo que se estabelece no

convivio social diario entre ambos.

O processo de incluséo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular
Os dados referentes a esta categoria estdo descritos na tabela 3e serdo explicados em

seguida contextualizando com a fundamentagé&o tedrica.

Tabela 3—-O processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular -
entrevistas E1 e E2
TEMA SUBTEMA
Na teoria € bonito (n=1)
Dificuldade em lidar com o aluno (n=1)
O que é/Como é o processo de incluséo | E ndo discriminar (n=1)
escolar E muito bom (n=1)
Tem amparo legal (n=2)
Movimento mundial (n=2)
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Como esta hoje o processo de inclusdo

Pessoas tém mais conscientizacdo da inclusédo
(n=1)

Processo lento e dificil (n=1)

Pessoas ainda preconceituosas (n=1)

Familias pouco orientadas (n=1)

N&o ha inclusdo em outros segmentos sociais (n=1)

H& politicas pablicas que garantem a incluséo
(n=1)

O que é/Como € a inclusédo escolar de
alunos com DI e as dificuldades
vivenciadas

N&o é diferente dos demais (n=1)

Falta/demora de diagnostico médico (n=3)

Existe omissdo de informacdes pela familia (n=2)

Demora para se perceber os resultados (n=1)

Dificuldade em incluir aluno com DI (n=1)

Dificuldade do professor em compreender o aluno
que tem DI (n=1)

Diagnostico da DI

E dificil e caro (n=1)

Dependéncia da familia (n=1)

Como esta hoje o processo de inclusdo
na escola que vocé trabalha e na sua
sala de aula

Tem muito que crescer (n=3)

Trabalhando de forma inclusiva

- direg&o se preocupa

- projetos pedagdgicos sdo pensados a partir das
necessidades de todos os alunos

Proposta de trabalho inclusivo (n=2)

Cobrangas sem oferecer condi¢fes de trabalho
(n=1)

Salas cheias (n=1)

Falta de professor de apoio (n=2)

Avaliacdo pedagogica (n=1)

Entrevistas de anamnese com as familias (n=1)

Encaminhamento para especialistas (n=1)

Elaboragdo do PDI (n=1)

Insercdo dos alunos no SIMADE (n=1)

Matriculas no AEE (n=1)

Educacao integral (n=1)

Dificuldades vivenciadas na promocao
da inclusdo escolar de alunos com DI

Alunos inquietos (n=1)

N&o conseguir ensinar os contetidos da série (n=1)

Cobranca pedagogica (n=1)

Outros alunos querem atengéo (n=1)

Falta de incentivo e politicas publicas para
viabilizar a incluséo (n=1)

Conseguir atender os alunos de acordo com a
necessidade (n=1)

Falta de material adequado (n=1)

Fazer um atendimento multidisciplinar (n=1)

O que precisa ser feito para incluir o
aluno com DI

Conhecer a deficiéncia do aluno (n=2)

Ter um professor de apoio e AEE (n=3)

Ter atendimento medico (n=1)

Ter cuidados e mediagdo constante (n=1)

Séo dependentes e Unicos (n=1)
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Tem dificuldade intelectual (n=1)

Como é um aluno com DI Raciocinio légico pautado no concreto (n=1)
Sofrem interferéncia social e emocional (n=1)
Suporte técnico insuficiente (n=1)

Como é o suporte técnico e os recursos | Falta de recursos humanos (n=2)

humanos disponiveis para incluséo Ha boas ideias e boa vontade (n=1)

Acdbes governamentais insuficientes (n=1)

Ha reconhecimento dos direitos dos alunos (n=1)
E feito um trabalho de conscientizacdo sobre a
O que tem sido feito para incluir meu | aceitacdo das diferencas (n=1)

aluno com DI Capacitagao de professores (n=1)

O que tem sido feito e quais estratégias | Elaboracéo de atividades especificas (n=2)
garantem a inclusdo do aluno com DI

Falta de tempo para planejar (n=1)

Faltam condicdes para desenvolver as estratégias
Dificuldades vivenciadas para garantir | necessarias para meu aluno com DI (n=2)

a aprendizagem e o desenvolvimento | Constante mudanca e em desenvolvimento (n=1)
dos alunos com DI Acompanhar o ritmo do aluno (n=1)

No que tange ao processo de inclusdo dos alunos com DI, as entrevistadas
evidenciaram o que é¢/como € o processo de inclusdo escolar. Assim, comentaram que: na teoria
é bonito (n=1), hé dificuldade em lidar com o aluno (n=1), é ndo discriminar (n=1), é muito
bom (n=1), tem amparo legal (n=2), ¢ um movimento mundial (n=2). “Incluséo escolar € ndo
discriminar” (E1).

Segundo Coelho (2010), a inclusdo é um recente fendmeno sociocultural que, entre
outras caracteristicas, se configura complexo por evidenciar a separacdo conflituosa que é
habitualmente feita entre o individual e o social.

Em relacdo a como esta hoje o processo de inclusao, foi verbalizado que as pessoas tém
mais conscientizacdo da inclusdo (n=1), o processo é lento e dificil (n=1), ha pessoas ainda
preconceituosas (n=1), as familias sdo pouco orientadas (n=1), ndo ha inclusdo em outros
segmentos sociais (n=1), ha politicas publicas que garantem a inclusdo (n=1). “as pessoas ainda
sdo muito preconceituosas” (E1).

Em relagdo aos familiares, Omote (1996) aponta que 0S mMesmos precisam ser
envolvidos no processo de aprendizagem e desenvolvimento de seus filhos, para que os mesmos
compreendam as dificuldades e as potencialidades e auxiliem no processo educacional.

Em relagdo ao que é/como é a inclusdo escolar de alunos com DI e as dificuldades
vivenciadas, foi mencionado que nao é diferente dos demais (n=1), falta/demora de diagnostico
médico (n=3), existe omissao de informagdes pela familia (n=2), demora para se perceber 0s

resultados (n=1), dificuldade em incluir aluno com DI (n=1), dificuldade do professor em
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compreender o aluno que tem DI (n=1). “O processo de inclusdo desse aluno ndo é diferente
dos demais” (E1).

Quanto ao diagnostico da DI, foi comentado que: é dificil e caro (n=1) e ha uma
dependéncia da familia (n=1). “(...) custa muito, é dificil, caro” (E1).

Para ilustrar este tema, é interessante saber que na perspectiva da politica da educacao
inclusiva MEC/SEESP (2005) o diagndstico clinico, somado as avaliagfes pedagogicas e
informacBes da familia garantem aos alunos com deficiéncia intelectual, atendimento
educacional especializado (AEE) concomitantemente com a matricula na classe comum da
escola regular e se necessario for ele terd um professor de apoio.

A respeito de como esta hoje o processo de inclusdo na escola que o professor trabalha
e na sua sala de aula, as entrevistas mostraram que: tem muito que crescer (n=3), a escola esta
trabalhando de forma inclusiva - direcdo se preocupa- projetos pedagdgicos sdo pensados a
partir das necessidades de todos os alunos (n=1), existe uma proposta de trabalho inclusivo
(n=2), h& cobrancas sem oferecer condi¢des de trabalho (n=1), as salas sdo superlotadas (n=1),
falta professor de apoio (n=2), realizam avaliacdo pedagdgica (n=1), realizam entrevistas de
anamnese com as familias (n=1), realizam encaminhamento para especialistas (n=1),
elaboraram o PDI (n=1), h& insercdo dos alunos no SIMADE (n=1), os alunos foram
matriculados no AEE (n=1), a educacdo é integral (n=1).“Estd acontecendo (...) a gente
trabalha junto com a direcdo e equipe pedagdgica com esta questdo de estar incluindo esses
alunos no meio dos outros do ensino regular” (E1).

A respeito das dificuldades vivenciadas na promocéo da inclusdo escolar de alunos com
DI as entrevistas mostraram que: os alunos séo inquietos (n=1), ndo conseguem ensinar 0s
contetidos da série (n=1), ha cobranca pedagdgica (n=1), outros alunos querem atencdo (n=1),
falta incentivo e politicas publicas para viabilizar a inclusdo (n=1). “Um dos maiores desafios
é encontrar um meio de atender essa crianca de uma forma certa, de forma precisa, suprindo
suas necessidades” (E2).

Silva (2003) diz que, considerando 0 movimento da inclusdo, a diversidade e a igualdade
de oportunidades, é imprescindivel que o professor tenha as oportunidades de reflexdo da sua
atuacdo em sala de aula e reformulacgdo de sua opinido.

Em relacdo ao o que precisa ser feito para incluir o aluno com DI as entrevistadas
acreditam que: precisa conhecer a deficiéncia do aluno (n=2), precisa ter um professor de apoio
e AEE (n=3), precisa ter atendimento médico, cuidados e mediacdo constante (n=1), precisa

conseguir atender os alunos de acordo com a necessidade (n=1), falta material adequado (n=1)
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e precisa fazer um atendimento multidisciplinar (n=1). “atencdo, cuidado e mediacéo
constante” (El).

No que se refere ao aluno com DI, elas responderam que eles sdo dependentes e Unicos
(n=1), tem dificuldade intelectual (n=1), tem raciocinio l6gico pautado no concreto (n=1),
sofrem interferéncia social e emocional (n=1). “dificuldade intelectual, raciocinio l6gico
pautado no concreto” (E2).

Em relagdo a como € o suporte técnico e os recursos humanos disponiveis para incluséo,
as entrevistadas disseram que: o suporte técnico é insuficiente (n=1), faltam recursos humanos
(n=2), ha boas ideias e boa vontade (n=1), as a¢des governamentais sdo insuficientes (n=1) e
ha reconhecimento dos direitos dos alunos (n=1). “(...) ndo ha suporte técnico suficiente e muito
menos recursos humanos disponiveis” (E1)

Mantoan (2003) tras a tona o fato de que a conduta do professor fard a diferenca no
processo de inclusdo escolar uma vez que este processo ndo prevé a utilizacdo de praticas de
ensino escolar especificas para as NEE, os alunos aprenderdo de acordo com sua singularidade
e se as intervengdes pedagdgicas forem adequadas, havera aprendizagem e desenvolvimento
satisfatorio.

E o que tem sido feito para incluir o aluno com DI foi respondido que: € feito um
trabalho de conscientizacdo sobre a aceitacdo das diferengas (n=1),um trabalho de capacitagédo
de professores (n=1), e elaboracdo de atividades especificas (n=2). “direcdo a equipe
pedagogica preocupada em capacitar os professores” (E2).

Quanto as dificuldades vivenciadas para garantir a aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos com DI as entrevistadas acreditam que: falta tempo para planejar as atividades (n=1),
faltam condicdes para desenvolver as estratégias necessarias para o aluno com DI (n=2), ha
constante mudanca e em desenvolvimento (n=1) e tem dificuldade para acompanhar o ritmo do
aluno (n=1). “Me falta condicdes para desenvolver as estratégias necessarias para meu aluno
com DI” (E1).A fala das professoras vai de encontro com o que diz Siqueira (2010), ainda
existem lacunas referentes a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais na
escola, principalmente, quando se refere aos processos de ensino e aprendizagem.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca - Unesco (1994), o principio fundamental
da escola inclusiva é fazer com que todas as criangas aprendam juntas, sempre que possivel,
independentemente das suas singularidades e a escola deve reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos.

Nesta categoria, as verbalizagcbes das entrevistadas demonstram que elas tém

conhecimento do que seja incluséo, “Incluséo escolar é ndo discriminar ” (E1) dos entraves que



47

permeiam a inclusdo escolar “inclusdo escolar acontece na busca na luta de familias e pessoas
da sociedade civil ” (E2)e que comparando a realidade escolar das mesmas, mesmo trabalhando
para que haja inclusdo de todos os alunos isto ainda ndo ¢ realidade, “mas na realidade
trabalhar no ensino regular com aluno com deficiéncia intelectual (...) a gente tem bastante
dificuldade de lidar com este aluno” (El), de acordo com o principio fundamental da
Declaracdo de Salamanca, no que diz respeito ao reconhecimento e resposta as necessidades
diversas de seus alunos, ainda ndo ha inclusdo de todos os alunos, principalmente dos que tem

deficiéncia intelectual.

A deficiéncia intelectual na perspectiva dos professores
Os dados referentes a esta categoria estdo descritos na tabela 4e serdo explicados em

seguida contextualizando com a fundamentacao tedrica.

Tabela 4—A deficiéncia intelectual na perspectiva dos professores - entrevistas E1 e E2
TEMA SUBTEMA

Dificuldade mental (n=1)

Limitagho no funcionamento intelectual e
O que é deficiéncia intelectual adaptativo (n=2)

Dificuldade em conceituar (n=1)

Agressividade (n=1)

Comprometimento cognitivo, intelectual (n=1)
LimitacGes de areas especificas (n=1)

Dificuldade intelectual (n=1)

Aprendi a respeitar o deficiente (n=1)

Sensacdo de impoténcia (n=1)

Primeira experiéncia com um aluno | Desejo e motivacdo (n=1)

com DI Formagéo continuada (n=3)

Necessidade de trabalhar (n=1)

Pouco conhecimento sobre DI (n=2)

Tive que enfrentar desafios (n=1)

Como trabalho hoje com os alunos Adaptacao de atividades (n=1)

com DI Comunicacdo efetiva com aluno, familia e
especialistas (n=1)

Formag&o continuada (n=2)

Construgéo de PDI (n=1)

Como acontece a construcdo de | Mudangas no planejamento (n=2)

conhecimento em relagéo a DI Avaliando e conhecendo a necessidade do aluno
(n=1)

Quebra de paradigmas (n=1)

Mudanca pessoal (n=1)

Respeita-lo (n=1)

Estudar (n=1)

Diferenca e inferioridade ndo séo sindbnimas(n=1)
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O que aprendi com meu aluno com DI | Descobrir minhas limita¢6es (n=1)

e 0 que tive de fazer para ensina-lo O aluno precisa ser amado e respeitado (n=1)
Aluno com DI aprende e se desenvolve (n=1)
Limitacdo (n=3)

O aluno com DI e as dificuldades em | A aprendizagem acontece no tempo do aluno com
relagéo a aprendizagem e | DI (n=2)

desenvolvimento Estrutura educacional é um dificultador (n=2)

DI dificulta, mas ndo impede a aprendizagem (n=1)

Conforme a tabela 4 mostra, quanto ao conceito de deficiéncia intelectual, as
entrevistadas disseram que € uma: dificuldade mental (n=1), limitacdo no funcionamento
intelectual e adaptativo (n=2), dificuldade em conceituar (n=1), agressividade (n=1),
comprometimento cognitivo, intelectual (n=1), limitacdes de areas especificas (n=1) e
dificuldade intelectual (n=1). “séo limita¢bes importantes no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo” (E1).

No que tange a primeira experiéncia com um aluno com DI as entrevistas informaram
que: aprendeu a respeitar o deficiente (n=1), no inicio tinha sensacdo de impoténcia (n=1),
houve desejo e motivacdo (n=1), tiveram formacao continuada (n=3), houve necessidade de
trabalhar (n=1), teve pouco conhecimento sobre a DI (n=2), teve que enfrentar desafios (n=1).
“eu ndo sabia nada sobre esse assunto” (E2).

Mendonca (2013) apresenta a questdo da formacdo do professor pautada no
empoderamento do coletivo de profissionais, transformando-o em uma fonte de recursos para
o0 desenvolvimento da subjetividade. A auto avaliacdo, a observacdo do seu proprio trabalho,
do colega e os momentos de discussdes coletivas, agregam valor e cooperam para um
amadurecimento profissional e coletivo. Neste momento houve uma comocdo entre a
entrevistada (E2) e pesquisadora, uma vez que seus relatos em relacdo a sua primeira
experiéncia com alunos com DI assemelham-se com a trajetéria da pesquisadora, € muito
interessante verificar que o sentimento na pesquisa qualitativa acaba fazendo parte do estudo,
pois somos singulares em nossa esséncia, mas semelhantes em algumas escolhas e atitudes.

A respeito de como trabalham hoje com os alunos com DI as entrevistadas disseram
que: realizam adaptacédo de atividades (n=1), ha comunicacéao efetiva com o aluno, a familia e
especialistas (n=1). “buscando, estudando e me capacitando” (E2).

Murta (2008) em seu estudo apresenta a Clinica da Atividade como uma proposta de
ressignificacdo da formacao docente onde os professores tenham momentos de reflex&o a partir
da visualizacdo de sua pratica e demais colegas e que a partir destas agdes eles possam sair de

uma cultura individualista e solitaria para uma dimenséo de trabalho coletivo.
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Em relacdo a construcéo de conhecimento em relagdo ao aluno com DI elas disseram
que ela acontece a partir da formacdo continuada (n=2), mudancas no planejamento (n=2),
avaliando e conhecendo a necessidade do aluno (n=1), na quebra de paradigmas (n=1) na
mudanca pessoal (n=1) e na construcdo de PDI (n=1) que é um instrumento fundamental para
se trabalhar com alunos com NEE, “avaliando e conhecendo a necessidade dele” (E1).

De acordo com a pesquisa de Leite e Aranha (2005), a formacao continuada parece ser
somente possivel quando se consegue criar uma situacdo que seja capaz de estabelecer um
vinculo cooperativo entre o professor e seu formador nas situacdes em que um possa realmente
auxiliar o outro, sem prepoténcia de nenhuma das partes.

Em relacdo ao o que as professoras aprenderam com aluno com DI e o que tiveram de
fazer para ensina-lo, as mesmas disseram que aprenderam a respeita-lo (n=1), compreenderam
que diferenca e inferioridade nao sdo sindnimas (n=1), o aluno precisa ser amado e respeitado,
(n=1) descobriram suas prdprias limitagdes (n=1) e voltaram a estudar (n=1) e que aluno com
DI aprende e se desenvolve (n=1). “E que cada individuo tras dentro de si suas limitages e
precisa ser amado e respeitado do jeito que ele é” (E2).

Toledo (2009) afirma em seu estudo gque as mudangas necessarias para 0
acolhimento das criancas com NEE requerem professores com uma nova Vviséo sobre essa
populacdo, um acolhimento que se paute em principios éticos, igualitarios e solidarios.

Quanto as dificuldades do aluno com DI em relacdo a aprendizagem, comentaram: tem
limitacdo (n=3), a aprendizagem acontece no tempo do aluno com DI (n=2), a estrutura
educacional é um dificultador (n=2) e que a DI dificulta, mas ndo impede a aprendizagem (n=1).
“a DI é um dificultador para o desempenho pedagdgico, mas ndo impede a aprendizagem”
(E1).

Monteiro (2008) diz que, as a¢bes de um individuo tém como base uma concepcao que
foi desenvolvida dentro de um processo histérico, sendo assim, pode-se dizer que o conceito
que se tem de algo direciona a préatica, ou ainda, determina as atitudes. No caso das entrevistadas
ao refletirem sobre as percepcdes que elas tém sobre a deficiéncia intelectual, fica evidente que
elas tinham uma conduta profissional bem diferente antes de se depararem com alunos com DI,
neste processo de ressignificacdo de sua pratica, percebe-se angustias, decepg¢des, misturadas a
experiéncias exitosas nas interagdes com os alunos com DI.

Nesta categoria, finalizando a pesquisa, as entrevistadas foram instigadas a refletirem
sobre o inicio da constru¢ao de conhecimentos sobre a DI (deficiéncia intelectual), “aprendi a
respeitar o deficiente, a necessidade especial ” (E1)a relacdo com alunos com DI e os demais

alunos, o que vivenciaram e vivem hoje dentro da sala de aula de ensino regular e na sala de
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recursos AEE, a partir das verbalizagcbes percebe-se que ambas buscam conhecimentos
especificos, sobre as necessidades dos seus alunos “avaliando e conhecendo a necessidade
dele” (E1) estdo constantemente em formacdo, ndo estao alheias as questdes profissionais e das
politicas publicas que garantem a inclusdo, mas trazem para seu cotidiano vivéncias proprias
de sua formacéao académica, da prética e do eu social e individual. Monteiro (2008) traduz bem
os fatos apresentados nesta categoria, uma vez que no ambiente escolar hd um encontro
constante e diario de pessoas com historicidades unicas e singulares que estdo em constante

aprendizagem e desenvolvimento.

B- Analise do Questionario dos Professores

Com o objetivo de descrever e analisar a concepgdo docente a respeito do processo de
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular duas
professoras responderam também ao questionario que passa a ser analisado tendo por base a
descricdo e interpretacdo de suas respostas com o respaldo pertinentes as informacoes.

Com relacdo aos dados apresentados no questionario respondido pelas professoras,
verificou-se que a professora E1 trabalha na funcdo ha mais de 20 anos, disse participar de
cursos de formacao continuada, que séo oferecidos pela escola nos formatos de oficinas, grupos
de estudo e orientaces pedagdgicas, estes acontecem semanalmente com o nome de mddulo
I1. Ela respondeu que existe diferencga entre dar aulas para alunos com deficiéncia intelectual
em relacdo aos demais, que a formacéo inicial trouxe possibilidades para exercer sua profisséo,
mas que no dia a dia com os alunos com NEE é que se tem certeza de que o professor precisa
estar estudando constantemente e neste caso a especializacdo é fundamental, por este motivo
ela esta fazendo sua terceira especializacdo em educacéo especial e inclusiva sem contar 0s oito
cursos especificos para o atendimento de alunos com NEE.

A professora E2 atua na profissdo ha quase vinte anos e ha trés na escola pesquisada,
diz participar de todos os cursos de formacdo continuada oferecidos semanalmente pela escola
denominado maédulo 11, com 0 mesmo formato citado acima pela professora E1 e faz outros
cursos de formacéo por livre escolha em outras cidades ou estado quando necessario. Ela disse
existir diferenca em se trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual e os demais e que a
formagéo que ela teve na graduacdo apenas possibilitou reflexdes sobre as aprendizagens de
alunos com NEE, mas todo embasamento teorico o qual ela dialoga constantemente, tem sido

adquirido a partir das especializacbes que ela tem feito, no caso em especifico, duas
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especializacGes e 11 cursos especificos para atendimentos tais como na sala de recursos e como
professor de apoio.

Finalizando esta analise, me reporto a Mendonca (2013) que em sua pesquisa partiu da
premissa de que o estudo tedrico superficial e acritico, desvinculado das necessidades presentes
no contexto socio-educacional, bem como a analise das préaticas educacionais sem uma reflexéo
acerca dos fundamentos que as circunscrevem € insuficiente para um efetivo processo de
transformacdo da atividade docente e, consequentemente, das ideologias que perpassam o
sistema educacional. Diante desta reflexdo da autora acima mencionada, este trabalho passou a
ter relevancia a partir do momento em que se fez a opgdo de ir campo para analisar as
concepcodes de professores que estdo vivenciando o processo de inclusdo de alunos com DI em
turma regular, de escola publica, situada na periferia.

O questionario em especifico comprova que as professoras sdo experientes e ja trazem
uma historicidade em relacdo ao ambiente escolar. Todos estes fatos poderiam de antemao
caracterizar fracasso escolar e principalmente inimeros pontos negativos sobre a inclusdo. Mas
percebe-se que o estudo trouxe questBes pertinentes e pouco simplistas em relacdo ao que
pensam o0s professores sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino

fundamental.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

ApOs pesquisas bibliogréficas, aplicacdo de questionarios e entrevistas semi
estruturadas, concluiu-se através das verbalizacdes das professoras que ambas tem formacéo
minima para atuarem no ensino regular e atendimentos especializados, tem experiéncia
profissional, que o ambiente escolar ndo € estranho a elas, que participam das mudancas
ocorridas na instituicdo em relacdo a inclusdo dos alunos com NEE (necessidades educacionais
especiais), conhecem as politicas publicas de inclusdo, mas ndo sdo simplistas em achar que
trabalham em uma escola inclusiva. Ficou evidente no estudo e nas verbalizacfes que existem
legislacGes especificas para a educacdo inclusiva, a escola tem acdes que primam pela incluséo
dos alunos, mas que ainda falta muito para dizermos com convic¢do que o ambiente I6cus da
pesquisa é uma escola inclusiva.

A DI (deficiéncia intelectual) de acordo com a pesquisa de campo, ndo deveria ser, mas
é, um dificultador para a aprendizagem e desenvolvimento pedagdgico no nosso sistema
educacional. Mesmo com a possibilidade de se fazer adaptacdes curriculares, ela ndo é bem
compreendida, principalmente pelos 6rgaos que acompanham o trabalho pedagdgico na escola,
sem contar que muitos professores ndo dispdem de tempo e conhecimento suficiente para fazé-
la.

Por ser a escola uma institui¢do social e ter nela segmentos reprodutores da sociedade,
fica evidente que ao tratarmos de incluséo escolar e reflexfes de docentes, também estamos
refletindo os anseios das familias que buscam educacéo de qualidade para seus filhos com NEE,
verificou-se que as familias sdo essenciais para o processo de inclusdo escolar e que muitas
vezes elas também buscam na escola informacdes sobre as necessidades dos filhos ou omitem
fatos expressivos e que fazem a diferenca quando vamos planejar as acGes pedagogicas.

O professor enquanto especialista em formar, informar e garantir aprendizagens e
desenvolvimento precisa estar constantemente em formag&o, no caso, por mais que Se prepare,
segundo as entrevistadas as questdes emocionais e psicoldgicas do professor influenciam no
trabalho junto ao aluno com DI.

Dessa forma constatou-se que, quando proporcionamos condicdes de reflexdes aos
professores sobre sua pratica, seu aluno, sua formagdo e todas as questdes pertinentes a sua
funcéo, percebe-se a seriedade com que os mesmos tem trabalhado diariamente, com objetivo
de incluir todos seus alunos, eles ndo estdo alheios a necessidade individuais dos mesmos,
reconhecem a necessidade de estarem em constante formacédo, que faltam politicas publicas,

recursos humanos e condigdes de trabalho.
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Nesse interim, € evidente que a inclusdo escolar atualmente é a forma mais adequada de
se demonstrar a sociedade que uma pessoa com desenvolvimento atipico além de seus direitos
legais, tem condigcdes de estar com seus pares e de ter seu desenvolvimento pedagdgico
garantido. A atuacdo docente € um dos diferenciais para a mudanca de concepcao a respeito da
inclusdo, e saber o que os professores pensam sobre 0 processo de inclusdo dos seus alunos €
fundamental, pois quando sabemos onde estamos, como estamos e pra onde vamos, 0 caminho
a ser seguido nunca sera qualguer um e sim aquele que nos levard ao encontro dos nossos
objetivos, sejam eles pessoais ou profissionais.

Esta pesquisa podera ser utilizada nos cursos de formag&o continuada de professores,
como fonte de pesquisa para estudantes de cursos de graduacdo, em cursos de formacdo de
professores dentre outros, por se tratar de um estudo bibliografico e de pesquisa qualitativa,
desenvolvida e orientada de acordo com os procedimentos legais de formacdo em
especializacdo. Ela serve como referencial tedrico para outros estudos com temas relacionados
na area da educacdo ou afins, podera endossar o arcabouco dos movimentos sociais para a
inclusdo das minorias e 0 ponto de vista cientifico quica fazer parte das estatisticas relacionadas

as percepcoes a cerca da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual.
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APENDICES

A — Questionario Para o Professor Regente

Prezado (a) Professor (a)

Estou fazendo uma pesquisa com o objetivo de auxiliar a coleta de dados para o
Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao
e Inclusdo Escolar, pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema é o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino
fundamental: o que os professores pensam a respeito? gostaria de contar com sua
colaboracédo preenchendo esse questionario.

Por favor, procure responder com sinceridade ao questionario e nao se preocupe, pois
suas respostas serdo utilizadas apenas para o fim de estudo na pesquisa. Sua identidade sera
preservada.

Conto com sua colaboracao!

Eliane Pereira de Carvalho Aradjo

IDENTIFICACAO

1 - Sexo
( ) masculino () feminino
2 - Idade

( )Até24anos ( )25a35anos ( )36a4d45anos ( )46a55anos ( )Mais de 55 anos
3 - Estado civil

( )Solteiro(@) ( ) Casado(a) ( ) Viuavo(a) ( ) Divorciado(a)/Separado(a)

4 —Filhos

( )Sim Quantos? (__) ( ) Néao

FORMACAO ACADEMICA

5 - Formacao:
() Magistério () Especializagdo em educacéo inclusiva
() Superior () Outros

EXPERIENCIA DOCENTE

6 - H& quanto tempo vocé trabalha como professora?
( )Até5anos ( )Entre5e10anos ( ) Entre 10e20anos ( ) Mais de 20 anos
7 - Ha quantos anos exerce esta funcdo nesta escola?
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( )Até5anos ( )Entre5e10anos ( )Entre 10e20anos ( ) Mais de 20 anos

8 - Existe diferenca entre dar aulas para alunos com deficiéncia intelectual e alunos sem
necessidade especial?

( )sim ( ) néo

FORMACAO CONTINUADA

9 - Vocé participa de cursos de formacao continuada.
( )sim ( ) néo

10 - Que espacos de formagdo lhe séo oferecidos.

( ) oficinas ( )orientagdes pedagdgicas ( ) grupos de estudo ( ) Outros
Com que frequéncia ocorrem?

( ) semanalmente ( ) quinzenalmente ( ) mensalmente ( ) outros

11 - Em que medida a sua formacéo inicial (graduacdo/licenciatura) contribuiu para a sua
atuacdo no contexto da inclusdo? E a especializacdo? (se tiver feito).
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B — Roteiro de entrevista para o Professor Regente

Prezado (a) Professor (a)

Estou fazendo uma pesquisa com o objetivo de auxiliar a coleta de dados para o
Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao
e Inclusdo Escolar, pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema é o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino
fundamental: o que os professores pensam a respeito? gostaria de contar com sua
colaboracéo participando de uma entrevista semi estruturada.

Por favor, procure responder com sinceridade as questfes propostas na entrevista e nao
Se preocupe, pois suas respostas serdo utilizadas apenas para o fim de estudo na pesquisa. Sua
identidade sera preservada.

Conto com sua colaboracéo!

Eliane Pereira de Carvalho Araljo

PARTE 1 — PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DO ALUNO
COM DI (DEFICIENCIA INTELECTUAL) NO ENSINO REGULAR
1. Como ocorre o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com DI?
Explique.
2. O que promove/facilita o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos
com DI?
3. O que dificulta o processo de desenvolvimento aprendizagem dos alunos com DI?
4. Qual € a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem?
5. O aluno com DI se desenvolve e aprende de forma diferente? Explique.
PARTE 2 - PAPEL DOCENTE NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM DO ALUNO COM DI (DEFICIENCIA INTELECTUAL) NO ENSINO
REGULAR
1. Qual o papel do professor no processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno
com DI no ensino regular?
2. Como os contetdos séo trabalhados em sala de aula?
3. O que vocé considera importante para o trabalho do professor junto ao aluno com
DI no ensino regular?
4. O que faz para garantir a aprendizagem dos alunos com DI?

5. Vocé se sente mediador no processo aprendizagem dos alunos com DI?
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Como vocé avalia sua atuagdo em relacdo a aprendizagem e desenvolvimento de
alunos com DI.
O que voceé considera necessario para um professor atuar com alunos com

deficiéncia intelectual?

PARTE 3 - PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM DI (DEFICIENCIA
INTELECTUAL) NO ENSINO REGULAR

A wnp e

o

O que é e como ocorre, 0 processo de inclusdo escolar?

Como vocé avalia este processo?

E o processo de incluséo escolar considerando os alunos com DI? Comente.

Como vocé avalia o processo de incluséo escolar na escola que vocé trabalha e na
sua sala de aula?

Quais os maiores desafios na promocéo da inclusdo escolar de alunos com DI?
Existem especificidades do processo de inclusdo escolar dos alunos com DI?
Quais?

Existe suporte técnico e recursos humanos disponiveis para incluir alunos com DI?
Explique.

Vocé considera que seu aluno com deficiéncia intelectual esta incluido na sala de
aula e na escola como um todo? Comente.

Vocé considera que as estratégias elaboradas por vocé sao eficazes e garantem a
inclusédo, o desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia

intelectual?

PARTE 4 - A DI (DEFICIENCIA INTELECTUAL) NA PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES

O que vocé entende por DI? Como defini-la?

Como foi a sua primeira experiéncia com um aluno com deficiéncia intelectual. O
gue vocé sabia sobre ela e 0 que vocé sabe a respeito dela hoje?

O que foi preciso para que vocé construisse um conhecimento a respeito da
deficiéncia intelectual. Foi necessério realizar alguma mudanca na sua forma de
planejar as aulas e de dinamizar conteldos? Em quais aspectos?

O que vocé tem aprendido com seu aluno com deficiéncia intelectual?

A DI é um dificultador para o desempenho pedagdgico do aluno? Explique.
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C — Questionario Para o Professor do AEE

Prezado (a) Professor (a)

Estou fazendo uma pesquisa com o objetivo de auxiliar a coleta de dados para o
Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao
e Inclusdo Escolar, pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema é o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino
fundamental: o que o0s professores pensam a respeito?gostaria de contar com sua
colaboragédo preenchendo esse questionario.

Por favor, procure responder com sinceridade ao questionario e nao se preocupe, pois
suas respostas serdo utilizadas apenas para o fim de estudo na pesquisa. Sua identidade sera
preservada.

Conto com sua colaboracao!

Eliane Pereira de Carvalho Aradjo

IDENTIFICACAO

1 - Sexo
( ) masculino () feminino
2 - Idade

( )Até24anos ( )25a35anos ( )36a4d5anos ( )46a55anos ( )Mais de 55 anos
3 - Estado civil

( )Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Viavo(a) ( ) Divorciado(a)/Separado(a)

4 — Filhos

( )Sim Quantos? (__) ( ) Néao

FORMACAO ACADEMICA

5 - Formacao:
() Magistério () Especializagdo em educacéo inclusiva
() Superior ( ) Outros

6 - H& quanto tempo vocé trabalha como professora?

( )Até5anos ( )Entre5e10anos ( ) Entre 10e20anos ( ) Mais de 20 anos
7 - H& quantos anos exerce esta funcéo nesta escola?

( )Até5anos ( )Entre5e10anos ( )Entre10e20anos ( ) Mais de 20 anos
9 - Voceé participa de cursos de formacgéo continuada.

()sim ( ) ndo

FORMACAO CONTINUADA
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10 - Que espacos de formagdo lhe séo oferecidos.
( ) oficinas ( )orientagdes pedagdgicas ( ) grupos de estudo ( ) Outros
Com que frequéncia ocorrem?

() semanalmente ( ) quinzenalmente ( ) mensalmente ( ) outros

EXPERIENCIA DOCENTE

11 - Existe diferenca entre dar aulas para alunos com deficiéncia intelectual e alunos sem
necessidade especial?
( )sim ( ) néo

12 - Em que medida a sua formacéo inicial (graduacéo/licenciatura) contribuiu para a sua
atuacdo no contexto da inclusdo? E a especializacao? (se tiver feito).
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D — Roteiro de entrevista para o Professor do AEE

Prezado (a) Professor (a)

Estou fazendo uma pesquisa com o objetivo de auxiliar a coleta de dados para o
Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao
e Inclusdo Escolar, pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema é o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino
fundamental: o que os professores pensam a respeito? gostaria de contar com sua
colaboracéo participando de uma entrevista semi estruturada.

Por favor, procure responder com sinceridade as questfes propostas na entrevista e ndo
Se preocupe, pois suas respostas serdo utilizadas apenas para o fim de estudo na pesquisa. Sua
identidade sera preservada.

Conto com sua colaboracao!

Eliane Pereira de Carvalho Aradjo

PARTE 1 — PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DO ALUNO
COM DI (DEFICIENCIA INTELECTUAL) NO AEE

1. Como ocorre o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com DI na sala
de recursos? Explique.

2. Como o atendimento do AEE promove/facilita o processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com DI?

3. O que dificulta o processo de desenvolvimento aprendizagem dos alunos com DI?

4. Como um aluno com DI se desenvolve e aprende na sala de recursos? Explique.

PARTE 2 - PAPEL DOCENTE NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM DO ALUNO COM DI (DEFICIENCIA INTELECTUAL) NO AEE

1. Qual o papel do professor no processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno
com DI no ensino regular?

2. O que vocé considera importante para o trabalho do professor junto ao aluno com DI na
sala de recursos?

3. Voce se sente mediador no processo aprendizagem dos alunos com DI?

4. Como vocé avalia sua atuacéo em relacdo a aprendizagem e desenvolvimento de alunos

com DI.
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O que vocé considera necessario para um professor atuar com alunos com deficiéncia

intelectual?

PARTE 3 - PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM DI (DEFICIENCIA
INTELECTUAL) NO ENSINO REGULAR

N o g s~ w D Pe

O que é e como ocorre, 0 processo de inclusdo escolar?

Como vocé avalia este processo?

E o processo de incluséo escolar considerando os alunos com DI? Comente.

Como vocé avalia o processo de incluséo escolar na escola que vocé trabalha?

Quais os maiores desafios na promocéo da inclusao escolar de alunos com DI?
Existem especificidades do processo de inclusdo escolar dos alunos com DI? Quais?
Vocé considera que seu aluno com deficiéncia intelectual esta incluido na sala de aula
e na escola como um todo? Comente.

Vocé considera que as estratégias elaboradas por vocé sao eficazes e garantem a

inclusédo, o desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual?

PARTE 4 - A DI (DEFICIENCIA INTELECTUAL) NA PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES

O que voceé entende por DI? Como defini-la?

Como foi a sua primeira experiéncia com um aluno com deficiéncia intelectual. O que
vocé sabia sobre ela e 0 que voceé sabe a respeito dela hoje?

O que foi preciso para que vocé construisse um conhecimento a respeito da deficiéncia
intelectual. Foi necessario realizar alguma mudanca na sua forma de planejar as aulas
e de dinamizar contetdos? Em quais aspectos?

O que voceé tem aprendido com seu aluno com deficiéncia intelectual?

A DI é um dificultador para o desempenho pedagégico do aluno? Explique.
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ANEXOS

A — Carta de Apresentacao — Escola

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-
PDS

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusédo Escolar

A (o) Diretor (a):

Escola Estadual “Vale Encantado”

De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizacdo da 22 oferta do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar. Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientagédo de
Monografia.

E requisito parcial para a conclus&o do curso, a realizagio de um estudo empirico sobre
tema o processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual
no 5° ano do ensino fundamental: o que os professores pensam a respeito?, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;
observacao; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos

professores/servidores, subsidiando-os no desenvolvimento de uma préatica pedagdgica refletida
e transformadora, tendo como consequéncia uma educagéo inclusiva.
O trabalho seré realizado pelo (a) Professor (a)/cursista Eliane Pereira de Carvalho Aradjo
sob orientacdo, Simone Cerqgueira da Silva, cujo tema é: O processo de desenvolvimento e
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino fundamental: o que os
professores pensam a respeito?, possa ser desenvolvido na escola sob sua diregéo.

Desde j& agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos telefones. (061) 3107-6831 (Secretaria).

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel
Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Incluséo Escolar
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B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor Regente

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Incluséo
Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor (a) Professor (a),

Sou orientando (a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no 5° ano do ensino
fundamental: o que os professores pensam a respeito?Assim, gostaria de consulta-lo (a)
sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promocdo de condi¢bes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagéo
continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionario e entrevista semi estruturada.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteracao dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo seré divulgada em hipotese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em
total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na
pesquisa, tais como o questiondrio e a gravacao, ficardo sob a guarda do pesquisador
responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duavida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone (31)
3826- 9916 ou no endereco eletrdnico elianepc@yahoo.com.br. Se tiver interesse em conhecer
os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o (a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor
Nome do Professor:

E-mail(opcional):
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C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor — AEE

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagédo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo
Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor (a) Professor (a),

Sou orientando (a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um
estudo sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual no 5° ano do ensino fundamental: o que os professores pensam a
respeito?Assim, gostaria de consulta-lo (a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar
com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituicGes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promocdo de condicdes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formacdo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionario e entrevista semi

estruturada.
Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteracao dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo seré divulgada em hipotese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em
total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na
pesquisa, tais como o questiondrio e a gravacao, ficardo sob a guarda do pesquisador
responsavel pela pesquisa.
Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me contatar pelo telefone
(31) 3826- 9916 ou no endereco eletrdnico elianepc@yahoo.com.br. Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o (a) pesquisador (a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor (a).
Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.
Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:




