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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo compreender o processo de inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais e os alunos com sindrome de down em salas de aula
do ensino regular nas series iniciais do ensino fundamental. Para isso foi realizada uma
pesquisa qualitativa com base na aplicacdo de um roteiro de entrevista junto a uma
professora da sala de aula regular, uma professora de apoio de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais e, uma coordenadora do Atendimento Educacional de uma Escola
Municipal da cidade de Ipatinga/MG. A metodologia do estudo na pesquisa qualitativa
serdo levantadas questdes teoricas e praticas do cotidiano dos professores e alunos, com
investigacdo através de entrevistas coletando informacGes necessarias afim de conhecer e
avaliar a inclusdo nesta escola, os participantes da pesquisa foram os profissionais que
tem alunos com NEE na sala de aula. O contexto de pesquisa deste estudo foi uma Escola
Municipal de Ipatinga que atende criangas com diversos tipos de necessidade educacional
especial na sala de aula no ensino regular, para constru¢do dos dados foi utilizada uma
entrevista semiestruturada, os dados deste estudo foram construidos pela propria
pesquisadora, em um periodo de 3 semanas, no més de setembro de 2015, e consistiu de 3
fases. Todas as entrevistas transcritas foram submetidas a técnica de Andlise de Contetdo
(BARDIN, 1977) e, em seguida, o material passou por uma categorizacdo, conforme 0s
passos de construcdo do Sistema de Categorias Integrado proposto por Dessen e Cerqueira-
Silva (2009). Os resultados e suas respectivas discussfes e as informacgdes serdo
apresentadas considerando dois eixos norteadores desta pesquisa: situacao real e situacao
ideal. Na situacdo real analisar o processo de inclusdo de criangas com sindrome de down
nas series iniciais do ensino fundamental na perspectiva dos professores e do coordenador
pedag6gico; Na situacdo Ideal Identificar qual seria a “desejado”, 0 “idealizado” do
processo de inclusdo escolar do aluno com necessidades educacionais especiais no
contexto da educacdo inclusiva nas primeiras series do ensino fundamental. De acordo com
resultado obtido, é possivel concluir que ha conhecimento de causa, que ha construcdo de
conhecimento, que os alunos sdo capazes, mas ainda falta preparo profissional e politicas

publicas, e que este processo vai caminhando consciente e determinado.

Palavras-Chave: Inclusdo escolar. Criangas com necessidades educacionais especiais.

Atendimento educacional especial.
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1 APRESENTACAO

O processo de inclusdo escolar das criancas com necessidades educacionais
especiais nas séries iniciais é a luta colocar criancas deficientes por lugar na sociedade € a
ideia de uma sociedade inclusiva, é a valorizacdo da diversidade [...]. Incluir é acolher
todas as pessoas no sistema de ensino, mesmo diante de qualquer dificuldade
independentemente de cor, classe social e condicdes fisicas e psicoldgicas.

A inclusdo tem como finalidade a insercdo das pessoas com necessidades
educacionais na sociedade e leva-los a participar de uma realidade social concreta,
oferecendo oportunidades sem preconceito, independentemente de cor, classe social e
condicdes fisicas e psicologicas pois € a aprendizagem de todas as criancas, mesmo
aquelas com suas dificuldades e diferencas. De acordo com art. 205 da Constitui¢éo
Federal: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”. (BRASIL
1988).

A Educagdo Inclusiva tem sido um grande desafio para nossa sociedade. As
criangas com necessidades educacionais especiais ndo estdo mais escondidas como no
passado, elas estdo inseridas nas escolas de Ensino regular cada uma com sua necessidade.
Elas tém participado nas escolas de uma realidade como qualquer outra crianca, sem
preconceito. O artigo 208 da Constituicdo brasileira especifica que é dever do Estado
garantir "atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, condicdo que também consta no artigo 54 do
(Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). (BRASIL, 1990).

De que forma a escola e a familia percebem a inclusdo do aluno com necessidades
especiais educacionais dentro dos paradigmas da Educacdo Para Todos? O aluno com
necessidades educacionais especiais da rede regular de ensino estd incluido ou integrado?

O ensino integrado refere-se as criancas frequentarem as escolas regulares (ou seja,
o foco estd nas taxas de frequéncia). O ensino inclusivo refere-se as criangcas com
deficiéncias aprenderem eficazmente quando frequentam as escolas regulares (ou seja, 0
foco esta na qualidade do ensino).

De acordo com Sassaki (1997, p. 30-31),
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A ideia de integracdo surgiu para derrubar a pratica de exclusdo social a
gue foram submetidas as pessoas deficientes por varios séculos. A
exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas portadoras de
deficiéncias eram excluidas da sociedade para qualquer atividade porque
antigamente elas eram consideradas invalidas, sem utilidade para a
sociedade e incapazes para trabalhar, caracteristicas estas atribuidas
indistintamente a todos que tivessem alguma deficiéncia.

O processo de integracdo também pode ser definido:

[...] como aguele que tem por objetivo incorporar fisica e socialmente as
pessoas portadoras de deficiéncia, a fim de usufruirem dos bens
socialmente produzidos, habilitando-as, oferecendo-lhe os instrumentos
contemporaneos para o0 exercicio da cidadania (FREIRE, 1997 apud
MACHADO, 1988, p. 13).

No processo de inclusdo a Declaracdo de Salamanca (1994, p.1) nos diz que incluir
gue “toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”. Na inclusdo a crianga esta inserida na
sala de aula acompanhando as atividades.

A inclusdo social pode ser conceituada como:

0 processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente estas se preparam para assumir Sseus papéis na
sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no
gual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria,
equacionar problemas, decidir sobre soluces e efetivar a equiparagdo de
oportunidades para todos. (SASSAKI, 1997, p. 41).

Este estudo foi realizado por ser de grande relevancia o papel da educacdo especial
em uma sociedade que esta em processo constante de mudanca atendendo as exigéncias da
sociedade, mas que sO serd alcancada diante de informacdo e aceitacdo. O aluno com
necessidade especiais em classe no ensino regular ndo acontece por acaso é uma conquista,
trabalho e dedicacdo de todas as pessoas no processo de inclusdo: professores, comunidade
e familia.

Justifica-se a importancia de pesquisar o tema estabelecido porque a educagao
inclusiva é construida na escola por todos, é uma discusséo e a¢do de toda a comunidade

escolar, ndo é feita por decretos ou diretrizes € uma construcdo coletiva, envolvendo
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mudangas na sociedade. Quando se fala de uma sociedade inclusiva, pensa-se naquela que
valoriza a diversidade humana e fortalece a aceitacdo das diferencas individuais.

O numero de criangas com necessidades educacionais especiais matriculadas no
ensino regular tem crescido, mas ainda deixam um grande nimero de criancgas fora de rede
regular por falta de conhecimento das leis que as amparam, e nos educadores desejamos
uma educacéo inclusiva de qualidade para todos.

Mantoan (1998, p. 3) propde:

[...] uma verdadeira transformacdo da escola, de tal modo que o
aluno tenha a oportunidade de aprender, mas na condi¢do de que
sejam respeitados as suas peculiaridades, necessidades e interesses,
a sua autonomia intelectual, o ritmo e suas condi¢Oes de
assimilacdo dos contetdos curriculares.

A verdadeira inclusdo acontece quando as criangas estiverem incluidas e criar-se
condigdes para todas nesse espaco educativo. A escola inclusiva proporciona educagéo de
qualidade, acolhe a todos, requer providéncias e adaptacdes para o funcionamento do
ensino inclusivo, tanto para o curriculo, quanto para os que atuam: professores,
coordenadores.

O interesse em pesquisar processo de inclusdo na escola surgiu da necessidade de
compreender as funcOes, expectativas e relatos professores, em termos funcionais do
processo de inclusdo e como se tem efetivado no decorrer dos Gltimos anos. O que se tem
feito para a aceitacdo das diferencas quanto professor e aluno da sala. Trabalho a 10 anos
na educacdo e durante este tempo eu vivi com os variados tipos de necessidades, uns mais
faceis de compreender, outros ndo entendemos. E a pesquisa voltada para saber os
entendimentos dos meus colgas de trabalho.

Iniciou-se a pesquisa sobre a educacdo inclusiva: questdes histdricas e conceituais,
Legislacdo da educacdo especial na perspectiva da educac¢do inclusiva, Inclusdo escolar e a
importancia da relacdo familia-escola, O aluno com Sindrome de Down.

A metodologia realizada uma pesquisa semi estrutura feita através de entrevistas
com professores que atuam na escola municipal de Ipatinga e os resultados e discusséo de
acordo com a fala das entrevistadas e as consideracGes finais as principais conclusdes

deste estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA.

A pesquisa tem como objetivo fundamentar o processo de inclusdo de criancas
com sindrome de down nas series iniciais do ensino fundamental na perspectiva dos
professores e do coordenador pedagogico, aprendizagem e o desenvolvimento do aluno e
analisar os professores envolvidos com o processo de inclusdo escolar, atuacdo do
professor nessa mediacdo, Estratégias para o processo de inclusdo. Identificar o que é
desejado no processo de inclusdo escolar nas primeiras series do ensino fundamental.

A inclusdo escolar de alunos com NEE nas series iniciais do ensino fundamental,
tem contado nos Gltimos anos com grandes avangos nas politicas de inclusdo, pois novas
leis e documentos foram criados, permitindo que a educacéo inclusiva comece a atender as
diferengas. Segundo Facion (2009, p.203), “incluir ndo ¢ simplesmente levar uma crianga
com deficiéncia a frequentar o ensino regular. A inclusdo é uma conquista diaria para a
escola, para acrianga e para seus pais. Todo dia ¢ um novo dia na inclusao”. Entender a
educacdo inclusiva consiste em trazer para si e para 0s outros os direitos democraticos e
igualitarios da inclusdo. De acordo com Santos (1997), “temos o direito a igualdade,
quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito de sermos diferentes, quando a
igualdade nos descaracteriza”. Nesse sentido, promover a inclusdo escolar das criangas
com NEE nas series iniciais do ensino fundamental se mostra como um desafio vibrante e
necessario, indo além da mera insercdo dessas criangas nos ambientes fisicos da escola.

Segundo Minetto (2008, p. 19):

A educacdo é responsavel pela socializagdo, que € a possibilidade de
convivio, com qualidade de vida, de uma pessoa na sociedade; viabiliza,
portanto, com um carater cultural acentuado, a integracdo do individuo
com o0 meio. A conduz o individuo para a vida em sociedade,
produzindo cultura usufruindo-se dela. E certo que as modificacdes em
todos os &mbitos da sociedade afloram as desigualdades, de modo a
impulsionar discussdes sobre as exclusdes e suas consequéncias e lancar
a semente do descontentamento e da discriminacdo social evidenciando-
se a necessidade de mudancas nas politicas publicas.

Sao necessarias mudancas sociais para que a inclusdo realmente aconteca, bem
como um esforco matuo de todos os profissionais da educacdo na busca pelo
aprimoramento da prética educativa. A escola ndo é apenas um espaco social de
emancipacao, mas também é um lugar de socializacdo e aceitacao.

Durante muitos anos as criangas com necessidades educacionais especiais viveram

sobre preconceito, a margem da sociedade. A histéria da educacdo especial no Brasil
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mostra toda evolugdo na conquista dos direitos humanos, hoje bem mais organizado,
porém nem sempre cumpridos. Segundo Sassaki, a inclusdo “repousa em principios até
entdo considerados incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a
valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem
através da cooperagdo”. (1999, p.41-42).

H& muitos desafios a serem enfrentados de modo geral, a quebra de conceituais e
preconceitos, discriminacgdo, aceitacdo da diversidade. Aranha (2000) destaca que a ideia
de inclusao se fundamenta em uma filosofia que possa reconhecer e aceitar a diversidade
na vida da sociedade. Isto é garantia de acesso de todos a todas as oportunidades de cada
individuo. A meta da inclusdo é ndo deixar ninguém de fora do sistema escolar, mas para
que isso aconteca é necessario que 0s recursos fisicos e 0s meios materiais se efetive para
o0 desenvolvimento de novas atitudes e mudancgas no meio social.

Segundo Mantoan (2003, p. 97):

A educagéo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e com um meio de assegurar que os alunos, que apresentam
alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que 0s outros, ou seja, 0S
mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular.

Incluir é aceitar as diferencas € o respaldo legal de diversos documentos

encontrados em nosso pais e ao redor do mundo.

2.1 Educacdo inclusiva: questdes historicas e conceituais

Por muito tempo ouvia-se falar na inclusdo, mas aqueles que tinham necessidades
educacionais especiais estavam sempre fora do contexto da realidade da sociedade, pessoas
que viviam as escondidas, ndo tinha sua vida prdpria, mas no final dos anos de 1950 e no
inicio de 1960 os excluidos da sociedade com necessidades especiais educativas e 0s que
tinham dificuldade na aprendizagem tiveram oportunidades de ser incluidos. A luta por
uma vida de incluséo dentro de uma sociedade teve chegar as escolas e os professores
preparar-se para uma nova realidade de trabalho, com esforgos, com consciéncia e cursos

para melhorar o atendimento deste novo publico escolares.

A educacdo, que era parte fundamental neste processo, teve que sofrer
uma radical transformacdo. Em todo o mundo, até aquele momento, as
pessoas com deficiéncia haviam sido colocadas & margem da educacao: o
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aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em separado
ou simplesmente excluido do processo educativo que tinha por premissa
gue os alunos deveriam obedecer a padrbes de normalidade. (BRASIL,
2000, p. 83)

Para acontecer uma educacdo inclusiva todos tiveram que apropriar-se das
mudancas. Os educadores, pedagogos, psicélogos e legisladores, e a escola junto com a
familia e comunidade estimula a inclusdo, abrindo um novo espago proporcionando
condicBes para o aluno com necessidades especiais educativas tem acesso ao curriculo
adequado de acordo com suas competéncias. A inclusdo so € possivel quando todos que
convivem com alunos com necessidades especiais educativas ajudam nesta construcao.
Para entender a inclusdo na sociedade, das pessoas com necessidades especiais educativas
Freitas (2006, p. 38) descreve,

A inclusdo desafia, pois, as mudancas, estimulam a flexibilidade das
relacbes, a redistribuicdo dos recursos para um mais correto
aproveitamento, o trabalho em equipe, a colaboragdo e a cooperagéo, 0
envolvimento de toda a escola, dos pais, da comunidade, dos diferentes
servicos e dos seus profissionais do sistema educativo.

No passado para as pessoas com deficiéncias as escolas eram separadas apropriadas
para desenvolver suas habilidades da vida diaria, a escola ndo estava preocupada com
aprendizagem dessas criangas, mas atraves de estudos, discussdes, pesquisas demonstraram
que essas criangas tinham condicdes de estarem inseridas no ensino regular comum. Para
Freitas (2008) a escola inclusiva é a que ndo € indiferente a diferenca, ma [...] Contempla
as semelhancas naturalmente.

De acordo com Meyrellles (2009) a inclusdo sO serd possivel as pessoas com as
deficiéncias exigirem mudancas estruturais e forem dados condi¢Ges, de acesso e
permanéncia nas escolas, respeitando e trabalhando suas diferencas com a obrigatoriedade
da matricula em classes regulares ao acesso a escola, fazendo com os gestores e
educadores, professores se preparassem para recebé-los aqueles que um dia estiveram
distante do convivio da escola regular. Mas ainda ha muitas discussdes a serem realizadas
para se chegar a uma verdadeira inclusdo, professores preparados, escolas com curriculo
adequado.

Para uma melhor proposta da inclusdo escolar é preciso fazer adaptagdes
curriculares., ndo um curriculo isolado, mas com ajustes mais adequado para acolher a
diversidade dos alunos.

As adaptacOes curriculares, de modo geral, envolvem modificagdes
organizativas, nos objetivos e conteldos nas metodologias e na
organizagdo didatica, na organizacdo do tempo e na filosofia e estratégias
de avaliacdo, permitindo o atendimento as necessidades educativas de
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todos os alunos, em relacdo a construcéo do conhecimento. (OLIVEIRA;
MACHADO, 2007, p. 36).

No século XVI a historia da educacao especial inicia-se com medicos e pedagogos
tratando os individuos ineducéveis nos informa Mendes (2002), neste periodo a sociedade
queria se proteger dos anormais foi uma fase de segregacdo o cuidado era feito em asilos e
manicomios. No século XIX os alunos passaram ser encaminhados para classes especiais.
Na metade do século XX aparece uma resposta mais ampla sobre jovens e criancas devida
aos mutilados da guerra. Na década de 1960 os movimentos sociais pelos direitos humanos
se intensificavam. Varias as formas de integracéo estavam sendo operacionalizada no reino
Unido e na Suécia. Em 1986 que surgiu a proposta na iniciativa da educacao regular por
Madeleine C. Will que os alunos deviam ser inseridos nas classes comuns.

De acordo Madeleine Will (1986), Secretaria - Assistente encarregada dos Servigos
de Educacdo Especial e Reabilitacdo, do Departamento de Educacédo dos Estados Unidos,
“tornou possivel que criangas deficientes leves e moderadas, fossem inseridas nas classes
regulares, junto com os alunos comuns”.

Em 1988 a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n.9.394/96 (BRASIL, 1996) — estabelecem que educacdo direito
de todos e que as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter atendimento
educacional “preferencialmente na rede regular de ensino”, garantindo atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncias. Em 1994 a Declaracdo de
Salamanca documento Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais.

Educacao inclusiva ndo é fazer o mesmo curriculo da sala regular para aqueles que
tem necessidades, mas € preciso trabalhar adaptacdes curriculares para acompanhar melhor

0 processo de incluséo..

2.2 - Legislacédo da educacéao especial na perspectiva da educacao inclusiva

A legislacdo da educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva no Brasil
cada dia busca melhorar, visando o bem estar da pessoa com necessidades educacionais
especiais. Varias leis e documentos internacionais contribuiram para os direitos das

pessoas com deficiéncia no nosso pais.
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A educacdo especial teve inicio na época do Império, em 1926 foi fundado o Instituto
Pestalozzi, instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental, em
1945, ¢é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (ANTIPOFF, 1992¢, p. 122).

Em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE;

Em 1854 foi criado Instituto dos Meninos Cegos atual Instituto Benjamin Constant
— IBC, e em 1857 o Instituto dos Surdos Mudos, hoje denominado Instituto Nacional da
Educacédo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

Em 1961, LDBEN que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 no art.88 diz que a Educacdo de
excepcionais, deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim
de integra-los na comunidade

Lei n°5.692 de 11 de Agosto de 1971 LDBE/71 altera a LDBEN de 1961. Art. 9°:
Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial que impulsionou
acOes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacéo,
mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

De acordo com a constituicdo (1998) ela prevé o pleno desenvolvimento dos
cidadaos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade, e quaisquer outras formas de
discriminacdo; garante o direito a escola para todos; e coloca como principio para a
educacdo “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criag¢do artistica,
segundo a capacidade de cada um”.

Em 1989 a Lei 7.8537/89 define como recusar, suspender, adiar, cancelar ou
extinguir a matricula de um estudante com deficiéncia em qualquer curso ou nivel de
ensino publico. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos de prisdo mais
multa.

Em 1990 o Estatuto da crianga e do adolescente que garante o direito e igualdade de

condicBes para acesso e a permanéncia na escola, sendo obrigatério e gratuito; o Respeito


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.024-1961?OpenDocument
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/ldbe-71-lei-n-5-692-de-11-de-agosto-de-1971#art-9
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dos educadores; e atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°® 8069/90, reforca os dispositivos
legais, ao determinar que "0s pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino"” (BRASIL, 1990, art. 55).

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994), passam a influenciar a formulacdo das politicas publicas da educacao
brasileira. Com o proposito de inserir a crianca com deficiéncia na escola regular Em 1994
Declaracdo de Salamanca, que também diz que devem receber atendimento especializado
criancas excluidas da escola por motivo de e Trabalho infantil e abuso sexual e
atendimento as criangas deficientes no mesmo ambiente de ensino das demais.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o
processo de “integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “[...] possuem condi¢Ges de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
( BRASIL, 1994, p.19).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96, Art.58 §2° O
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em funcgdo das condicdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular. ( BRASIL, 1994, §2° ) No Art. 59 . Os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas necessidades;
Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluirem menor tempo o programa escolar para os superdotados.

( BRASIL, 1994, Art.59, I,11).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacédo
especial no Art. 25. Os servicos de educagéo especial serdo ofertados nas instituicoes de
ensino publico ou privado do sistema de educagdo geral, de forma transitoria ou
permanente, mediante programas de apoio para o0 aluno que esta integrado no sistema

regular de ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente quando a educacdo das
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escolas comuns ndo puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou
quando necessario ao bem-estar do educando.

Em 2000 Leis 10.048 e Lei 10.098 — A primeira garante atendimento prioritario de
pessoas com deficiéncias nos locais publicos. A segunda estabelece normas sobre a
acessibilidade fisica e define como barreira obstaculos nas vias e no interior dos edificios,
nos meios de transportes e tudo que dificulte a expressédo ou o recebimento de mensagens
por meio de comunicacao.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001.

Em 2001 Decreto n° 3.956 (Convencdo de Guatemala) pde fim as interpretacGes da
LDB, deixando clara a impossibilidade de tratamento desigual com base na deficiéncia. O
acesso ao Ensino Fundamental é, portanto, um direito humano e privar pessoas em idade
escolar dele, mantendo-as unicamente em escolas ou classes especiais, ferem a convencao
e a Constituigdo.

Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais, A Portaria n® 2.678/02
do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producéo e a difusao do sistema
Braille em todas as modalidades de ensino.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular,

Decreto n® 5.296/04 regulamentou as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00,
estabelecendo normas e critérios para a promocdo da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004. que regulamenta as Leis n® 10.048, de
8 de novembro de 2000, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000 estabelece no Art. 5° Os
Orgdos da administracdo publica direta, indireta e fundacional, as empresas prestadoras de
servicos publicos e as instituicdes financeiras deverdo dispensar atendimento prioritario as
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Em novembro de 2005, o Ministério da Educacdo (MEC) e cultura, através da
SSESP — secretaria educacdo Especial do Ministério da Educacdo propfe aos estados
brasileiros um projeto de criagio de “Nucleos de Atividades de altas
Habilidades/superdotagdo” os chamados NAAH/s, com o objetivo ao atendimento a
professores, pais e alunos portadores de altas habilidades e superdotacdo, sendo

desenvolvido em parceria com MEC/UNESCO e as Secretarias de Educagdo de cada


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.296-2004?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10048.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10048.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm
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Estado da Federacdo, concretizando assim uma importante referéncia para atendimento
educacional especializado investindo nas politicas inclusivas, no atendimento educacional
dos alunos superdotados.

O Plano Desenvolvimento Educacional (PDE) foi lancado em abril de 2007, um
plano coletivo de médio e de longo prazo, sistémico, cujo objetivo € melhorar a qualidade
da educacdo no Pais, com foco prioritario na educacdo basica. Garantir o direito de
aprender, para todos e para cada um.

O Decreto n° 6.094/2007, no art. 1> O Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacgdo (Compromisso) € a conjugacdo dos esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios, atuando em regime de colaboracdo, das familias e da comunidade, em
proveito da melhoria da qualidade da educacdo béasica que estabelece nas diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular
e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu
ingresso nas escolas publicas. (BRASIL, 2007).

2.3 Incluséo escolar e a importancia da relagéo familia-escola.

O primeiro berco educacional do ser humano € familia que possui obrigac6es
estabelecidas no seio da sociedade as quais pertencem. o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1992) e a Constituicdo de 1988. Nestes documentos € possivel comprovar
papel da familia no crescimento e desenvolvimento de seus filhos garantindo a
escolarizacdo, uma criacdo voltada para a cidadania e uma vida digna, carinho, protecdo e
afeto.

Para Vygotsky (1989) essa instituicdo ocupa um lugar privilegiado, pois, transmite
a heranca cultural, familiar e social.

A perspectiva da relacao entre familia e escola dentro dos paradigmas da Educacgéo
Para Todos, ficam muito claramente expressas nas recomendagdes internacionais. A
Declaracdo de Salamanca (1994), por exemplo, diz, em suas diretrizes de acdo nos niveis
nacionais, no artigo 58, p. 40:

Os Ministérios da Educagdo e as escolas ndo devem ser 0s Unicos a
perseguir o objetivo de dispensar 0 ensino a criangas com necessidades
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educacionais especiais. Isso exige também a cooperagdo das familias e a
mobilizacdo da comunidade [...].

E continua, no artigo 61, p. 43:

Deverdo ser estreitadas as relacbes de cooperagdo e de apoio entre
administradores das escolas, professores e pais, fazendo que estes Gltimos
participem na tomada de decisGes, em atividades educativas no lar e na
escola [...] e na supervisdo e no apoio da aprendizagem de seus filhos.

A escola e a familia tem que ser vista como parceira para um bom desenvolvimento
humano na perspectiva de inclusdo. Porque dentro do nucleo familiar que se determina o
carater da crianca, e sem o apoio familiar o seu desenvolvimento escolar é afetado.

Chalita afirma que:

Por melhor que seja uma escolar, por mais preparados que estejam seus
professores, nunca vai suprir a caréncia deixada por uma familia ausente
[...]- Qualquer projeto educacional sério depende da participagdo familiar.
(CHALITA, 2004, p. 17).

Em uma sociedade inclusiva é fundamental a insercdo da crianca no meio social, é
importante que a presenca dos pais principalmente criancas com deficiéncias para que haja

um bom desempenho de seus filhos na escola.

A propria Declaracdo de Salamanca (1994) nos diz artigo 37, que:

Toda escola deve ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo
éxito ou fracasso de cada aluno. O corpo docente, e ndo cada professor,
deverd partilhar a responsabilidade do ensino ministrado a criangas com
necessidades especiais [...].

E no artigo 40, que:

A preparagdo adequada de todos os profissionais da educagdo é também
um dos fatores-chave para propiciar a mudanca [...]. Cada vez mais se
reconhece a importancia da contratacdo de professores que sirvam de
modelo para criangas com deficiéncia.
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Portanto, a lei nos informa a importancia do papel da escola e da familia e de uma

parceria que deveriam ser estabelecidas, de caminhar lado a lado e a preparagcdo dos
profissionais também exerce um fator importante nesta relacédo familia e escola.
As familias precisam se amigas da escola, acompanhar o desenvolvimento educacional do
filho, participar das reunides de pais ou participando de Conselhos aproximar da escola
ampliando o espaco de participacdo, dividir o conhecimento da crianca com a familia,
fazendo reconhecer cada um o seu papel: educacdo para 0s pais e ensino para escola,
caminhando familia e escola juntos.

No processo de incluséo escolar € muito importante o reconhecimento da familia da
crianga das suas necessidades, destacando a relevancia da cooperacdo da familia no
movimento pela inclusdo Compartilhar pais e profissionais, surgindo assim uma parceria
familia e profissionais.

Santos (1999, p. 78/79) afirma que: [...] a participacdo da familia é de suma
importancia no movimento da inclusdo. Seja de forma individualizada ou por meio de
organizacg0es, € imprescindivel a sua participacdo para que a continuidade histérica da luta
por sociedades mais justas, para seus filhos seja garantida.

A familia é a primeira instituicdo de apoio dessas criangas principalmente no
caminhar da escolaridade dos alunos, sabe-se que este vinculo de confianca entre escola e
familia favorecera o desenvolvimento da crianga.

“[...] se toda pessoa tem direito a educacdo, € evidente que os pais também possuem
o direito de serem sendo educados, a0 menos informados e mesmo formados no tocante a
melhor educagdo a ser proporcionada aos seus filhos”. (PIAGET, 2000, p. 50).

Educacdo Inclusiva significa pensar uma escola em que é possivel 0 acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de sele¢do e discriminacdo, até
entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de identificacdo e remocdo das
barreiras para a aprendizagem. (PLETSCH; FONTES, 2006; GLAT; BLANCO, 2007).
Para apresentar-se com escola inclusiva a equipe pedagdgica tem que rever seus conceitos,
o curriculo, o projeto politico pedagdgico e oferecer uma metodologia diferenciada com
base nas deficiéncias dos alunos.

O processo de incluséo nas escolas nao e simples precisa-se de muitas adaptacfes
comecando pela reestruturacdo fisica como instalagdo de rampas e banheiros adequados,
mas faz-se necessaria a preocupagdo de um professor preparado para a aceitagdo das

diferencas e dos diferentes e que este professor tenha condigdes para atender as
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necessidades apresentadas como nos diz (HERRERO, 2000) que a escola apresenta
fungdes essenciais na estrutura e no funcionamento do sistema educacional. Dentro da
escola encontramos varios tipos de deficiéncias tais como mentais, aptiddes sensoriais,
caracteristicas neuromusculares e corporais, comportamento emocional, aptiddes de
comunicacdo e multiplas deficiéncias, cadeirantes, surdos, etc.Necessidade educacional
especial para Herrero (2000) é quando uma crianca ndo consegue fazer sua atividade
sozinha apresentando dificuldades na aprendizagem e precisa de um tratamento
diferenciado, e nas escolas a preocupacao € atender essas criancas de uma melhor forma.

A educacéo inclusiva na escola regular favorece a diversidade na medida em que
considera seus alunos com NEE dentro da vida escolar, isto € transforma a escola um lugar
para todos. Nesse processo ha criancas que necessitam de acompanhamento especial, um
apoio especializado para suas aprendizagens. A educacdo inclusiva na perspectiva da
escola foi feita dentro de um ensinamento de que cada crianga tem condig¢Oes de aprender
desde que compreendendo suas aptiddes, capacidades e verificando o grau de cada
deficiéncia. Ela ultrapassa todos os caminhos, niveis e modalidades entendendo as
especificidades de cada aluno, conseguindo assim atingir seu publico alvo, oferecendo seus
alunos estratégias de garantir o direito a educacdo a todos.

A escola inclusiva oferece atendimento especializado, faz uma interface entre sala
de aula e o seu atendimento individualizado. A diversidade ndo agrupa alunos, mas

trabalha a individualidade de cada um.

[...] a diferenca (vem) do maltiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na
aritmética, o multiplo é sempre um processo, uma operagdo, uma agdo. A
diversidade é estatica, é um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa, é
fluxo, é produtiva. A multiplicidade ¢ uma méaquina de produzir
diferengas — diferencas que sdo irredutiveis a identidade. A diversidade
limita-se ao existente. A multiplicidade estende e multiplica, prolifera,
dissemina. A diversidade é um dado — da natureza ou da cultura. A
multiplicidade é um movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A
multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a se fundir com o
idéntico (SILVA, 2000, p.100-101).

Na escola inclusiva os alunos constroem o conhecimento de acordo com suas
capacidades entendendo a escola como um espaco de todos que se igualam diante
das diferencas.

A inclusdo escolar s6 acontece, de fato, se 0 aluno estiver inserido na escola, porém

participando, aprendendo e desenvolvendo-se com base na interagdo e nos conhecimentos
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ali construidos, o que vai muito além da concepcao de inclusdo que defende apenas as
vantagens da socializacdo deste aluno no espago escolar (AINSCOW, 2004a, 2004b;
PLETSCH, 2005; PLETSCH; FONTES, 2006). A inclusdo acontece com boa demanda de
recursos pedagdgicos e materiais adequados para o trabalho com estas criangas com
dificuldades na aprendizagem e ou suas deficiéncias mentais ou fisicas.

Para Glat, Ferreira, Oliveira e Senna (2003, p. 60):

A maioria das experiéncias recolhidas indica que a experiéncia brasileira
de inclusdo €, de modo geral, iniciativa e competéncia da educacdo
especial, a qual se encarrega do suporte e da coordenacdo de todas as
acBes concernentes ao aluno, incluindo-se 0 seu encaminhamento para
classe regular, o planejamento da pratica pedagdgica, o apoio aos
professores do ensino regular e a conscientizacdo da comunidade escolar.

As escolas aceitam a diversidade, mas ainda precisa oferecer um ensino mais
qualificado para os alunos principalmente aquele com necessidades educacionais especiais,
garantir o desenvolvimento de uma educacéo de qualidade, assumir metas de inclusdo para
que ndo haja diferenca e que sejam incluidos dentro da sociedade.

A integracgdo escolar e a inclusdo defende a matricula da crianca na escola regular,
porém a integracdo considera o sucesso do aluno de responsabilidade dele na sua
individualidade ,mas a inclusdo requer que aluno seja atendido dentro das sua
necessidades atendendo satisfatoriamente diante suas capacidades. De acordo com
Rodrigues,

O conceito de inclusdo no ambito especifico da educagdo implica, antes
de mais nada, rejeitar por principio a exclusdo (presencial ou académica)
de qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que
pretende seguir uma politica de educacédo inclusiva desenvolve politicas,
culturas e praticas que valorizam a contribuigdo ativa do aluno para a
formagdo de um conhecimento construido e partilhado e, desta forma,
atinge a qualidade académica e sociocultural sem descriminacao.
(RODRIGUES, 2006, p. 301-302).

A politica da educacdo é uma educagdo para todos, pois ao incluir alunos com
deficiéncia, ajuda professores e educadores a repensarem o papel da inclusao..

Em fim a inclusdo tem que ser repensada conforme a realidade brasileira, ndo de
uma forma isolada, mas com suporte aos professores e verificando os tipos de necessidades

especiais de cada um para que haja uma verdadeira incluséo.
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2.4 O aluno com Sindrome de Down.

O que é a Sindrome de Down? A sindrome de Down é uma ocorréncia genética
natural e universal, estando presente em todas as racas e classes sociais. E a alteraco
genética mais comum, sendo registrada aproximadamente em 1 de cada 700 nascimentos.
N&o é uma doenca e, portanto, as pessoas com sindrome de Down n&do sdo doentes.

Segundo Gonzélez (2007), a Sindrome de Down (SD) Por motivos ainda
desconhecidos, durante o desenvolvimento das células do embrido sdo formados 47
cromossomos no lugar dos 46 que se formam normalmente. O material genético em
excesso altera o desenvolvimento regular da crianca. Este material extra se encontra
localizado no par de cromossomos 21, dai o outro nome pelo qual é conhecida, Trissomia
do 21. Para confirmar o diagnéstico de sindrome de Down é necessario fazer um exame
genético chamado caridtipo.

A pessoa com Sindrome de Down apresenta comuns problemas na coluna, na
tireoide, nos olhos e no aparelho digestivo, anomalias cardiacas, e as vezes dificuldade na
comunicacao.

Diante das discussdes a respeito da Incluséo, falar sobre Sindrome de Down é um
dado relevante e que ganha importancia neste momento de praticas e teorias que a
fundamentam. Falar dos portadores da Sindrome de Down significa entender que seu grau
de desenvolvimento e socializacdo que pode ser bastante satisfatorio quando eles podem
ser vistos como seres capazes e competentes.

De acordo com Schwartzman “a pessoa com Sindrome de Down é capaz de
compreender suas limitaces e conviver com suas dificuldades, 73% deles tem autonomia
para tomar iniciativas, ndo precisando que os pais digam a todo 0 momento o que deve ser
feito.” (1999, p. 12).

Afirma Monica Leone Garcia, da Secretaria Municipal de Educacdao de Sao
Paulo. A crianca com Sindrome de Down demora um pouco para entender e um das regras
para inclusdo desta crianca é a repeticdo das orientacdes em sala de aula para que ele possa
melhor compreendé-las, porque em geral as familias ndo repreendem seus filhos Muitas
familias ndo repreendem o filho quando ele faz algo errado, como morder e pegar objetos
que ndo lhe pertencem. Isto ndo é correto eles tém de cumprir regras e fazer o que 0s
outros fazem. A crianga com Sindrome de Down quando ndo tem sua atencdo descumpre

regras e reage com provocagoes.
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E importante reforcar comandos e solicitagdes com modelos que ele possa ver, de
preferéncia com ilustracBes grandes e chamativas, com cores e simbolos de facil
compreensdo. Os niveis de sua aprendizagem deve ser com desafios gradativos, isso
aumenta a realizacdo de seu trabalho, valorize o seu empenho pois nas suas atividades
cognitivas e o seu esfor¢o é muito grande por isso manter as atividades de acordo com seu
nivel..

Sindrome de Down e todo aquele com necessidades especiais precisa antes de tudo

pertencer a sociedade, ser parte integrante e ser respeitado em suas limitacdes e alcances.

[...] atualmente, no ensino regular, a crianca deve adequar-se a estrutura
da escola para ser integrada com sucesso. O correto seria mudar o
sistema, mas ndo a crianga. No ensino inclusivo, a estrutura escolar é que
se deve ajustar as necessidades de todos os alunos, favorecendo a
integracdo e o desenvolvimento de todos, tenham NEE ou ndo.
(SCHWARTZMAN, 1999, p. 253).

No processo de inclusdo destes alunos é saber lidar com as diferencas e preconceito
por parte de pais e alunos, dos familiares que as vezes frustrados com as limitacfes dos
portadores da Sindrome Down ndo acreditam no seu potencial. Por isso é importante a
figura do professor que é o mediador nestas aces. E importante buscar informagdes sobre
as criancas com NEE, conhecer as sua singularidades e possibilidades, afastando assim o
preconceito, dar estimulos e acreditar no seu desenvolvimento, conhecer o seu diagndstico
e melhorar a sua qualidade de vida.

Segundo Alves (2007, p. 41):

[...] na crianca com Sindrome de Down a prontiddo para a
aprendizagem depende da complexa integracdo dos processos
neuroldgicos e da harmoniosa evolucdo de fungdes especificas,
como a linguagem, percepcdo, esquema corporal, orientacdo
espacgo-temporal e lateralidade.

A inclusdo da pessoa com Sindrome de Down - estimulam o desenvolvimento de
habilidades na convivéncia com as diferencas

E preciso haver investimentos externos para que a crian¢a com Sindrome de Down
possa amadurecer as funcOes neurologicas, executar atividades diarias e,
consequentemente, aprender e se desenvolver. Ndo esquecer que existem alteragcdes no

processo de internalizagdo de conceitos que dificultardo a constru¢do dos conhecimentos e,
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sobretudo, na aquisi¢do da linguagem. Porém, para amenizar as dificuldades é preciso que,
no contexto escolar, o professor conheca e estimule capacidades de desenvolvimento
dessas criangas.

As diversas praticas de inclusdo da pessoa com Sindrome de Down tém
demonstrado que elas - estimulam o desenvolvimento de habilidades na convivéncia com
as diferencas Favorecem aspectos do desenvolvimento geral e aprimoramento da
linguagem; Devem ser pautada no atendimento as necessidades educacionais; Requerem,
em algumas situacfes, um processo de adaptacdo curricular. Diante disso, para que a
inclusdo se efetive entende-se que € necessaria a elaboracdo de politicas publicas
educacionais que prevejam a formacdo continuada dos professores do ensino regular, de
modo que os permita conhecer as potencialidades e necessidades seus alunos Além disso,
as politicas com um suporte pedagogico ao trabalho de inclusdo desenvolvido pela escola

regular.

Em relacdo ao profissional da educacdo, Schwartzman (2003, p.238) argumenta

que:

E importante ndo queimar etapas e seguir o roteiro adredemente fixado:
estimular o desenvolvimento da crianca, respeitar sua evolucao gradativa
e aguardar 0 momento exato para iniciar uma nova aprendizagem. [...]
devem levar em consideracdo as possibilidades de aprendizagem da
crianca e a motivacao necessaria para que participe ativamente [...].

Nas palavras de Werneck (1995, p.162) em relacdo a educacdo da crianga com

Sindrome de Down:

[..] intervém tanto na familia, na escola, como na sociedade. E uma
atividade que deve comecar a partir do nascimento, como uma
estimulacdo capaz de integra-la progressivamente ao meio ambiente e a
vida social. Sem davida, a participagdo ativa da familia é decisiva para o
desenvolvimento integral da crianca [...] estudos vem demonstrando que
0 progresso de alunos que foram estimulados desde bebés é mais
acelerado do que o dos que receberam tardiamente ou que nunca a
tiveram.

A educacdo da crianga com de Sindrome de Down inicia-se com familia e continua
na escola e sociedade, desde que suas potencialidades sejam estimuladas e conscientizar os

demais alunos, para que compreendam e contribuam para a incluséo social.
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Nos altimos tempos tem mais crian¢as com sindrome de down na rede regular de
ensino maior nimero de criangas com SD tem entrado na escola Segundo os autores, nas
escolas inclusivas ha maior consciéncia das necessidades individuais de cada crianca,
permitindo maior flexibilidade do seu curriculo e avaliacdo da diversidade, além de
preparar 0 jovem para viver, brincar e para o trabalho em sociedade (BUCKLEY:; BIRD,
1998).

Para o sucesso da incluséo da crianga, € necessario considerar alguns componentes
essenciais: ambiente estruturado e adaptado as suas necessidades; abordagem de ensino
que facilite seu aprendizado e adaptacdo curricular, fatores que ndo devem ser utilizados
unicamente para as criangas com SD, mas para todas que necessitem de um curriculo
adequado a sua individualidade (HOLDEN; STEWART, 2002.0 ambiente escolar deve ser
o local propicio para todas criangas se desenvolverem social, emocional e academicamente
(BUCKLEY:; BIRD, 1998).
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3 OBJETIVOS

3.1 - Objetivo Geral

o Analisar o processo de inclusdo de criancas com sindrome de down nas series
iniciais do ensino fundamental na perspectiva dos professores e do coordenador

pedagogico.

3.2 - Objetivos especificos

o Descrever as estratégias utilizadas pela escola (professores, coordenador
pedagdgico) para promover o processo de incluséo escolar nas primeiras series do
ensino fundamental.

e Analisar se os professores envolvidos com o processo de inclusdo escolar se sentem
preparados e apoiados pedagogicamente para trabalharem com esse processo.

» Identificar qual seria a situacdo ideal do processo de inclusdo escolar do aluno com
necessidades educacionais especiais no contexto da educagdo inclusiva nas

primeiras series do ensino fundamental.

Definicdo de Situacdo ideal: o que os professores consideram como sendo o “desejado”, o

que ¢ “idealizado” por eles quanto ao processo de inclusdo escolar.
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4 METODOLOGIA

4.1 - Fundamentacéo Tedrica da Metodologia

A abordagem tedrico-metodoldgica do estudo foi fundamentada na perspectiva de

analisar os profissionais, estudantes e professores questdes sobre a educacdo especial e
como estd o papel do professor diante desse desafio de uma escola para todos sem
exclusdo. Uma escola que deve preparar o aluno para diversidade, sabendo que todos nds
somos diferentes.
Na pesquisa qualitativa serdo levantadas questdes tedricas e praticas do cotidiano dos
professores e alunos, com investigacdo atraves de entrevistas coletando informacoes
necessarias afim de conhecer e avaliar a inclusdo nesta escola. Os estudos aqui propostos
tém como objetivo principal aprimorar e garantir o processo de inclusdo escolar de pessoas
com necessidades especiais educativas na series iniciais do ensino fundamental. Entrevista
é trabalho, alerta Zaia Brandédo (2000, p. 8), ¢ como tal “reclama uma atengdo permanente
do pesquisador aos seus objetivos, obrigando-0 a colocar-se intensamente a escuta do que €
dito, a refletir sobre a forma e contetdo da fala do entrevistado™.

A pesquisa qualitativa é pautada no mundo real € pesquisar sobre a vida dos seres
humanos. Para (PRUS apud MOREIRA, 2002, p. 50-51) a tarefa de “dupla hermenéutica”
justifica-se pelo fato de os investigadores lidarem com a interpretacdo de entidades que,

por sua vez, interpretam o mundo que as rodeiam.

4.2 - Contexto da Pesquisa

O contexto de pesquisa deste estudo foi uma Escola Municipal de Ipatinga que
atende criangcas com diversos tipos de necessidade educacional especial na sala de aula no
ensino regular. Isto é, nessa escola sdo atendidas criancas com Deficiéncia Auditiva, com
Sindrome de Down, com Deficiéncia Fisica, com Deficiéncia Intelectual, e criancas com
Autismo. Na Escola Municipal de Ipatinga ha diversos tipos de deficiéncias com criangas
dentro da sala de aula no ensino regular, uma sala de alfabetizacdo para surdos e também
surdos na sala com acompanhamento de interprete. Criancas com Sindrome de Down,

doencas intelectuais, cadeirantes, transtornos, autistas, etc.
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O atendimento é a maior neste aspecto com estrutura adaptada com rampas e
modificagdes estdo sendo feitas nos banheiros.

Estdo matriculados nesta escola 80 criangas com necessidades especais com laudo,
e tem um trabalho rico com a incluséo, professores estagiarios de pedagogia e psicologos
que tem feito um bom trabalho nos acompanhamentos individualizado dentro e fora de
sala.

A escolha por esta instituicdo analisada ocorreu considerando o numero de alunos
com NEE e a variedade dessas necessidades atendidas.

A escola tem 1 secretaria. 1 sala da direcdo, 1 sala do coordenador, 1 cantina,l
biblioteca com televisdo , video ,reto projetor,1 sala de alfabetiza¢do surdos, 2 sala mais
educacdo, sala de materiais, 11 salas para ensino regular e incluidos, banheiro que esta em
reforma para adaptacGes, sala dos professores com 2 banheiros, 1 sala do atendimento
AEE, quadra com cobertura, parquinho.

Funciona em 2 turnos matutino/ vespertino do 1° ao 5° ano com 19 professores em
cada turno: 11 professor regente sala, 3 P3, 1 reforco do 4° e 5° ano,1 regente da sala dos
sudo,1professor interprete de libras na sala, 1professor biblioteca e literatura, diretor e vice,
coordenador geral, coordenador de surdos, e 2 professor do Mais Educagéo,l secretaria. 4
estagiarios acompanhantes de alunos especiais 0 dia todo. Tem 2 cantineiras e 3 na

limpeza.

4.3 - Participantes

Os participantes da pesquisa foram os profissionais que atuam diretamente com
alunos com NEE sendo 1 professor da sala de aula regular, 1 professor acompanhante de
apoio de aluno com sindrome de down , um coordenador pedagdgico e totalizando assim, 3
participantes. Critério de selecdo dos participantes € que neste ano todas as professoras
entrevistadas tem criangas com NEE em suas salas. Nesta escola a maioria dos professores
ja tiveram em suas salas criancas com deficiéncia e cada ano um professor que ainda nao
recebeu pode receber uma dessas criangas. E a coordenadora que convive com cada

situacédo da escola.

A coleta das informacgdes foi realizada em uma escola Municipal da cidade de

Ipatinga/MG. Para isso foi solicitada autorizagdo a diretoria da escola para a realizagdo da



32

pesquisa. Depois de concedida a permissao, foi feita uma explanacdo aos docentes com o
proposito de esclarecer os objetivos e a relevancia da pesquisa.

Quanto a formacdo a professora de sala regente formada em pedagogia e cursos na
area de inclusdo e pés-graduada em Educacdo especial, a professora acompanhantes de 1
aluno com Sindrome de Down, tem pedagogia, e pdés em Educacdo especial a

coordenadora em pedagogia.

4.4 - Materiais

Os recursos materiais utilizados para a construcdo, organizacdo e analise das
informacdes foram papel, caneta e o note book para registros das perguntas, para entrevista
usei gravador de celular, 01 impressora, folhas de papel A4; e registros da resposta na
folha.

4.5 - Instrumentos da construgdo dos dados

Para construcdo dos dados foi utilizada uma entrevista semiestruturada. A entrevista é
fonte de informacédo e tem por objetivo a investigacdo de um determinado assunto. Para
Trivifios (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada tem como caracteristicas
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao
tema da pesquisa.

O roteiro de perguntas serviu enquanto uma ferramenta interativa a fim de provocar a
expressao dos sujeitos envolvidos, de modo mais objetivo e preciso, sendo composto de
perguntas abertas e fechadas, a fim de investigar seus dados pessoais, sua formacao, e sua
experiéncia docente. A entrevista semiestruturada foi utilizada a fim de investigar 2 eixos
norteadores da pesquisa: (a) a situacdo real da escola no que se refere ao processo de
inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais no contexto da educagéo
inclusiva nas primeiras series do ensino fundamental; e (b) a situacéo ideal do processo de
inclusdo escolar do aluno com necessidades educacionais especiais no contexto da
educacéo inclusiva nas primeiras series do ensino fundamental. Na situacdo real buscou
identificar as estratégias utilizadas pela escola para promover o processo de incluséo
escolar, bem como o apoio e preparo pedagogico para trabalhar com o processo de

inclusdo escolar.
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4.6 - Procedimentos de Construcgdo de Dados

Os dados deste estudo foram construidos pela propria pesquisadora, em um periodo
de 3 semanas, no més de setembro de 2015, e consistiu de 3 fases. Na primeira, o objetivo
foi apresentar a proposta de pesquisa para a direcdo escolar a fim de obter a autorizagédo
para a sua realizacdo, bem como obter o Projeto Pedagogico da Escola para a sua melhor
caracterizacdo nesta pesquisa. Na segunda, o objetivo foi apresentar a proposta da pesquisa
para as professoras selecionadas pela direcdo escolar considerando a disponibilidade delas
para participarem do estudo, bem como apresentar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que foi assinado em duas vias. Neste momento foi acordado em qual
dia/horario seria aplicado o questionario e realizada a entrevista com cada uma delas. Na
terceira, e ultima fase, foi aplicado uma entrevista com cada uma das participantes, em
separado, com 0 objetivo de descrever e analisar a situacdo real e ideal do processo de

inclusdo escolar vivenciado pela escola.

4.7 - Procedimentos de Anélise de Dados

Todas as entrevistas transcritas foram submetidas a técnica de Anélise de Conteudo
(BARDIN, 1977) e, em seguida, o material passou por uma categorizacdo, conforme 0s
passos de construcdo do Sistema de Categorias Integrado proposto por Dessen e Cerqueira-
Silva (2009). Este procedimento envolveu quatro etapas, a saber: a) selecdo e exploragao
do material (pré-analise); b) codificacdo; c) agrupamento e reagrupamento de temas; e d)
definicdo das categorias empiricas (tratamento, inferéncia e interpretacdo dos resultados).
Neste tipo de analise ndo ha categorias prévias, sendo elas retiradas do material empirico
analisado. Este procedimento de analise dos dados das entrevistas foi realizado em
diferentes etapas, que serdo descritas a seguir. A primeira etapa realizada para a Analise de

Contelido de cada uma das entrevistas foi:

I. Selecdo e exploracdo do material (pre-analise)
Ap0s a transcrigdo das entrevistas selecionou-se um grupo de participantes para que

suas entrevistas fossem analisadas. Assim, as entrevistas com o0s professores foram
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escolhidas para o inicio das andlises. A partir disso, foi realizada a leitura de cada uma

dessas entrevistas.

I1. Codificagdo (exploracdo do material)
Nesta etapa o pesquisador identificou e marcou os temas no texto, na propria
transcricao digital.

I11. Agrupamento dos temas (categorizagao)

Apos a leitura dos temas observados na entrevista, foram identificados aqueles que
possuem semelhanca ou que estdo relacionados entre si. Esse agrupamento foi realizado de
modo a envolver o maior numero possivel de temas. Ao final, cada um desses
agrupamentos resultou em uma categoria, a qual obedeceu aos seguintes critérios:

a) Exclusdo mdtua: exige a auséncia de ambiguidade e/ou superposicdo das
categorias. Isso indica que uma categoria ndo pode estar contida ou relacionada
com outra, devendo essas ser mutuamente excludentes;

b) Homogeneidade: exige que todos os temas agrupados tenham uma relacao entre
si, mesmo que seja por oposi¢cdo ou complementacdo. Cada categoria, entao,
deve ser capaz de incluir todas as particularidades possiveis de um conjunto de
temas;

c) Pertinéncia: exige que a analise realizada corresponda ao que melhor explique

Ou caracterize 0 objeto de pesquisa.

Esse processo de categorizacdo pressupde a elaboracdo de varias versdes do
sistema; as primeiras sdo aproximativas, sendo lapidadas e enriquecidas para tornarem-se
mais completas e satisfatorias (PUGLISI; FRANCO, 2005).

IV. Definigdo e validacéo das categorias empiricas

Para garantir que as categorias criadas fossem validas e objetivas, recomenda-se
que seja feita uma analise de juizes. Essa analise envolveu outro pesquisador, com
experiéncia em analise de conteudo, que deve realizar os trés passos acima descritos para a
mesma entrevista. Ambas as analises foram comparadas para verificar se havia
concordancia entre elas; caso contrario, ocorria uma discussdo até que se chegasse a um

consenso quanto as categorias identificadas e seus respectivos temas. A partir dessa
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andlise, Foi garantida a objetividade da categorizagdo, cujo principio basico € criar
categorias que possam ser observadas igualmente por outro avaliador.
A tabela 1 apresenta O modelo de organizagdo dos dados para analise de cada uma

das entrevistas, conforme as etapas percorridas até este momento.

Tabela 1. Modelo de Organizacao dos Dados para Anélise de Cada uma das Entrevistas
Categoria Tema SUBTEMA Verbalizagdo

Portanto, apos a finalizacdo das quatro primeiras etapas de analise para todas as
entrevistas do grupo de professores, iniciou-se 0 processo de analise das entrevistas em
conjunto — Etapa 2. As etapas para essa analise foram: (a) formacao das categorias sintese;

(b) classificacdo dos temas; e (c) definicdo das categorias.

I. Formacéao das categorias sintese
Em um primeiro momento, foram lidas as categorizacdes de todas as entrevistas do
grupo. Em seguida, foram eleitas as categorias mais representativas daquele grupo, estando

presentes na maioria das entrevistas realizadas. Essas sdo camadas de categorias sintese.

1. Classificacdo dos temas

Concluido o sistema inicial, composto pelas categorias sintese, FOI realizada a
classificacdo dos temas de todas as entrevistas do grupo dentro desse sistema. Nessa
classificacdo, foram incluidos os temas que representam cada uma das categorias,
presentes nas entrevistas ja analisadas do grupo e suas respectivas verbalizacGes. Para isso,
uma mesma tabela, contendo as verbalizacbes, os temas, subtemas e as categorias, foi
desenvolvida. Contudo, neste momento, a tabela foi formada pelas categorias sintese e
contendo verbalizacGes de todas as entrevistas.

Tabela 2. Tabela Utilizada para a Organizagdo dos Dados na Formacgdo das Categorias

Sintese

Categoria Tema SUBTEMA Verbalizacéo
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IV. Definicdo das categorias

Esta etapa consistiu em definir cada uma das categorias formadas (inferéncia).
Tanto a definicdo quanto o nome da categoria foram baseados na prépria fala dos
entrevistados. Isso significa que ambos advém do conteldo verbalizado, sendo que a
definicdo contempla um conjunto de relatos que expressam e explicam o que esta contido
na categoria sintese. .

A anélise dos questionarios e a analise descritiva das informacdes pesquisadas foi
analisado considerando as respostas fornecidas sobre a caracterizagdo dos participantes:

identificacdo, formacdo académica, formacao continuada, experiéncia docente.
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5 RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados e suas respectivas discussdes, com base na literatura, séo
apresentados em duas secOes, integrando os diferentes instrumentos de construcdo de
dados utilizados (entrevista e questionario) sobre o Processo de inclusdo das criangas com
necessidades educacionais especiais e considerando os diferentes temas investigados por
meio das entrevistas. Sendo assim, as informacdes referentes ao processo de inclusao
escolar das criangas com necessidades educacionais especiais serdo apresentadas
considerando dois eixos norteadores desta pesquisa: Situacdo Real e Situacdo Ideal.

Na primeira secdo serdo apresentados os resultados referentes a Situacdo Real,
destacando 0s seguintes topicos investigados: (a) Os professores envolvidos com o
processo de inclusdo escolar se sentem preparados e apoiados pedagogicamente para
trabalharem com esse processo?: (b) Como é aceitacdo das criangas com NEE no ensino
regular; (c) As estratégias utilizadas pela escola (professores, coordenador pedagdgico,)
para promover o processo de inclusdo escolar nas primeiras series do ensino fundamental;
(d) A contribuicdo do professor de AEE e da familia para a promocéo da inclusdo escolar;
(e) A aprendizagem e desenvolvimento do aluno com NEE; (f) A experiéncia docente no
processo de incluséo escolar.

Na segunda secdo serdo apresentados os resultados referentes a Situacdo Ideal do
processo de inclusdo escolar do aluno com necessidades educacionais especiais no
contexto da educacdo inclusiva nas primeiras series do ensino fundamental. Isto €, o0 que 0s
professores consideram como sendo o “desejado”, o que ¢ “idealizado” quanto ao processo

de inclusao escolar.

SITUACAO REAL

A - Os professores envolvidos com o processo de incluséo escolar se sentem
preparados e apoiados pedagogicamente para trabalharem com esse processo? A
inclusdo cada dia tem alcancado novos rumos, aceitando melhor as diferencas, e o Brasil
esta caminhando para processo de verdadeira inclusdo e os professores a maioria ndo estdo
preparados, mas empenhados neste trabalho.

A respeito do processo de inclusdo da crianca com necessidades educacionais
especiais nas séries iniciais, inicialmente, foi identificado o que o0s professores

entrevistados comentaram sobre o que pensam em relagdo & inclusdo. Neste sentido, para
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eles a inclusdo implica em “aceitar as diferencas”, (n=1) “Para mim é aceitar as
diferencas e o Brasil ainda esta caminhando para processo de verdadeira inclusao”
oferecer apoio para o desenvolvimento cognitivo, (n=2) “Acompanhamento de apoio para
auxiliar o seu desenvolvimento cognitivo”. melhor atender esses alunos” (n=2): “I°
mudanca: trocar estagiarios da satde pelos profissionais da educacdo, ter terapeutas nas
escolas”. E também Adaptacdo curricular, Acessibilidade, Quebrar preconceitos (n=1)
“Adaptac¢do curricular, acessibilidade e até mesmo quebrar preconceitos. ldentificar a
verdadeira necessidade do aluno (n=1) “Identificar qual a verdadeira necessidade desse
aluno o que devemos ensinar e fazer um trabalho voltada as suas necessidades”. (N=3)
“Trabalhar superando as dificuldades, sem preconceito, com o objetivo a inser¢do das
criangas com NEE”. (n=1) “Sim tive que adaptar conteudos a deficiéncia do aluno. todo

b}

planejamento voltado a para o aluno . (n=2) “Sim procuramos entender seu grau de
necessidade e atividade dentro da sua capacidade, quando possivel . E ainda analisando
a incluséo o professor comentou: Superar as dificuldades (n=1) “Tento conseguir superar
as dificuldades que surgem com os alunos especiais, mas que ndo sabemos ainda como
devemos avalia-los durante o processo”. Avaliar as dificuldades dos alunos(n=1) “Outra
questdo € a avaliagdo para atender as inumeras dificuldades”. Atende necessidades do
aluno (n=3) “Sim os professores atendem as necessidades dentro das possibilidades
alcanc¢adas”. Outro aspecto positivo da inclusdo € que foi comentado que o professor
adapta sua aula e faz um trabalho diferenciado com o aluno NEE (n=1) “Sim tive que
adaptar conteudos a deficiéncia do aluno. todo planejamento voltado a para o aluno”.
Trabalho diferenciado (n=1) “Muito amor e dedica¢do, Ser capaz de realizar um
trabalho diferenciado na vida desses alunos”.

Portanto, quanto a atuacdo do professor na inclusdo foram considerados professores
capacitados e ndo capacitados, mas acredita-se que a formacdo dos professores é
necessaria, pois eles precisam aprender sobre cada crianga dentro de cada particularidade
para que possa alcancar a aprendizagem dessas criangas e 0 potencial de cada uma. Na
interpretacdo de FREITAS (2008 p.25) “€é necessario que os professores e as escolas
estejam convencidos da necessidade e da viabilidade de transformacgéo da sua pratica, para

que busquem construir condi¢gdes adequadas ao trabalho de inclusao de todos os alunos.”

B - Como ¢ aceitagdo das criancas com NEE no ensino regular
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Quanto a Aceitacéo das criangas com NEE, os alunos interagem diz a professora
entrevistada é “Normal, Boa aceita¢do dos colegas” (n=1) - “Quase sempre de forma
normal.” (nN=2) - “Hd uma boa aceitagdo de todos, cuidado, carinho”(n=3). Quanto a
Atuacdo do Professor o0s entrevistados consideraram professores capacitados (n=2) *
sim, alguns profissionais estdo aptos”. E outros professores ndo capacitados (n=1)
“alguns sem formagdo adequadas mas empenhados e dedicados.”. Outra pergunta foi feita
em relacdo ao aluno, como professor na sala de aula tem trabalhado com o aluno com

NEE. (n=2) “Proposta: olhar otimista respeitando as diferencas enfrentando as

dificuldades de cada um”. (N=3) “Aceitando as diferengas. Ser compreensivo”.

C - As estratégias utilizadas pela escola (professores, coordenador pedagogico,)
para promover o processo de inclusdo escolar nas primeiras series do ensino
fundamental.

Quanto as estratégias usadas pelo professor para trabalhar com o aluno com
necessidades educacionais especiais, de acordo com as entrevistas foi possivel identificar:
“Identificar qual a verdadeira necessidade desse aluno o que devemos ensinar e fazer um
trabalho voltada as suas necessidades”. “Estratégias: atividades diferenciadas usando
material concreto”. “Estar trabalhando em prol da inclusdo com atividades diferenciadas
de acordo com a capacidade de cada um”. Assim, o professor identifica qual a verdadeira
necessidade desse aluno, o que se deve ensinar, e fazer um trabalho voltado as suas
necessidades com atividades diferenciadas de acordo com a capacidade de cada um.

Quanto a atuacdo do professor, ele deve conhecer melhor as condigdes de cada
aluno (n=3) - “Conhecendo melhor seu aluno, as condig¢bes que ele se encontra e sua
capacidade de aprendizagem, a proposta pedagogica e o grau de dificuldade”.

A respeito de como trabalhar diante da proposta de inclusdo, as entrevistadas
disseram: “Respeitar o proximo com as suas diferencas, sem preconceito, mesmo diante
das dificuldades que sdo muitas”. O que demonstra o reconhecimento das dificuldades dos
mesmos e a0 mesmo a valorizacdo do ensino na diversidade.

Quanto as estratégias usadas com os alunos com Sindrome de Down, como saber
que eles estdo aprendendo, elas responderam que utilizam material concreto, realizam
acompanhamento individual e a avaliagdo é cotidiana, ilustram as seguintes verbalizagdes:
“trabalhar com material concreto”; “Acompanhamento individual verificando seu

aprendizado ”; “Avaliagcdo cotidiana feita todos os dias”.
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Quanto a diferenca de trabalhar com criancas com Sindrome de Down ou outra
deficiéncia, as entrevistadas responderam que demandam mais atencdo, a dificuldade que
apresentam varia em funcdo da deficiéncia presente e que esses alunos interagem bem com
os colegas. As seguintes verbalizacfes ilustram essas informacfes: “ndo, s6 alguns
necessitam mais aten¢do”’; “cada um possui a sua dificuldade de acordo com o grau da
deficiéncia, o sindrome de Down tem melhor desenvolvimento e outras com TGD néo tem
bom desenvolvimento”; “Sindrome Down interage bem com os colegas”.

Os resultados em relacdo as estratégias utilizadas pela escola (professores,
coordenador pedagdgico,) para promover o processo de inclusdo escolar nas primeiras
series do ensino fundamental mostram que as professoras, neste momento, tem um mesmo
pensamento, ou seja, identificam a necessidade desse aluno fazendo um trabalho voltada as
suas necessidades com atividades diferenciadas. Reconhecem que também precisa
conhecer melhor seu aluno, as condigfes que ele se encontra e sua capacidade de
aprendizagem, e que a professora precisa realizar atividades de acordo com a capacidade

do aluno.

D - A contribuicdo do professor de AEE e da familia para a promocéo da
inclusdo escolar

Quanto a Contribuicdo do Professor de AEE na inclusédo foi possivel identificar que
0 Professor de AEE contribui: “O professor de apoio AEE é um facilitador, contribuindo
para aprendizagem desses alunos”; “Sim Contribui muito, apesar de pouca ajuda devido
a demanda, é pouco o tempo disponivel pelo atendimento AEE. Tem sim um bom
resultado”. Além disso, que ele contribui analisando as criancas: “O professor do AEE
contribui ajudando na andlise das crian¢as”. Contribui trabalhando com material
concreto: “Trabalhando com material concreto para aprendizagem desses alunos”.

Quanto a Contribuicdo da familia dos alunos no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, foi identificado que a Familia é importante e deve estar ao lado da escola:
“familia é um canal muito importante entre a escola e esses alunos, pois deve caminhar
lado & lado uma parceria sempre”. Bossa (1998) ressalta que mais do que responsaveis
pela qualidade de vida, os pais sdo construtores do aparelho psiquico dos seus filhos.
Nascendo numa condicdo de total incompletude, o ser humano depende totalmente dos
adultos que estdo a sua volta, especialmente de seus pais ou daqueles que fazem fungéo

paterna e materna.
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Além disso, comentaram que tem pais bem preparados para lidar com o filho:
“Tem pais que sim, sdo bem preparados com a situag¢do do filho”. Apesar disso, também
foi comentado que a Familia Ndo Contribui e traz problemas: “Mas outros pais nao
conseguem entender o processo de inclusdo e acabam trazendo alguns problemas ™.

Quanto a participacdo da familia, é possivel identificar que as entrevistadas
consideraram que € de grande contribuigdo na vida escolar dos filhos, mas depende de cada
familia, pois umas participam mais que outras, € importante um trabalho com parceria para

uma melhor realizacdo e desempenho deste aluno.

“A participagdo da familia ¢ de suma importancia no movimento da
inclusdo. Seja de forma individualizada ou por meio de suas
organizacfes, € imprescindivel a sua participacdo para que a
continuidade da luta por sociedades mais justas para seus filhos
seja garantida. E importante sua participacio, pois assim a familia
ird exercer sua cidadania e funcionard como um veiculo por meio
do qual seus filhos possam aprender a ser.” (SANTOS, 1999, p. 78)

E - A Aprendizagem e Desenvolvimento dos alunos

Quanto aprendizagem e desenvolvimento do aluno com NEE foi identificado que o
docente realiza adaptacOes: “Fazendo adapta¢ées na aula utilizando intervencgdes para
ndo da intervir no planejamento. Quando & uma deficiéncia que da para acompanhar uso
a mesmo atividade porém trabalhando de forma diferenciada com objetivo de atender
meus alunos especiais”. Além disso, o professor também realiza acompanhamento
individual - “Acompanhamento individual verificando seu aprendizado”’; avaliagdo diaria
- “Avaliagdo cotidiana feita todos os dias”. Portanto, nota-se que as verbalizagdes ilustram
um conteddo referente ao ensino e ndo quanto a aprendizagem e desenvolvimento do
aluno.

Em relacdo a aprendizagem e desenvolvimento do aluno com Sindrome de Dow,
especificamente, foi comentado que a crianga precisa de mais atengdo - “Que alguns
necessitam de uma aten¢do maior, carinho e ateng¢do”’; que se desenvolvem - “Sim. Cada
um tem sua dificuldade, a crianga sindrome de Down tem bom desenvolvimento e o aluno
TGD ndo possui bom desenvolvimento”; que precisam de atendimento diferenciado -

“Atendimento diferenciado com conversa, apoio pedagogico”; que precisam de tempo
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maior - “Entender que eles precisam de um tempo maior”; que precisam de repeticdes e
material concreto - “Sim, uma turma regular tem mais dinamismos. Os alunos com
necessidades precisam trabalhar com muito mais repetices e material concreto”. De
acordo com as ideias de Skinner (2005), pode-se dizer que aprendizagem é uma mudanca na
probabilidade da resposta, devendo especificar as condi¢des sob as quais ela acontece. Além
disso, consideraram que esses alunos apresentam bom comportamento e interagem bem -
“Os alunos com sindrome aqui desta escola tem um bom comportamento € interage bem
com os colegas”; embora demorem mais para aprender — Segundo Bock (1999) A
aprendizagem € um processo que se da no decorrer de toda vida do ser humano,
permitindo-lhe adquirir algo novo em qualquer idade, porém, o ser humano sé estara apto
para aprender novos conteidos a partir da aquisicdo de no¢des bésicas, que servirdo como
pontos de ancoragem sempre que algum conteudo novo for aprendido. “Mas suas

’

linguagem geralmente sdo reduzidas, demora para aprender algo novo”. Para finalizar
consideraram que a aprendizagem deles exige um ensino/acompanhamento individual -
“Conhecendo como se dad ensino aprendizagem de cada aluno. Um planejamento que
atende todos, mas verificando o grau de dificuldade de cada um”. Skinner (1972, p.4)
expoe que “Trés sdo as varidveis que compdem as chamadas contingéncias de reforco, sob
as quais ha aprendizagem: (1) a ocasido em que o comportamento ocorre, (2) o proprio
comportamento e (3) as consequéncias do comportamento”.

Quanto a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, os professores acreditam
que o aluno tem um desenvolvimento mais lentos e os trabalhos com eles serem
diferenciados, com muitas intervenc@es pedagdgicas respeitando seu tempo. Responderam
que fazem adaptacdes no planejamento procurando a individualidade e capacidade do
aluno. Atendimento diferenciado, ao parecer de Freitas, (2008, p.64-65) diz que “o
professor precisa se informar sobre as caracteristicas de seu aluno, e, principalmente, ser
orientado a refletir sobre as suas atitudes, além de ser incentivado a transforma-las, em
beneficio de todos: professor e aluno”. O professor precisa observar as potencialidades das
criancas deficientes desenvolvendo atividades dentro das suas capacidades, porque sabe-se
gue seu desenvolvimento é lento e eles precisam de um tempo maior, com conversa,
repeticGes principalmente a crianga com Sindrome de Down. A avaliagdo cotidiana feita
todos os dias para verificar suas aprendizagens Na crianca com Sindrome de Down este

trabalho € mais atencdo, amor e carinho, maior tempo, e material concreto.
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Segundo Fonseca (1995, p.40), a aprendizagem pde em jogo uma relagdo integrada
entre o individuo e seu meio, isto &, coloca uma relacgdo inteligivel entre condi¢Bes externas
e internas, ou melhor, desencadeia um processo sensério-neuropsicoldgico entre a situacéo,
externa, e a a¢do, interna.

Segundo Fonseca (1995, p.49), a crianga com Down néo necessita de caridade, nem
de assistencialismo, o que ela precisa para se desenvolver é de um conjunto de todas as
variaveis que permeiam a educacdo convencional e a da familia, onde sejam respeitados
seus limites e haja a estimulacdo necessaria para seu desenvolvimento intelectual. Ao
defender que “o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento ndo vai do
individual para o socializado, mas do social para o individual” (Vygotsky, 1987, p.18), o
autor define sua tese principal, ou seja, a de que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser encontradas nas relacfes sociais que o individuo

estabelece com o mundo exterior..

F - A experiéncia docente no processo de inclusdo escolar

Quanto a experiéncia docente no processo de inclusédo escolar foi perguntado como
foi a sua primeira experiéncia com o aluno que apresenta necessidades educacionais
especiais, e as entrevistadas responderam que foi de grande contribuicéo, que aprenderam e
reconheceram que as criancas se superam, conforme mostra as seguintes verbalizacoes:
“Foi de grande contribuicao para o meu aprendizado”; “Minha 1 experiéncia na APE
com a turma de 12 a 18 anos (formando cidaddo)”’; Contribuiu para eu redescobri e ver
que as criancas diante das dificuldades se superam”. Além disso, comentaram que com a
experiéncia descobriram a necessidade de realizar maior planejamento das aulas: “Sim, tive
que adaptar contetdos a deficiéncia do aluno, todo planejamento voltado para o aluno”.
O que tem aprendido com o aluno com necessidades educacionais especiais, elas falaram
que eles surpreendem, que deve haver respeito e amor, e que eles sdo vencedores: “Que
eles se surpreendem a cada dia”; ”Paciéncia e respeito com o tempo de cada um”; “Que
eles sdo vencedores, lutam para andar, comer, falar e escutar”. De acordo com as
entrevistas elas responderam que foi de grande contribuigdo para o seu aprendizado disse
que diante do processo de inclusdo ja& passaram por muitas situacGes, experiéncias
significativas, mas outras de grandes batalhas. As entrevistadas disseram que cresceram
diante dos anos trabalhados, que redescobriram, que elas cresceram com experiéncias

vividas no seu dia dia. Tiveram que mudar as aulas, fizeram mudancas no planejamento,
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adaptaram conteldos. E disse mais que atende as deficiéncias dentro das suas
possibilidades, conhecendo seu aluno. E diante das experiéncias elas surpreendem cada
dia, e o conceito dado para essas criancas que elas sdo vencedoras. Skinner (1972)
procurou separar ainda mais a funcdo de um professor na aquisicdo da aprendizagem de
um sujeito ao apontar que este deve arranjar contingéncias de reforco. Assim, o professor
deve fornecer situagdes indicando o que deve ser observado ou adquirido na experiéncia,
de modo que o sujeito possa emitir e/ou exercitar 0s comportamentos que se pretende ser

ensinado.

Quanto a formacdo em educacdo especial, 0 quanto contribui para o trabalho no
processo de inclusdo, comentaram que contribui: “Contribui para melhorar e aperfeigcoar

’

o meu trabalho”; “Melhorar a minha aprendizagem e compreender esses alunos, ter

paciéncia e amor”; “Ser capaz de realizar um trabalho diferenciado na vida desses alunos.

Incluir € ideia de conquista de algo e a inclusdo vem ao longo dos anos buscando
acOes gque garantam o0 acesso e a permanéncia do aluno com NEE no ensino regular. O
Brasil caminha para esta verdadeira inclusdo na perspectiva de melhor atender esse aluno,
promovendo adaptacdo curricular, e quebrando preconceitos. A realidade é que se enfrenta
muitos desafios na busca de trabalho com a diversidade. Segundo Mantoan, (2006) Os
principios da inclusdo escolar vdo muito além de informagdes tedricas ou de respaldos
legislativos. Para que uma verdadeira inclusdo aconteca é necessaria a mudanca de valores

da sociedade como um todo, tanto dos pais quanto dos educadores e comunidade.

SITUACAO IDEAL

A situacéo ideal (desejado) do processo de inclusé@o escolar do aluno com NEE
no contexto da educacao inclusiva nas series iniciais do ensino fundamental.

Ao perguntar 0 que € necessario para o professor atuar com alunos com
necessidades educacionais especiais as entrevistadas responderam que o atendimento deve
ser diversificado, precisa ter paciéncia e amor, e que precisa atualizar os conhecimentos,
conforme mostram as seguintes verbalizac¢Ges: “Atendimento diversificado com conversa,
apoio pedag0gico”; “Paciéncia, amor, solidariedade, sabedoria, atualizando seu
conhecimento”.

Quanto as mudancas na escola para melhor atender esses alunos, elas acreditam que

precisa mais preparo do professor, promover acessibilidade e realizar adaptacéo curricular,
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e diferenciar integragédo de inclusdo escolar, conforme mostram as verbalizagdes seguintes:
“Melhor preparo para o professor, acessibilidade, adaptacdo curricular”; “Procurar
entender a diferenca do processo de incluséo e da integracéo”.

Se uma escola sé pode ser considerada inclusiva quando tem criancas com
deficiéncia, as entrevistadas responderam que incluir é ir além, precisa aceitar as
diferengas, como mostram as verbalizagBes seguintes: “Incluir € ir além de aceitar as
deficiéncias e sim as diferencas, tais com cor, pensamento, atitudes”’; “Educacao inclusiva
¢ para todos, pois incluir é aceitar as diferencas”; “A escola € inclusiva desde que aceita
as diferengas sem preconceito .

A Declaracdo de Salamanca (1994) coloca que a educacdo das criangas com
necessidades educativas especiais € uma tarefa compartilhada por pais e por profissionais.
O desejado no processo de inclusdo é um trabalho diversificado, uma tarefa compartilhada
entre escola, professores, pais, sociedade, repensar na formacdo de professores com o
intuito de prepara-los para receber e educar as criancas com deficiéncias, novos incentivos
na politica pablica. O professor de uma escola inclusiva ndo pode vivenciar um papel onde
¢ um mero executor de curriculos e programas predeterminados. “Cabe, portanto, a
sociedade eliminar todas as barreiras fisicas, programéticas e atitudinais para que as
pessoas com necessidades especiais possam ter acesso aos servicos, lugares, informacoes e
bens necessarios ao seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional.”
(SASSAKI, 2003, p. 47).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar o processo de inclusdo das criancas
com necessidades educacionais especiais nas series inicias do ensino fundamental. Este
processo envolve adequacdo da sociedade as necessidades, e como ponto de partida uma
mudang¢a na mentalidade, comportamento e atitudes das pessoas. A preocupacdo com a
educacdo vai além da educacdo inclusiva, como destaque a necessidade de pensar na
incluséo social, na aceitacao da diversidade humana em geral.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo determina que todas as criangas devem
sempre que for possivel aprender juntas independente de suas dificuldades e diferencas
supondo que todas sdo capazes de aprender.

A educacéo especial merece muita atencdo dos profissionais da educacéo, visto que
este tema coloca em debate as expectativas mais frageis da educacdo brasileira. Ela tem
por objetivo oferecer ensino aos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, nas escolas regulares de ensino.

Apesar dos avancos dos Ultimos anos a educacdo inclusiva é um movimento social
que desafia a escola, pais e professores na luta da diversidade, para que a sociedade se
torne assim mais democrética e justa. A declaracdo de Salamanca — Documento sobre a
educacao inclusiva de 1994 — estabelece que a educacdo inclusiva é aquela que contempla
outras necessidades educacionais especiais: criangas com dificuldades na aprendizagem,
aquelas que sofrem exploracdo sexual, vivem em condicGes de pobreza, vitimas de guerras
ou conflitos, os superdotados, etc.

Os resultados revelaram que as professoras entrevistadas conceituam a inclusao
escolar como aceitacdo das diferencas, € incluir os alunos com necessidades educacionais
especiais em todos os segmentos € uma forma de aceita-los como eles sdo. Ndo importa
que tipo de deficiéncia eles carreguem, o importante € dar a eles oportunidades para que se
sintam valorizados. A Declaracdo de Salamanca no processo de inclusdo nos demonstra
uma inclusdo social que atinge a todos e ndo somente aos deficientes e isso € uma situacao
que tem de ser compreendida por todos. A inclusdo é uma oportunidade das pessoas com
necessidades educacionais especiais terem acesso ao ensino regular, para desenvolverem
suas capacidades de acordo com suas deficiéncias € o0 momento da socializagdo. Sabe-se
que as pessoas estdo mais envolvidas, buscando mais conhecimento, buscando saber mais

sobre Necessidades educacionais Especiais. E aceitacdo dessas criangas no ensino regular
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tem sido mais aceitavel pelos colegas, tem-se respeito, um bom convivio e relacionamento
entre colegas. E sobre que os professores pensam sobre a inclusdo as entrevistas nos
mostraram que eles aceitam este trabalho diversificado com as diferencas e procuram
aprender e entender as NEE de seus alunos e procuram atender as necessidades fazendo um
plano de aula de acordo com as possibilidades de cada um. Quanto as estratégias usadas
procura conhecer o seu aluno e trabalha com adaptagdes de atividades, procura conhecer as
condicdes de aprendizagem do aluno usando sempre que possivel o material concreto. Os
professores afirmaram que para trabalhar com NEE tem que adaptar as aulas verificando a
necessidade de cada crianca.

Em relacdo a contribuicdo do AEE é uma ajuda muito boa, apoia o professor
conhecer e analisar as condi¢cbes e NEE do aluno, é um trabalho de parceria. E a
contribuicdo da familia é o elo a corrente entre aluno/escola/aprendizagem.

Quanto a aprendizagem cada aluno tem seu tempo, aprendizagem lenta, alguns
precisam de mais atencdo, a aprendizagem acontece de acordo suas capacidades e
interacdo aluno/professor e segue com o tempo do aluno. E as experiéncias docentes fazem
os professores crescer diante de novos conhecimentos, mesmo aquelas que ndo tém
especializacdo aprendem com suas experiéncias e convivio do dia a dia. Mas a formacéo
especial € importante, contribui para que o professor conheca mais sobre a limitacdo
apresentada pelo aluno.

A situacdo ideal no contexto da inclusdo é o desejado para que concretize uma
verdadeira inclusdo, percebe-se que ainda falta alguma observacGes para que realmente
aconteca esta inclusdo, ha algumas escolas que os deficientes estdo simplesmente
integrados, e ainda ha pessoas que ndo entenderam este processo. Por fim a Educacédo
Inclusiva é um longo caminho a ser percorrido até alcancarmos a inclusdo de todos com
necessidades educativas especiais em um processo de inclusdo escolar de qualidade.

Com esta pesquisa defendo que sejam respeitadas as pessoas com deficiéncia as
suas diferencas e necessidades e ela possam ser realmente incluidas na educacgéo, nas salas
de aulas, na sociedade e na propria familia. Defendo uma educacéo voltada para inclusédo
com politicas publicas, com professores capacitados e evolvidos neste processo, a
valorizagéo, o envolvimento e o respeito as familias que criangas com NEE, suas escolhas
e decisdes. Peco a todos profissionais que atuam na educacdo com um olhar diferenciado,
especial, com amor para essa criangas e refletir sua pratica no dia dia e ter capacidade de

saber 0 que cada uma € capaz, desenvolver sua habilidades, acreditar em seu potencial.
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Esta pesquisa é muito importante para mim, pois pude perceber na pesquisa de
campo, experiéncias de inclusdo de crianga com necessidades especiais no ensino no
regular, alias, trouxe um novo olhar sobre a deficiéncia na minha formacéo. E gostaria que

cada um repensasse na inclusdo com este mesmo olhar.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM O PROFESSOR E COORDENADOR.

Prezado (a) Professor (a)

Estou fazendo uma pesquisa com o objetivo de auxiliar a coleta de dados para o
Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar, pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema € Inclusao de
alunos Necessidades Educacionais Especiais na Escola Regular e gostaria de contar com
sua colaboracédo preenchendo esse questionario.

Por favor, procure responder com bastante sinceridade ao questionario e nao se
preocupe, pois suas respostas serdo utilizadas apenas para o fim de estudo na pesquisa. Sua
identidade sera preservada.

Conto com sua colaboracao!

Elsa da Silva Firmino
IDENTIFICACAO
1 — Qual o seu nome?
2 - Qual a sua idade?

3 — Qual municipio reside?

4 - Formacao:
() Magistério () Especializacdo em educacdo inclusiva
( ) Superior () Outros

3 - Ha quanto tempo vocé trabalha como professora?

4

SECAO 1 - SITUACAO REAL DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

A - O QUE OS PROFESSORES PENSAM SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO
ESCOLAR.

1-O que vocé entende por inclusdo escolar?

B- E A ACEITACAO DAS CRIANCAS COM NEE NO ENSINO REGULAR

1 - Como os alunos com NEE (Necessidades Educacionais Especiais) interagem com 0s

demais alunos dentro de sala de aula?
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2- A escola tem condicdes fisicas e professores preparados para aceitar criangas com
necessidades educacionais especiais?

3- Os professores estdo preparados para trabalho com alunos com NEE?

C - ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA PROMOVER O PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR.

1 — Quais estratégias utilizadas na instituicdo para promover o processo de incluséo?

2 - como os professores estdo trabalhando com os alunos com necessidades educacionais

especiais?

3 - como os professores estdo trabalhando diante da proposta da inclusédo escolar de alunos

com necessidades educacionais especiais?

4- Como vocé identifica que seu aluno com sindrome de down estd aprendendo e se
desenvolvendo?

5- Vocé considera as estratégias elaboradas por vocé eficazes para a inclusdo dos alunos
com sindrome de down?

D - E A CONTRIBUICAO DO PROFESSOR DE AEE E DA FAMILIA PARA A
PROMOGCAO DA INCLUSAO ESCOLAR

1 - Qual a contribuicdo da familia dos alunos com NEE (Necessidades Educacionais

Especiais) no processo de desenvolvimento e aprendizagem escolar?

2 - Qual a contribuicdo do professor mediador (AEE) dos alunos com NEE (Necessidades

Educacionais Especiais) no processo de desenvolvimento e aprendizagem escolar?

E - APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DOS ALUNOS
1- Como acontece o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com

necessidades educacionais especiais no ensino regular?

2- Como acontece o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com

Sindrome down no ensino regular?

3-Como vocé identifica que seu aluno com sindrome de down estd aprendendo e se

desenvolvendo?
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4 - Existe alguma diferenca entre dar aulas para alunos com sindrome de Down ou outras

deficiéncias? O que vocé sabe a respeito do Sindrome de Down?

F - E A EXPERIENCIA DOCENTE NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR
1- Como foi a sua primeira experiéncia com um aluno com Necessidades Educacionais

Especiais?

2- Ao trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais foi necessario
realizar alguma mudanca na sua forma de planejar as aulas e de dinamizar conteddos? Em
quais aspectos?

3- O que voceé tem aprendido com seu aluno com necessidades educacionais especiais?

4 - Em que a sua formacao inicial (graduacao/licenciatura) contribuiu para a sua atuacdo no

contexto da inclusdo? E a especializacao? (se tiver feito).

SECAO 2-SITUACAO IDEAL DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR
1 - O que vocé considera necessario para um professor atuar com alunos com necessidades
especiais educacionais?

2 - Que mudancas na escola vocé considera necessarias para melhor atender esses alunos?

3 — Uma escola s6 pode ser considerada inclusiva quando tem criancas com deficiéncia?
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ANEXOS
ANEXO A - Carta de Apresentacao — Escola

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB

Polo:

Para: o(a): llmo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicao:

Carta de Apresentacao

Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. s@ o(a) cursista pds-graduando(a)
que
estd em processo de realizagcdo do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas
podem envolver: entrevista com professores, pais ou outros participantes; observagao; e
analise documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores e profissionais da educacao, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagodgica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educacao
inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdao de Vossa Senhoria para
maiores esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacgdo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UNB) e estou realizando um estudo
sobre . Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse

e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo poderd fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promogdo de condigdes favoraveis ao pleno desenvolvimento
dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formacdo continuada dos
professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar

todas as técnicas de coleta de dados: gravagdes em video das situagbes cotidianas e rotineiras da escola;
entrevistas, observagées, questiondrios etc.)

Esclarego que a participagdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio.
Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou
alteracdo dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificagdo ndo sera divulgada
em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados
coletivamente. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como (explicitar
instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do pesquisador responsdvel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
ou no enderecgo eletronico . Se tiver interesse em conhecer os

resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel pela
pesquisa e a outra com o senhor(a).
Agradeco antecipadamente sua atengao e colaboragao.
Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:

E-mail(opcional):
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ANEXO C - Aceite Institucional

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude - PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do responsdvel pela

institui¢c@o), da Escola Municipal Maria rodrigues Barnabé esta de acordo com a realizagdo da pesquisa
Processo de Inclusdo Escolar das Criangas Com Necessidades Educacionais Especiais, de responsabilidade
do(a) pesquisador(a) Elsa da Silva Firmino, aluna do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar no Instituto de Psicologia do Programa de Pds-Graduac¢do em Processos de
Desenvolvimento Humano da Universidade de Brasilia, realizado sob orienta¢do da Prof. Doutor/Mestre.
Simone Cerqueira da Silva.

O estudo envolve a realizagdo de entrevistas do atendimento da Escola Municipal Maria Rodrigues

Barnabé com professores. A pesquisa tera a duragdo de , com
previsdo de inicio em e término em

Eu, (nome completo do responsdvel pela
instituigcdo), (cargo do(a) responsdvel do(a) nome completo

da institui¢do onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as ResolugSes Eticas Brasileiras,
em especial a Resolugdo CNS 196/96. Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidade como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para

a garantia de tal seguranga e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicdo

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicdo



