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RESUMO

Esse estudo teve por objetivo analisar o papel do professor no processo de ensino
aprendizagem de alunos com desenvolvimento atipico no contexto da educacao infantil
inclusiva. Para alcancar o que foi proposto, optou-se por uma pesquisa de cunho qualitativo,
a fim de entender como os professores e pais percebem o processo de incluséo. Como
instrumentos foram utilizados entrevista semi-estruturada e questionario. Participaram do
estudo quatro profissionais que trabalham na referida escola e uma mae de aluno. O estudo
foi desenvolvido em uma escola particular de Educacdo Infantil. Os resultados mostraram
que incluir é possivel, contudo, ha necessidade de preparacdo tanto da escola, como dos
professores e dos pais para que o0 processo se efetive com sucesso. Demonstrou ainda que
muitos desafios e dificuldades como a falta de apoio dos pais, a necessidade de um professor
de apoio, a escassez de formacao continuada na area da inclusdo e a imposi¢do de limites se
fazem presentes e se constituem em obstaculos a serem superados. Além de, nas entrelinhas,
mostrar que para a mae de um aluno com Sindrome de Down, o papel do professor €
promover avancos em todos os alunos e organizar-se a fim de criar condicdes para oferecer
atendimento individualizado aqueles que possuem dificuldades de aprendizado,
especialmente os alunos em situacdo de inclusdo. De modo geral, seu papel é promover
aprendizado de todos, sem distingdo. Abriu caminhos para o entendimento que para se
empreender acBes que auxiliam na implantacdo da inclusdo é necessaria boa vontade.
Concluindo que sdo necessarias varias acdes para que o processo de inclusdo tenha éxito,
como um maior envolvimento de profissionais de todas as areas e especificamente na
Educacdo Infantil, por ser um dos objetos desse estudo, seja se capacitando ou fazendo a
diferenca na vida de seus alunos que € o seu papel em todo esse processo que envolve

ensino, aprendizagem, interacdo e, sobretudo, respeito as diferencas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Inclusdo Escolar; Processo de Ensino

Aprendizagem; Alunos com Desenvolvimento Atipico.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the teacher's role in teaching learning process of students
with atypical development in the context of inclusive early childhood education. To achieve
what was proposed, it was decided by a qualitative research in order to understand how
teachers and parents realize the process of inclusion. As instruments were used semi-
structured interview and questionnaire. The study included four professionals working in
this school and a student's mother. The study was conducted in a private school in early
childhood education. The results showed that it is possible to include, however, no need to
prepare both the school as teachers and parents so that the process is successfully efetive. It
has also shown that many challenges and difficulties such as lack of parental support, the
need for a support teacher, the shortage of continuing education in the field of inclusion and
the imposition of limits are made if and gifts are obstacles to overcome. Besides, between
the lines, show that to the mother of a student with Down Syndrome, teacher's role is to
promote advances in all students and to organize themselves in order to create conditions to
provide individualized care to those with learning difficulties, especially students in
inclusion situation. Generally, their role is to promote learning for all without distinction.
Paved the way for understanding that to take action to assist in the implementation of
inclusion is necessary goodwill. Concluding that it takes several actions for the inclusion
process to succeed, with a greater involvement of professionals from all areas and
specifically in early childhood education, as one of the objects of this study, it is enabling or
making a difference in the lives of their students that it is their role in this whole process that
involves teaching, learning, interaction, and above all, respect for differences.

Keywords: Early Childhood Education; School Inclusion Process Learning Teaching;

Students with Atypical Development.
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1- APRESENTACAO

Sabe-se que a familia é o primeiro ambiente no qual a crianca estabelece contato direto
com outras pessoas. J& nos primeiros anos de vida, entende-se que muitas ampliam esse contato
através da escola, que por sua vez, torna-se crucial para o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo
e social, visto que propicia contatos com realidades variadas, diferentes da sua e exerce
concomitantemente a familia, certa influéncia em sua formacdo global. No pensamento de
BATISTA ¢ ENUMO (2004) “a convivéncia com companheiros da mesma idade € fator que
influencia diretamente para o adequado desenvolvimento da personalidade e da lingua” (p.103).
Sendo assim, os sistemas de ensino, sejam eles municipal, estadual ou particular tém sido
desafiados em organizar projetos pedagdgicos que promovam a inclusao de todas as criancas.

Ressaltando que, uma escola de ensino infantil que deseja tornar-se inclusiva deve
construir um ambiente que aceite a diversidade, e partir dai, ser uma escola capaz de oferecer as
criancas com desenvolvimento atipico, a diminuicdo dos efeitos de isolamento social e o
preconceito vindo das criancas com desenvolvimento tipico.

Nesse sentido, de acordo com Carneiro (2011) a implantacdo da escola inclusiva em
todos os niveis de escolaridade, desde a Educacdo Infantil implica em pensar em seus espacos,
tempos, profissionais e recursos pedagogicos voltados para a possibilidade de acesso,
permanéncia e desenvolvimento pleno de alunos com deficiéncias, pois, necessitam de
atendimento especializado, devido as suas necessidades educativas especiais.

De acordo com a LDB/96, no artigo 58, a Educacéo Especial deve comegar na educacao
infantil, por ser a primeira etapa do ensino formal e deve acontecer, preferencialmente, na rede
regular de ensino (BRASIL, 1996). Mas, o que ainda vem acontecendo é que muitas dessas
escolas limitam ou condicionam o0 acesso das criangas com necessidades educacionais especiais,
defendendo-se de que sua equipe escolar e os alunos com desenvolvimento tipico, ndo estdo
preparados para lidar com esse contexto.

Contudo, essas ag0es podem ser minimizadas, quando iniciadas na Educacdo Infantil,
que € uma etapa onde as acles das criancas se ddo de maneira natural, principalmente, em

virtude da faixa etaria contemplada por ela (VITTA, 2004). Diante disto, € papel da escola,
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propor educacdo a todos com qualidade e sem discriminagdo, assumindo cada vez mais um papel
importante no sucesso educativo, escolar e pessoal de cada crianca.

A luta pela implantacdo da educacdo no contexto da inclusdo tem gerado sentimentos de
angustia, ansiedade e consequentemente inseguranca, pelo fato de tal tema ser recente no Brasil.
E, cabe ressaltar que o novo traz davidas e é permeado de receios, além de muitos pré-conceitos,
na maioria das vezes, errbneos. O ponto de partida para que as mudancas comecassem a
acontecer foi a Declaracdo de Salamanca, resultado de um trabalho conjunto de varias
organizacfes e a UNESCO, com o intuito de promover e garantir a inser¢do das criangas com
necessidades educacionais especiais nas escolas de ensino regular através de uma diretriz
comum. Nela, o foco situa-se justamente na populacdo alvo da inclusdo escolar, que sdo as
criancas com desenvolvimento atipico. Com isso, 0 acesso dos alunos com desenvolvimento
atipicos vai sendo lentamente conquistado na rede regular de ensino, mais precisamente nas
escolas de educacéo infantil.

Portanto, a realizacdo deste trabalho justifica-se a partir da afirmagéo de Drago (2011)
quando diz que “as publicagdes e estudos a respeito da inclusdo nos ultimos anos dentro do
contexto educativo, tem sido pouco centrados na Educa¢ao Infantil”. Entdo, a abordagem desse
tema, torna-se importante para ampliar os conhecimentos sobre as relacfes entre o processo da
inclusdo na educacdo infantil, e o comprometimento dos profissionais com essa nova demanda
do sistema educacional, inclusdo. Neste sentido, este estudo teve o objetivo de analisar o
processo de inclusdo da crianga com desenvolvimento atipico na perspectiva do professor, de
uma escola de educacdo infantil da rede particular de ensino da cidade de Ipatinga.

A escolha pela tematica do papel do professor no processo de ensino aprendizagem do
aluno com desenvolvimento atipico no contexto da educacao infantil surgiu, por acreditar que é
primordial ter uma equipe de profissionais qualificados e que desejam avancar frente ao processo
de inclusdo, pois, a demanda de alunos com desenvolvimento atipico na educacdo infantil no
ensino regular poderia ser um pouco mais significativa, embora ja existam leis que amparem
legalmente esses alunos e sua familia. Outro fator motivador para a realizacdo desse trabalho
foram relatos que a minha filha de cinco anos faz com frequéncia sobre colegas com
desenvolvimento atipico da escola que foi fonte de pesquisa, assim como a experiéncia da minha
caminhada na educacdo especial ha seis anos, experiéncia em sala de recursos e como professora

de apoio.
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E necessario rever o modo de pensar, de fazer educacio nas salas de aula, de planejar,
de avaliar o ensino e principalmente capacitar e aperfeicoar o professor, especialmente 0s que
atuam diretamente com alunos com desenvolvimento atipico na educacdo infantil. E primordial a
investigacdo de estratégias e recursos pedagdgicos que atendam a especificidade de cada
educando.

Mesmo que lenta, a perspectiva quanto a educacdo inclusiva é que, se crie condigdes,
estruturas e espacos para uma diversidade de educandos, a partir de uma reforma global que
envolva tanto o espago fisico como a postura dos profissionais da Educacdo e de toda a
comunidade escolar, no sentido de que aceitem as diferengas como aspectos inerentes ao ser
humano, respeitando as peculiaridades individuais e aprendendo a conviver com a diversidade.
Ressalta-se que a Educacéo Inclusiva é um direito constitucional tendo como base a igualdade, o
que, pensa-se ser o limiar de uma transformacdo de antigos paradigmas, a fim de extinguir o
processo de exclusdo no ambiente escolar e fora dele.

Justifica-se a importancia pela pesquisa do tema estabelecido uma vez que, € valido
mencionar que a educacdo infantil € a mola mestra que impulsiona o educando frente ao seu
desenvolvimento. Por ser fato que, o periodo da educacéo infantil é rico em possibilidades para o
desenvolvimento motor, afetivo, cognitivo e social, sugerisse a oferta dessa estimulagéo global,
principalmente ao educando com desenvolvimento atipico, o mais cedo possivel.

No que se refere a inclusdo, é interessante realizar reflexdes sobre as teorias de Vygotsky,
que teve como objeto de estudo criancas e jovens abandonados, Orfdos ou pessoas que se
perderam da familia, ou seja, pessoas colocadas a margem da sociedade e como conseqiiéncia
disso apresentavam varias doencas face a desnutricdo, pela escassez de alimentos a que eram
submetidos, além de uma variedade de distirbios que envolvem varias areas pertinentes a vida
humana. E, por este motivo, pensa-se que auxiliara no entendimento da pratica pedagogica, com
foco na Educagédo Infantil, que se constitui assunto principal desse estudo, dentro de uma
perspectiva inclusiva.

Portanto foi relevante investigar, por meio de entrevista e questionarios
direcionados a trés professores, uma coordenadora pedagdgica e uma mae de aluno com
Sindrome de Down , que atuam e/ou interagem neste espaco de educacgdo infantil da rede
particular de lIpatinga. E para tal foi realizado um estudo empirico desenvolvido em cinco

capitulos: I-Fundamentacdo Teorica; 1.1 — O papel da educagdo na promocdo do
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desenvolvimento infantil; A escola e sua importancia para o desenvolvimento infantil. 1.2 - O
processo de inclusdo: avancos e desafios; A educacao inclusiva no contexto escolar infantil; O
papel do professor de Educacdo Infantil diante da incluséo. Il — objetivos.

Il — Metodologia. 3. 1 Fundamentacédo tedrica da metodologia. 3.2 Método. 3.3 Contexto
da pesquisa. 3.4 Participantes. 3.5 Instrumentos. 3.6 Materiais. 3.7 Procedimentos para
construcdo de dados. 3.8 Procedimentos de andlise de dados. IV — Resultados e Discussdo.V —

Consideracdes Finais.
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2 - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

No intuito de verificar qual é o papel do professor no processo de ensino aprendizagem
do aluno em situacdo de inclus@o no contexto da Educacdo Infantil, pretende-se, a partir de um
dialogo embasado em alguns autores que tratam da questdo, refletir sobre o assunto a fim de
entender como a Educacdo, através da escola, pode auxiliar nesse processo.

Dessa forma, na primeira secéo é apresentado qual € o papel da educagéo na promocgao do
desenvolvimento infantil e a importancia da escola para o desenvolvimento infantil. Na segunda
secdo abordar-se-d0 0s avancos e desafios da educacdo inclusiva no contexto escolar infantil, na
terceira secdo é apresentado a respeito de como se da a educacdo inclusiva no contexto escolar
infantil e, na quarta secdo é refletido sobre qual é o papel do professor de Educacdo Infantil

diante da Incluséo.

O papel da educacéo na promogéao do desenvolvimento infantil

Tomando como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEIs 22/98), que descreve o trabalho das creches como sendo de atendimento a criancas que
compreendem a faixa de 0 a 3 anos de idade e nas pré-escolas ou centros de educacdo infantil,
compreendendo a faixa etaria de 4 a 6 anos, infere-se que elas norteiam as propostas curriculares
e 0s projetos pedagogicos, a fim de melhorar a qualidade no sentido de ampliar o atendimento
envolvendo ndo sé o cuidar, mas o educar pedagdgico, a fim de que as criangas aprendam e
desenvolvam habilidades que as preparem para a vida em sociedade.

Portanto, para que isto aconteca, o projeto pedagdgico da educacdo infantil, apresentado
pelo Referencial Curricular Nacional (RCN/98), sugere que se desenvolva um trabalho voltado
para o desenvolvimento global da crianca, de forma a envolver todas as areas dos aspectos
cognitivos, afetivos, fisicos, culturais e sociais, no intuito de promover interacdo entre 0s
diversos individuos e inseri-los no contexto social. Pontuando que a Educacéo Infantil tem como
principal objetivo, a preparacdo das criancas de quatro a seis anos para a escolarizacao.

Todavia, as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, ressignificaram a
Educacéo Infantil, incluindo a creche nesse contexto, ampliando o atendimento para faixas

etarias menores, no intuito de torné-la a primeira etapa da Educacdo Basica juntamente com a
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pré-escola, que deixou de ser vista como uma segunda casa, aspecto assistencialista, para ocupar
um espaco significativo dentro da educacao e podendo ser ressaltado a incluséo de criangas com
desenvolvimento atipico.

Inclusive, segundo Horn (2004), “é no espaco fisico da escola que a crianga consegue
estabelecer relagGes entre 0 mundo e as pessoas.” (p.28) Entdo, discursar sobre a inclusédo na
educacdo infantil, especialmente com relacdo a infancia na creche e na pré-escola, implica no
reconhecimento desse espaco como direito da crianca na primeira etapa da Educacao Bésica.

Portanto, a escola tem a obrigacdo de receber esse aluno e se preparar para que o direito
de aprender e se desenvolver sejam assegurados, buscando, inclusive, estratégias de ensino
apropriadas, que o levem ao conhecimento dos contetdos contidos nos eixos de aprendizagem
trabalhados pelo professor regente. Essas e outras acdes como adaptacdo do espaco fisico,
aquisicdo de materiais didaticos e pedagdgicos especificos, a preparacdo de toda a equipe, devem
ser implantadas, no intuito de garantir essa inclus&o.

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), estabeleceu que a Educacao Infantil seria a primeira etapa da educacdo bésica,
destacando que o principal objetivo da Educacdo Infantil “é promover o desenvolvimento global
da crianga”, de acordo com o artigo 29, Secdo II:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Com base nesse pressuposto, pensa-se que esta € a melhor etapa para que a crianca com
desenvolvimento atipico ingresse na escola, para que inicie, ndo somente 0 processo de
socializagdo, mas o de ensino/aprendizagem em todos 0s aspetos: comportamentais, cognitivos e
afetivos para que se sinta parte dessa nova vida, com novas experiéncias e novas formas de
convivéncia.

Nos Ultimos anos observou-se um aumento no nimero de criangas com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento. E com a finalidade de garantir o ingresso dessas
criancas na escola regular, inclusive na Educacdo Infantil é que varias discussdes, que envolvem

muita polémica, tém sido levantadas no Brasil e no mundo. Para Biaggio (2007) a politica de
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inclusdo é desafiadora e envolve a todos os profissionais da Educagdo, mas, também, beneficia a
todos. Contudo, varias dificuldades sdo enfrentadas devido a falta de aceitacdo, talvez por receio
da maioria, em virtude da escassez de investimentos por parte dos governos, gerando uma carga
de responsabilidade maior para o profissional diretamente envolvido com a crianga e ainda a
falta de recursos financeiros que impede a aquisi¢do de materiais de apoio e adaptacdo do espaco
fisico.

No entanto, as dificuldades ndao param por ai, pois, sob o ponto de vista do aluno,
muitos sdo os obstaculos enfrentados devido a essa nova jornada em sua vida e Werner os relata

ressaltando que existem mais barreiras socio-culturais que fisicas (relacionadas a deficiéncia):

O aluno deficiente, como todo ser humano, possui natureza
complexa, razdo pela qual ndo pode ser tomado, interpretado, a partir do
nacleo primario de sua deficiéncia (seja fisica, mental ou sensorial), pois,
estdo em jogo, ndo SO seu comprometimento organico, mas sua
representacdo, sua subjetividade, seus comportamentos, suas habilidades e
seus conhecimentos ja construidos e a serem construidos. E estes
elementos ndo decorrem, mecanicamente, do tipo de deficiéncia, ao
contrério, sdo construidos socialmente. O aluno deficiente traz em si tanto
a marca do seu problema quanto do meio cultural que a constitui [...] O
organismo humano deixa de pertencer ao meio natural, tornando-se parte
integrante de um determinado meio sociocultural. Assim, a consciéncia

emerge na e pela cultura. (WERNER, apud Tunes e Bartholo, 2007, p.71).

Dessa forma, como a escola pode intervir nesse processo a fim de auxiliar essa crianca a
superar essas barreiras impostas pela cultura da sociedade vigente? Como ela pode exercer o seu
papel para que a inclusdo dessa crianga ocorra de fato e tenha garantidos os seus direitos de
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento infantil?

Em primeiro lugar, pensa-se que ela deve identificar as falhas, reconhecendo que
necessita aprimorar suas praticas, principalmente no que diz respeito a inclusdo. Independente de
a crianga ser ou nao deficiente, a escola € composta de uma diversidade de pessoas, cada uma

Unica, e que estdo ali para aprender. Ela tem que se permitir transformar, inovar, sair da mesmice
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e reformular seu foco, buscando solucGes para que o aprendizado ocorra, retirando os holofotes
das dificuldades do aluno. Ela precisa entender que todos devem se apropriar do conhecimento
proposto pelo ambiente escolar, mesmo com todas as diferencgas existentes, e para tanto precisa
incentivar os professores a buscar esse diferencial com a finalidade de gerar aprendizado e ndo
apenas ensino. Afinal, como Coelho (2010) cita Gonzales Rey (1995) que diz:

Compreende-se a escola como um contexto social de
desenvolvimento em que se organizam formas caracteristicas da relacédo
entre desenvolvimento e aprendizagem. Nesse processo, a aprendizagem é
concebida como funcgdo de um sujeito ativo, interacional, atual, consciente

e emocional (p.61).

Se a aprendizagem é concebida dessa forma no contexto social da escola, entdo, ela
revela-se como coadjuvante e ndo o ator principal desse processo.

A escola infantil, tendo esse papel coadjuvante para a promocdo do desenvolvimento
infantil precisa se tornar inclusiva. E necessario que haja um combustivel chamado querer e
acreditar que é possivel essa insercao de criancas que nao se desenvolveram dentro de um padrédo

determinado, na escola regular e ainda crer que seja possivel que essa criancga aprenda.

Segundo Vygotsky (1989), a aprendizagem precede o desenvolvimento e ndo o
contrario. E isso pode se dar pelo fato de, normalmente, a complexidade humana néo ser vista
sob a Gtica da diversidade.

E € isso que a escola precisa compreender para que exerca seu papel, neutra a opinides
rotuladoras, imparcial, a fim de adotar uma postura diferenciada no que se refere a inclusdo no
ambito da Educagao Infantil. Segundo Figueira 2011, (p.54): “A educacao infantil ndo pode fugir
dessa responsabilidade, devendo permitir a mudanca de ideias de atitudes e praticas nos ambitos
politico, pedagdgico e administrativo, gerando mudancas paradigmaticas na sociedade como um
todo.”

Ela deve criar um ambiente acolhedor para que a crianga se sinta protegida, segura.
Deve permitir que a interacdo de todas as criangas com esse novo ambiente (o educacional) seja

conduzida com muita habilidade, respeito, aconchego, para que, dessa forma, a crianga se adapte,
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sem desenvolver sentimentos de repugnancia e consequentemente, de rejeicdo a esse ambiente,
podendo, assim, se desenvolver integralmente.

Esse é o papel da escola, conforme afirma Ujiie (2007), pois, ela:

Constitui-se em um espaco de socializagdo por exceléncia, que
cumpre papel de promover o cuidar e o educar da infancia e o
favorecimento da insercdo da crianga nas relagcdes éticas e morais que
permeiam a sociedade que as cercam. Assim, visualiza a criangca como ser
social, ao qual deve ser garantido um espaco adequado, digno e sadio com
uma préatica pedagogica que propicie a construcdo do conhecimento e o
afeto, bem como o desenvolvimento global, tendo em vista interacdes
sucessivas de valores, cultura, conhecimentos sociais, entendimentos de
representacdes, relagdes intra e interpessoais, num processo de
humanizacdo da crianca e transformacdo desta em cidada do mundo. (p.
255).

Isso leva a crer que somente reconhecendo que a crianga, independente de suas diferencas,
é um ser global. Nao se pode focar no fato de ela possuir uma limitagdo e sim compreender que
como um ser complexo, possui necessidades de adaptacdo especificas, bem como estratégias e
metodologias diferenciadas para que alcance os objetivos propostos. Somente assim a escola

exercerd verdadeiramente o seu papel de auxiliar no desenvolvimento integral da crianga.

A escola e sua importancia para o desenvolvimento infantil

Ao longo dos séculos, a escola tem passado por transformacGes significativas na
tentativa de adequar-se as necessidades de uma sociedade cada vez mais diversificada, ou seja,
atualmente a educagdo brasileira tem diante de si o desafio de possibilitar 0 acesso e a
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais na escola com perspectiva
inclusiva.

Segundo Ferreira (2006, p.91) “foi na década de 1990 que um novo conjunto amplo de
reformas estruturais e educacionais, inspiradas e encaminhadas por organismos internacionais e

caracterizadas pelo discurso da Educagdo para Todos”, surgiu, sendo que foi esse o limiar para a
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intensificacdo dos movimentos favoraveis a esse discurso. Sendo assim, em meio a essas
reformas, surge no cenario educacional brasileiro um documento que passa a ser um referencial
para que inimeras reflexdes direcionadas a esse assunto, no intuito de criar e adotar politicas
publicas voltadas a inclusdo das pessoas com deficiéncia, nas escolas de ensino regular: A
Declaragédo de Salamanca. (BRASIL, 1994).

Logo apds, ao final da década, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(BRASIL, 1996), que leva o pais a garantir a matricula de alunos com necessidades especiais nas
escolas de ensino regular. Desde entdo, a inclusdo, aos poucos, foi se consolidando, iniciando
uma nova era para a Educagéo no Brasil.

A partir dai, torna-se interessante apresentar o conceito de educacdo inclusiva e inclusao

escolar, de acordo com Sassaki (1998).

Educacdo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer
nivel preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos
independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de
aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo escolar ¢é
uma forma de inser¢do em que a escola comum tradicional é modificada
para ser capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e de
propiciar-lhe uma educacdo de qualidade. Na inclusdo, as pessoas com
deficiéncia estudam na escola que frequentariam se ndo fossem deficientes
(SASSAKI, 1998, p.8).

Neste contexto, pode-se considerar que a educacao inclusiva gera uma escola com um
ambiente de todos no qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas ideias e se desenvolvem como cidadéos, nas suas diferencas.

E oportuno mencionar, que de acordo com o Ministério da Educac&o (2001):

Os educandos que apresentam necessidades educacionais especiais Sdo
aqueles que, durante o processo educacional, demonstram: dificuldades

acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
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desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: aquelas ndo vinculadas a uma
causa organica especifica; aquelas relacionadas a condicGes, disfuncdes,
limitagdes ou deficiéncias. Que tenham dificuldades de comunicagdo e
sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos e aquelas com altas
habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a

dominar rapidamente os conceitos. (p.18).

Entretanto, para tornar uma escola inclusiva sdo necessérias a¢es humanizadas, no
sentido de incluir a crianga com necessidades educacionais especiais, levando-se em conta todos
0s aspectos do desenvolvimento humano, 0 que, pensa-se ndo é somente inseri-la no ensino
regular porque a lei o exige, mas é criar possibilidades para que ela se sinta pertinente ao
ambiente e interaja com os demais em situacdo de igualdade, detentora dos mesmos direitos de
aprendizagem.

Ocorre que, ha ainda, pensamentos e ac¢6es que fortalecem a segregacao nas escolas. Esse
fato é apontado pela postura de muitos profissionais que resistem a ideia de incluir os alunos
portadores de necessidades especiais nas escolas de ensino regular. Em face disso, percebe-se um
descaso de gestores e demais profissionais, visto que a adaptacdo dos espagos escolares caminha
a passos lentos, retardando o processo para muitos. Para Ambrosetti (1999, p.92), “trabalhar com
a diversidade ndo é, portanto, ignorar as diferengas ou impedir o exercicio da individualidade”,
mas deve favorecer o dialogo. Por isso, é pertinente que haja mais adeptos a essa causa, para que
se construa uma escola mais justa e que garanta o direito de aprendizagem a todos.

Este é o contexto onde se trava uma batalha pela construcdo de uma escola inclusiva e
igualmente comprometida com a diversidade, principalmente, de pessoas deficientes. E por isso,
que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas nesse processo, precisam ser ouvidas, para que
todo o cidaddo detentor dos direitos constitucionais, independente de sua condicdo fisica,
cognitiva, emocional, psicoldgica ou social, tenha acesso, com igualdade de direitos a essa escola
diversa e inclusiva. E que essa escola atenda a todas as necessidades dentro dessa diversidade
como retrata Henriques (2012):

Escola inclusiva € aquela que garante a qualidade de ensino a cada

um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e
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respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e
necessidades. Uma escola somente poderd ser considerada inclusiva
quando estiver organizada, para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do social ou
qualquer outra situacdo. Um ensino significativo é aquele que garante o
acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a serem

mobilizados. (p. 09).

Partindo dessa premissa, pode-se depreender que a escola, que € um dos principais
microssistemas do desenvolvimento infantil, pois, deve se propor a esse desafio, encarando-o
como um meio de crescimento e desenvolvimento social, que ndo se entrega as concepcoes
tradicionalistas que acreditam (ainda!) em uma educagdo homogeneizada. Para tanto, deve lutar,
inclusive, pela reformulacdo de seu curriculo, de seu espago fisico, de suas metodologias e
estratégias.

Jung (2012, p.5) permite uma reflexdo no que se refere ao curriculo, afirmando que se for
“aplicado de maneira rigida”, torna-se um “potente recurso de exclusdo social” e que o curriculo
atual ainda tem sido entendido e aplicado de acordo com a perspectiva de que o ensino regular
possui um padrdo de exigéncias de aprendizagem, que todo aluno deve aprender, a fim de obter
sucesso na escola.” Acreditando-se que 0s conteudos por ele determinados, se forem aprendidos
com eficéacia “resultam em uma formagao plena para a vida.”

Dessa forma, infere-se que para que o desenvolvimento infantil ocorra de forma plena, é
necessaria uma renovacao dos ideais pretendidos pelo curriculo. Urge a necessidade da criacéo
de um curriculo que aponta para a diversidade, respeitando-a, pautando-se na flexibilidade e
apoiando-se no fato de que as aprendizagens sdo multiplas e ocorrem de varias maneiras, pelos
mais diversos meios.

Essa mudanca no curriculo ja tem base legal, pois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (BRASIL, 1996) possibilita a realizagdo de transformagfes no curriculo escolar,
apresentando ideias flexiveis e inovadoras, pautadas em concepcdes pedagdgicas diretamente
ligadas a aprendizagem dos alunos, possibilitando a presenca de praticamente todos 0s processos

de escolarizacdo do individuo, o que inclui principios, métodos, avaliacéo, e conteudos.
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Incluir € muito mais que inserir e requer uma transformacéo plena do sistema educacional
vigente. Porque necessita de uma real organizacao de seus recursos, a fim de cumprir as metas
tracadas para a aquisicdo de uma educacdo de qualidade para todos, procurando identificar e
superar os obstaculos que se impdem no caminho da aquisicdo do conhecimento. Mudando,
principalmente, a construcdo de seu projeto politico pedagdgico, no intuito de consolidar a

proposta da incluséo.

O processo de inclusdo: avancgos e desafios da educacdo inclusiva no contexto escolar
infantil

A Educacdo Infantil deve ser a primeira etapa a implantar uma educacdo pautada na
diversidade a fim de incluir as criancas com necessidades educacionais especiais de forma
natural e humanizadora.

Sendo assim, com o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei
n°9.394/96 e do avanco das discussdes acerca do processo de inclusdo, a atencdo dada as
criancas com necessidades educacionais especiais teve crescimento e, consequentemente
impulsionou a busca de estratégias de ensino aprendizagem diferenciadas e adequadas para se
trabalhar com a questdo da heterogeneidade no ambito escolar e educacional (BRASIL, 1996).

Vale destacar, a importancia que a inclusdo no sistema educacional tem quando inicia na
educacdo infantil, isto é, o contato inicial com o ambiente da educacdo infantil, seja da crianca
com necessidades educacionais especiais ou ndo, produz um caréater definidor, pois ele determina
a qualidade das relacbes que serdo construidas futuramente, a partir de mediac6es inicialmente
estabelecidas. Por tais razdes, infere-se que a escola constitui a base da construcao e aprendizado
de valores, socializacdo e desenvolvimento global das criancas com necessidades educacionais
especiais ou crian¢as consideradas normais (ZYCH e UJIIE, 2009).

Contudo, segundo Assis (2008) a Educacéo Infantil se torna importante no que diz respeito
tanto ao atendimento a crianga que apresenta laudo médico como aquelas que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade social a fim de prevenir déficits no desenvolvimento por terem
negados, por inimeros motivos, seus direitos no que se refere as suas capacidades e habilidades
no contexto familiar.

Infelizmente, alguns pais de criangas com desenvolvimento atipico, ndo acreditam nos

beneficios da inclusdo e também ndo reconhecem que seus filhos tém direito a ela. Fato
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comprovado pelo nimero de matriculas de criangas com deficiéncia em creches e pre-escolas,
que apesar de um aumento desde 2002 até hoje, ainda é considerado um namero insignificante.

Mas, de acordo com Vygotsky (1997), sdo inumeras as barreiras encontradas pelas pessoas
com deficiéncia, sobretudo, pelo fato de todas as agdes educativas serem voltadas, geralmente,
para as pessoas ditas normais. Nesse sentido, a escola de ensino regular, dentro do contexto
inclusivo, envolve varios aspectos, tais como, estruturais, econdémicos, instrumentais, de recursos
humanos e pedagogicos.

Além do mais, toda a comunidade escolar deve ser preparada para encarar com
naturalidade a inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais, aceitando-as e
auxiliando-as em sua caminhada para que, consequentemente, consigam progredir e ter sucesso
no processo de escolarizacdo. Inclusive, torna-se essencial ressaltar que a inclusdo escolar, néo é
simplesmente permitir que uma crianca frequente a sala de aula regular, mas é fazer com que ela
se beneficie do curriculo escolar e da convivéncia com os alunos considerados normais.

Por essa razdo, alguns estudos tém sido realizados, na perspectiva de mostrar como tem
ocorrido o processo de inclusdo na educacdo infantil atualmente. Assim, Assis et al. (2008)
pretenderam em seu estudo mostrar a realidade da inclusdo em instituicbes municipais de
educacado infantil de Jatai — GO. Os resultados mostraram total desconhecimento sobre o tema
pelos professores explicitando pré-conceitos errdneos sobre a inclusdo de criancas com
necessidades educativas especiais . Concluiu-se com este estudo, que a falta de informacéo e a
formacéo dos profissionais, bem como de estrutura fisica e pedagogica das instituicdes foram os
limites evidenciados e que careciam e/ou carecem de intervencdo em prol de uma educagéo
inclusiva efetiva.

Ja Zych e Ujiie (2009) investigaram as vivéncias e experiéncias relacionadas ao
paradigma da inclusdo na educacdo infantil nos Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CME’s), da regido de Irate, considerando a importancia de sua inser¢do e integracao
educacional para a construcdo de sua identidade. Os resultados obtidos indicaram, portanto, uma
total ignorancia no que concerne a implantacdo de um trabalho educativo inclusivo nas
instituicOes de Educacéo Infantil, no sentido de cooperar com a incluséo no sentido de respeitar a
identidade e as peculiaridades da crianga com necessidades educacionais especiais.

Inclusive, Vitta et al. (2010) analisaram a percepgdo de professores de educacgéo

infantil, e como a prética educativa atual difere em relacéo a presenca de alunos com deficiéncias
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em seus ambientes de trabalho sobre a educacdo da crianga com deficiéncia na faixa etaria de 3 a
6 anos. Os resultados mostraram uma préatica fragmentada, que priorizam outros objetivos de
socializacdo que se diferem daqueles considerados educacionais. A partir dai, os autores
concluiram que para a alteracdo desse quadro, a reorganizacao do espaco fisico e dos recursos
materiais € de grande importancia, no entanto, maior destaque deve ser dado a formacao
profissional, de forma que contemple contetdos relacionados as deficiéncias e técnicas de
ensino, que facilitem o processo de aprendizagem das criancas com necessidades educacionais
especiais.

Como se observa nos estudos apresentados, as escolas de ensino regular ainda ndo estao
preparadas para se tornarem inclusivas, no entanto, sua transformagdo no sentido do
cumprimento legal e de responder seguramente aos desejos sociais, envolve aprimoramentos
constantes, através de ajustes em seus aspectos estruturais, econdmicos, instrumentais, além dos
aspectos de recursos humanos e pedagdgicos, tidos como mais importantes nessa transformacéo.

Nesse contexto considera-se que a inclusdo necessita ser efetivada na Educagéo Infantil
por ser a etapa inicial do desenvolvimento humano.

A fim de se entender melhor a importancia de se efetivar a implantacdo da Educacao
Inclusiva primordialmente na Educacgdo Infantil, apresentar-se-do alguns elementos importantes
da historia da Educacdo Infantil no Brasil que se inicia com o surgimento das creches para

atender as mées trabalhadoras. Segundo Abramowicz e Waskop (1995):

A palavra creche, de origem francesa, significa "manjedoura e foi utilizada
para designar a primeira instituicdo criada hd mais de duzentos anos, pelo
Padre Oberlin na Franca, para guardar e abrigar criancas pequenas

consideradas necessitadas pela sociedade da época”. (p.9)

Contudo, pensa-se que inicialmente tinha um carater meramente assistencialista.

Segundo Kuhlmann Junior (1991) no Brasil ndo foi muito diferente, pois, em 1899
fundou-se neste ano o Instituto da Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, que foi
pioneira, abrindo mais tarde, filiais por todo o pais. Também neste ano, segundo ele foi
inaugurada em 13 de novembro a creche da Companhia de Fiagdo de Tecidos Corcovado, "a

primeira creche brasileira para filhos de operarios de que se tem registro” (p.18-19).
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Todavia, a Educagdo Infantil s6 foi considerada um direito de todas as criangas pela
Constituicdo Federal de 1988 e a partir da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996. A LDB definiu a Educagdo Infantil como a “primeira etapa da educacéo
béasica que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social complementando a acdo da familia e da
comunidade”. (Art.29°).

Segundo Mendes (2010):

Os primeiros anos de vida de uma crianga tém sido considerados cada vez
mais importantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o
desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da
socializacdo, etc. A aceleracdo do desenvolvimento cerebral durante o
primeiro ano de vida é mais rapida e mais extensiva do que qualquer outra
etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente triplica neste
periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebro € muito mais
vulnerdvel nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais, pela
qualidade da interagcdo, do cuidado e da estimulagdo proporcionada a
crianga. (p. 47-48)

Tomando como base a afirmativa de Mendes, depreende-se que é nessa fase que a crianca
deve aprender a aceitar as diferencgas, tendo-a, apenas, como uma variagdo dentro do contexto da
diversidade. Dessa forma, ela crescera vendo o diferente de forma natural, sem estabelecer pré-
conceitos relativos a ele. Afinal, pensa-se que as diferencas englobam varios aspectos e nao
somente os que dizem respeito a deficiéncia.

Referente ao tema educacdo de criangas com necessidades especiais sugeridas pela LDB,
foi elaborado pelo MEC o “Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, Estratégias
e OrientacOes para a Educacdo de Criangas com Necessidades Educacionais Especiais”
(BRASIL, 2000) onde ¢ citado que o Brasil tem alcangado avangos no contexto da inclusdo,
pois, no documento consta que:

“a Constituigdo Federal no art. 208, III, define atendimento

especializado preferencialmente na rede regular de ensino e,
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posteriormente, previsto pela Lei 9.394/96 Leis de Diretrizes e Bases de
Educacdo Nacional. Esta Lei determina que no periodo de trés anos a
contar de sua sancdo, todas as creches passem para a administracao
educacional, implicando sua transformacédo para instituicdes de educacéo.
Isto faz das creches e pré-escolas a primeira etapa da educagéo basica com
a missdo de estabelecer os fundamentos sobre os quais se assentam 0s

niveis seguintes de escolarizacao.” (p.6)

O texto aponta para a importancia da educacgéo infantil e a necessidade da criagcdo de uma
escola que atenda a diversidade desde a mais tenra idade, logo na etapa inicial de escolarizacao.
No item 5.1., sobre orientacdes gerais para creches e pré-escolas, varias sdo as recomendacdes
para 0 atendimento de criancas com necessidades educacionais especiais, que vao desde a
disponibilizacdo de recursos humanos capacitados até a adaptacdo do espaco fisico interno e
externo para atender criangas com NEE, conforme normas de acessibilidade. (p. 24-26).

Dai presume-se que a educacdo inclusiva no contexto escolar infantil é primordial, pois,
as criancas ja crescerdo e se desenvolverdo em um contexto onde as diferencas sdo respeitadas e
todos tém o direito de participar do processo ensino/aprendizagem em condicdes de igualdade. E
nesse ponto que, pensa-se, o professor tem um papel importante na Educacdo Infantil no

contexto da incluséo.

O papel do professor de educacéo infantil diante da incluséao

Na atualidade percebe-se um aumento significativo do numero de criancas com
desenvolvimento atipico na educacdo infantil e pensa-se que tal fendbmeno pode ter sido
influenciado pelo movimento mundial pela incluséo. Diante de tal perspectiva, nesta se¢cdo séo
apresentados alguns conceitos considerados importantes, no que diz respeito ao papel do
professor em face da inclusdo de criangcas com desenvolvimento atipico na Educagéo Infantil.

Sabe-se que a inclusdo é algo novo e tudo o que estd em fase de adaptacdo gera
dificuldades e lanca desafios para os envolvidos no processo de educacdo no contexto do ensino-

aprendizagem. Ressalta-se que uma delas é a falta de informagdo e, consequentemente, de
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formagé&o continuada de professores para lidar com essa nova escola. A formacao de professores
é de crucial importancia para que se produzam praticas verdadeiramente inclusivas nas escolas.
Segundo Perrenoud (1999, p. 8) “O progresso da escola ¢ indissociavel de uma
profissionalizacao crescente dos professores.” Para tanto, ¢ necessario que os professores e a
escola mudem o seu contexto de atuagdo, sua postura, seu modo de pensar a inclusdao. A
transformacdo do processo pedagogico sugere que ambos, a escola e o profissional, devem
admitir essa possibilidade juntos. Para ele, ainda, a escola deve ser reflexiva, de forma que haja
uma pratica de reflexdo e de criticidade sobre a atuacdo docente, pensando em sua missao social
e organizacdo estratégica, a fim de romper as barreiras do preconceito, apoiando sempre 0s
professores.

H& ainda, dificuldades relacionadas as condicGes de trabalho, a escassez de recursos
didaticos, adequacao do espaco fisico e ao relacionamento interpessoal no campo profissional.

Quanto a esses aspectos toma-se por base a seguinte declaracéo:

Mudangas em todos os seguintes aspectos da escolarizagcdo, assim como
em muitos outros, sdo necessarias para a contribuicdo de escolas inclusivas
bem-sucedidas: curriculo, prédios, organizacdo escolar, pedagogia,
avaliagdo, pessoal, filosofia da escola e atividades extra-curriculares
(BRASIL, 1994, p.8).

Contudo, apesar de todas as dificuldades, o professor precisa contorna-las, pois, é ele
guem, na escola, tem um maior contato com esse aluno e conhece um pouco mais suas
dificuldades, por isso, ele tem uma grande parcela de responsabilidade sobre esse aluno em
situacdo de incluséo.

A inclusdo se relaciona diretamente com 0 processo de ensino-aprendizagem, por isso,
incluir, no sentido de inserir, € insuficiente e ndo alcanca o real objetivo da inclusdo que
desenvolver na crianga especial o sentido de pertinéncia. Sendo assim, a escola deve se
empenhar par ofertar um ensino de qualidade e é nesse ponto que o professor entra, pois, € dele a
tarefa de desenvolver métodos e estratégias diversificados e flexiveis, buscando atender a

heterogeneidade de sua sala de aula, de modo que o aprendizado alcance a todos.
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Lopez (2011) atribui como papel do professor a mediacéo e o define como alguém que no
processo de ensino-aprendizagem cria oportunidades de interpretacdo do estimulo ambiental,
devendo atentar para alguns aspectos cruciais, dando significado a informacdo obtida,
oportunizando a uma aprendizagem de regras e principios a todos, na mesma proporcao para
que sejam aplicados as novas aprendizagens, de maneira que o estimulo ambiental se torne
relevante e significativo, favorecendo o desenvolvimento integral dos alunos.

O papel do professor nessa perspectiva € tornar possivel a socializacdo da crianca com
desenvolvimento atipico na sala de aula e adequar a seus métodos, a fim de atender as
necessidades dela. E importante ressaltar que o professor deve detectar as dificuldades dessa
crianga e fazer todas as adaptacGes necessarias para que ela venca os desafios impostos pelo
processo de ensino-aprendizagem. E ainda, avalia-lo para que possa fazer uma articulacéo
adequada entre a aprendizagem e 0S grupos nos quais devera ser inserido para que obtenha
avancos significativos no campo cognitivo.

Nunes (2011) afirma que uma boa parcela de professores atuantes deixa claro o seu receio
e até rejeitam a inclusdo. A concepc¢do do professor em relacdo a inclusdo depende de varios
fatores que envolvem a sua formacdo em varias areas nos campos cultural e intelectual, o que,
pode, de certa maneira, interferir em sua préatica pedagdgica.

Diante de tantos desafios, qual seria a situacdo ideal quanto a acdo docente no contexto
da educacdo infantil inclusiva?

Pensa-se que seria aquela capaz de tornar a educacdo um espaco democratico que
permita a todo individuo, de todas as etnias, credos, deficiéncias, classes sociais e econdmicas,
eliminando todos e quaisquer tipos de preconceito existentes. No pensamento de Figueiredo
(2002), esse processo de inclusdo € um agente transformador, jA que ajuda no resgate da
identidade e dos valores, que culminardo na constru¢cdo do conhecimento e na elevacdo da
autoestima.

Assim sendo, a situacdo ideal segundo Beyer (2006) é a construcdo de uma pratica
pedagdgica que alcance, de forma igualitaria, a todos os alunos e ainda, que seja capaz de
atender aos que necessitam de uma pedagogia diferenciada. Contudo, sem discriminagdo, sem
preconceitos, sem excluir, sem rotular, procurando englobar a comunidade escolar,
principalmente os alunos que convivem diretamente com o aluno em situacéo de incluséo, a fim

de que respeitem os seus direitos.
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Figueiredo (2002), ainda faz referéncia a Educagéo Inclusiva de modo que seja um espago
para todos os alunos, inserindo nele (ndo como um fato isolado) a todos os excluidos,
garantindo-lhes qualidade na educacdo, considerando as diferencas e valorizando a diversidade.

Se assim for feito, criar-se-4& um ambiente ideal para a inclusdo, permitindo que o professor
cumpra seu papel, que é o de mediar, instigar, criar possibilidades para o aprendizado de todos 0s
alunos.

Nesse sentido se faz necessaria uma reflexdo critica da familia em relacdo a atuacdo do
professor, principalmente em relacdo ao desenvolvimento de seu filho. E importante que ela
compreenda o papel do professor no contexto da inclusdo, pois, existem ac6es que sdo exclusivas
da familia, outras do professor. Picchi (2002) alerta que sdo os pais que melhor conhecem o seu
filho e consequentemente sabem, melhor que ninguém, em que areas tem alcancado progresso. E
para esse autor, 0s pais se tornam co-responsaveis no processo de incluséo de seu filho. Essa é
uma acdo crucial para que haja parceria entre familia e escola, com o objetivo principal de
desenvolver na crianca as habilidades necessarias para 0 mundo letrado e social.



32

3-OBJETIVOS

Geral
Analisar o papel do professor no processo de ensino aprendizagem do contexto da

educacdo infantil inclusiva.

Especificos

¢ Identificar possibilidades e limitacdes atuais na acdo docente no contexto da educagéo
infantil inclusiva.

e Analisar qual seria a situacdo ideal quanto a acdo docente no contexto da educacdo
infantil inclusiva.

e |dentificar o que a mée da crianca, com Sindrome de Down, do contexto da educacdo
infantil pensa a respeito do papel do professor no processo de ensino aprendizagem de

seu filho e do processo de inclusao escolar.
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4 - METODOLOGIA

4.1 FUNDAMENTACAO TEORICA DA METODOLOGIA

Este estudo foi realizado a partir de uma perspectiva qualitativa, que segundo Rechardson
(1989), néo se baseia em significado preciso. A principal caracteristica deste método é trabalhar
a informacdo coletada sem representatividade numeérica pelo pesquisador, hd apenas uma
pequena amostragem em ndmeros dos resultados obtidos. Pode incluir informagdes em outra
nuance demonstrativa, tais como filmes, desenhos pintura, etc. (TESCH,1990). Prevalece a
intencdo neste tipo de pesquisa, a ndo quantificacdo de dados fenoménicos, implicando analise e
observacao direta de comportamento.

Segundo Cassel e Symon (1994) o pesquisador qualitativo tem maior interesse na
interpretacdo dos dados do que nos participantes; a énfase € dada a subjetividade; mais
flexibilidade na conducdo da pesquisa; orienta-se para 0 processo e ndo para o resultado;
preocupa-se com o0 contexto e reconhece o impacto do processo sobre a situacdo de pesquisa,
onde ele exerce influéncia sobre a situacdo da pesquisa e € por ela influenciado. Para Godoy
(1995) os trabalhos qualitativos possuem caracteristicas essenciais para identificacdo desse tipo
de pesquisa, tais como: “O ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental; o carater descritivo; o significado que as pessoas dao as coisas e a sua
vida como preocupagdo do investigador e o enfoque indutivo.” (p.62)

Segundo Naanen (1979) a pesquisa qualitativa tem por objetivo traduzir e expressar o
sentido dos fendmenos do mundo social trata-se de reduzir a distancia entre indicador e indicado,
entre teoria e dados, entre contexto e acao. (p. 520)

Sob essa perspectiva foi analisado como ocorre o papel do professor no contexto da
educacdo infantil inclusiva, identificando possibilidades e limitacOes atuais na acdo docente no

contexto da educacao infantil inclusiva.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA
A presente pesquisa foi realizada em uma escola particular de bercario e educagéo
infantil, localizada na cidade de Ipatinga, que ocupa uma area de 720 m?, sendo 220 m2 de area

construida, portanto tem 500 m2 de area livre. Nesta area encontram-se o parquinho, casinha de
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boneca com alvenaria e uma quadra coberta. A area construida possui 4(quatro) salas de aula,
1(uma) sala de informatica, 1(uma) biblioteca, 1(uma) sala destinada a dire¢do, 1(uma) sala
destinada a secretaria, 1(uma) sala de coordenacdo, 1(uma) copa/cozinha, 2(dois) banheiros
destinados aos alunos e (dois) banheiros destinados aos funcionarios.

A escola funciona em dois turnos, sendo de 7h as 11h15 e de 13h as 17h15, com um
intervalo de 15 minutos para as turmas do Ensino Fundamental e 20 minutos para as turmas do
Ensino Infantil. Os agrupamentos de alunos sdo organizados considerando-se 0s seguintes
aspectos: faixa etaria, desenvolvimento fisico e mental, além de caracteristicas proprias do
momento em que estdo vivendo. A Educacdo Infantil é organizada em periodos conforme a idade
e visa o desenvolvimento integral da crianca até os 05 (Cinco) anos, tendo, portanto, carater de
preparacdo para o Ensino Fundamental.

Os Parametros de Organizacdo de Grupos e Relacdo Educador/Crianga levam em conta a
idade da seguinte forma: Criancas de 4 meses a 1 ano e 3 meses, sendo que séo 06 criangas para
um professor; criangas de 1 ano e 4 meses a 2 anos sendo 08 criangas para um professor;
criancas de 2 anos sendo 12 criangas para um professor; criancas de 3 anos sendo 15 criancas
para um professor; criancas de 4 anos sendo 20 criancas para um professor; criancas de 5 anos
sendo 25 criangas para um professor.

A escola mantém a modalidade Educacdo Infantil, oferecida a criancas de ambos os
sexos, em condicdes adequadas de idade, maturidade e normalidade, de zero a seis anos de idade,
assim distribuido: Bercario atendendo a criancas de 4 meses a 1 ano e 3 meses; Maternal | que
atende criangas de 1 ano e 4 meses a 2 anos; Maternal 11 atendendo criangas de 2 anos; maternal
Il atendendo criancas de 3 anos; 1° Periodo atendendo criancas de 4 anos e 2° Periodo
atendendo criancas de 5 anos. O Ensino Infantil funciona nos turnos matutinos e vespertinos em
regime integral.

A Educacdo Infantil tem sua organizacdo curricular dividida em eixos que sé&o
Linguagem (oral e escrita); Psicomotricidade (Movimento); Formagdo Pessoal e Social (valores
e etica); Artes; Musicalidade (ritmo, discriminacdo auditiva). Aspectos Naturais (meio
ambiente); Pensamento LOgico-Matematico (conceito basico, discriminagdo visual, figura de
fundo, analise e sintese).

A missdo da escola € oferecer um ensino de qualidade pautado em uma educacao

humanizadora que propicie o desenvolvimento global e integral do aluno, fundamentados numa
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perspectiva que privilegia os diversos aspectos do desenvolvimento humano, fisico, social,
intelectual, emocional e espiritual, ressaltando o respeito as diferencas, a cooperacdo e as
inovacOes tecnoldgicas. Além disso, tem como filosofia a formacdo de individuos conscientes,
capazes de atuarem em diversos ambientes sociais utilizando-se plenamente de sua capacidade
intelectual e emocional, ampliando seus conhecimentos, possibilitando apropriar-se de
conhecimentos para que em sua pratica social se torne um ser critico, criativo e ético,
contribuindo assim para 0 bem comum.

A educacdo Infantil visa o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos,
considerando suas especificidades fisicas, afetivas, emocionais, sociais e cognitivas,
completando a acdo da familia e da comunidade.

Apds a leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola, percebeu-se que ele ndo faz
nenhuma mencdo ao processo de inclusdo, especificamente para atender aos alunos com

desenvolvimento atipico.

4.3 INSTRUMENTOS
A construcdo dos dados foi realizada por meio da aplicacdo de um questionério voltado
para os professores. Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada, sendo um roteiro
voltado para os professores e coordenadora, e outro voltado para a mae da crianca. O
questionario aplicado com os professores visou investigar os dados pessoais, a formacao
académica e a experiéncia docente dos mesmos.

A entrevista semiestrutura aplicada junto aos professores teve o objetivo de investigar
trés eixos norteadores deste estudo: (a) o papel do professor no processo de ensino aprendizagem
junto aos alunos da educacdo infantil inclusiva; (b) as possibilidades e limitacGes atuais na acdo
docente no contexto da educacdo infantil inclusiva; (c) a situacéo ideal quanto a acdo docente no
contexto da educacdo infantil inclusiva e (d) o que a mée da crianga com Sindrome de Down do
contexto da educacdo infantil pensa a respeito do papel do professor no processo de ensino
aprendizagem do seu filho, e do processo de inclusdo escolar. Ja a entrevista com a mae da
crianca teve o objetivo de investigar um dos eixos norteadores deste estudo: o que os pais das
criangas com desenvolvimento atipico do contexto da educacgéo infantil pensam a respeito do

papel do professor no processo de ensino aprendizagem dos seus filhos.
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As professoras responderam 0 questionario, e participaram da entrevista
semiestruturada, individualmente, em horario extra turno na propria escola. A mée da crianca

participou da entrevista ficando apos o horario de aula da filha, em uma sala cedida pela escola.

4.4 MATERIAIS

Foram utilizados um gravador digital acoplado a um celular, papel A4 e impressora.

4.5 PARTICIPANTES

Participaram desta pesquisa 3 professoras - professora regente, professora de Educacao
Fisica e professora de Tempo Integral - todas com ensino superior, atuando diretamente com 0s
alunos com Sindrome de Down, e 1 coordenadora pedagdgica (com formacao de nivel superior
em Pedagogia). Todas as professoras e a coordenadora pedagdgica tinham idades variando entre
25 a 45 anos. Além disso, participou, ainda, 1 méde de uma crianca com Sindrome de Down, de
39 anos, residente na area urbana, formada no Ensino Médio, trabalhadora atuante em servi¢cos
administrativos. Totalizando entdo, 5 participantes.

As trés professoras foram selecionados por atuarem como agente da sala de aula. A
coordenadora pedagdgica foi selecionada pelo fato de acompanhar e orientar sistematicamente o
trabalho dos professores. E por fim, a mae, foi selecionada como participante, uma vez que,
indiretamente, acompanha o processo de ensino aprendizagem da crianga, observando o impacto

desse processo no desenvolvimento da sua filha.

4.6 PROCEDIMENTOS PARA CONSTRUCAO DE DADOS
Os dados deste estudo foram construidos pela prépria pesquisadora, em um periodo
de 3 semanas, no més de setembro e outubro de 2015, em 4 fases. Na primeira, 0 objetivo foi
apresentar a proposta de pesquisa para a diregdo escolar a fim de obter a autorizacdo para a sua
realizacdo, bem como obter o Projeto Pedagdgico da Escola para a sua melhor caracterizacao
nesta pesquisa. Na segunda, o objetivo foi apresentar a proposta da pesquisa para as participantes
selecionadas (professoras, coordenadora pedagogica e mée de aluno com Sindrome de Down),

considerando a disponibilidade delas para participarem do estudo, bem como apresentar 0 Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, que foi assinado em duas vias. Neste momento
foi acordado em qual dia/horario seria aplicado o questionario e realizada a entrevista com cada
uma delas, foi um pouco complicado acertarmos as datas, pois a escola estava preparando a festa
da familia e logo depois a organizacdo da festa das criancas e para mais, uma semana em outubro
a escola s6 funciona o bercério recesso para outros alunos e professores. Na terceira fase, foi
aplicado o questionario e a entrevista a cada uma das professoras e coordenadora pedagogica
individualmente. Por fim, na quarta fase, foi realizada a entrevista com uma mae de uma aluna
com desenvolvimento atipico (Sindrome de Down) a fim de saber 0 que ela pensa ser o papel do

professor no processo de ensino-aprendizagem no contexto da inclus&o.

4.7 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS
Os dados foram analisados com base na analise de conteido proposta por Bardin (1977)
e por Dessen e Cerqueira-Silva (2009). Portanto, o procedimento de analise dos dados das
entrevistas foi realizado em diferentes etapas, que serdo descritas a seguir. A primeira etapa (n.1)

realizada para a Andlise de Contelido de cada uma das entrevistas foi:

SELECAO E EXPLORACAO DO MATERIAL (PRE-ANALISE).
Apos a transcricdo das entrevistas selecionou-se um grupo de participantes para que suas
entrevistas fossem analisadas - professores. A partir disso, foi realizada a leitura de cada uma das

entrevistas desse grupo.

CODIFICACAO (EXPLORACAO DO MATERIAL).
Nesta etapa o pesquisador identificou e marcou o0s temas no texto, na propria transcricdo

digital.

AGRUPAMENTO DOS TEMAS (CATEGORIZACAO).

Apbs a leitura dos temas observados na entrevista, foram identificados aqueles que
possuem semelhanca ou que estdo relacionados entre si. Esse agrupamento foi realizado de modo
a envolver o maior numero possivel de temas. Ao final, cada um desses agrupamentos resultou

em uma categoria.
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DEFINICAO E VALIDACAO DAS CATEGORIAS EMPIRICAS.

Para garantir que as categorias criadas fossem validas e objetivas, foi realizada uma anélise
de juizes, de uma amostra dos dados construidos pela pesquisa. Essa analise envolveu outro
pesquisador, com experiéncia em AC, que realizou os trés passos acima descritos para a mesma
entrevista. Ambas as anélises foram comparadas para verificar se havia concordancia entre elas;
caso contrario, ocorria uma discussdo até que se chegasse a um consenso quanto as categorias
identificadas e seus respectivos temas. A partir dessa analise de juizes, foi garantida a
objetividade da categorizacdo, cujo principio basico € criar categorias que possam ser observadas
igualmente por outro avaliador.

A tabela 1 apresenta 0 modelo de organizacdo dos dados para analise de cada uma das

entrevistas, conforme as etapas percorridas até este momento.

Tabela 1. Modelo de Organizacdo dos Dados para Anélise de Cada uma das Entrevistas

Categoria Tema SUBTEMA Verbalizagédo

1.

Portanto, ap6s a finalizacdo das quatro primeiras etapas de andlise para todas as
entrevistas de um mesmo grupo (professores), iniciou-se o processo de analise das entrevistas em
conjunto (Etapa n. 2). As etapas para essa analise foram: (a) formacéo das categorias sintese; (b)

classificacdo dos temas; e (c) definicdo das categorias.

FORMACAO DAS CATEGORIAS SINTESE
Em um primeiro momento, foram lidas as categorizagdes de todas as entrevistas do grupo.
Em seguida, foram eleitas as categorias mais representativas daquele grupo, estando presentes na

maioria das entrevistas realizadas. Essas sdo camadas de categorias sintese.



CLASSIFICACAO DOS TEMAS

Concluido o sistema inicial, composto pelas categorias sintese, foi realizada a classificagdo
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dos temas de todas as entrevistas do grupo dentro desse sistema. Nessa classificacdo, foram

incluidos os temas que representavam cada uma das categorias, presentes nas entrevistas ja

analisadas do grupo e suas respectivas verbalizagdes. Para isso, uma mesma tabela, contendo as

verbalizacdes, os temas, subtemas e as categorias, foi desenvolvida. Contudo, neste momento, a

tabela foi formada pelas categorias sintese e contem verbalizacdes de todas as entrevistas,

conforme modelo apresentado na tabela 2.

Tabela 2. Tabela Utilizada para a Organizacdo dos Dados na Formacdo das Categorias

Sintese de um Grupo de Entrevistados

Categoria

Tema

SUBTEMA

Verbalizacdo

Entrevista

1.

DEFINICAO DAS CATEGORIAS

Esta etapa consistiu em definir cada uma das categorias formadas (inferéncia). Tanto a

definicdo quanto o nome da categoria foram baseados na propria fala dos entrevistados. 1sso

significa que ambos advém do conteldo verbalizado, sendo que a definicdo contempla um

conjunto de relatos que expressam e explicam o que esta contido na categoria sintese.
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5- RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e suas respectivas discusses, com base na literatura, sdo apresentados em
quatro secgOes, integrando os diferentes instrumentos de construgdo de dados utilizados
(questionario e entrevista) e considerando as diferentes categorias investigadas por meio das
entrevistas. Na primeira secdo, foi analisado e descrito o papel do professor no processo de
ensino aprendizagem junto aos alunos da educacéo infantil inclusiva. Na segunda sec¢do, sdo
apresentadas as possibilidades e limitacGes atuais na acdo docente no contexto da educacao
infantil inclusiva. A terceira se¢do enfoca o0 a situagéo ideal quanto a acdo docente no contexto
da educacdo infantil inclusiva. Por altimo, a quarta secdo é dedicada a descricéo e analise sobre o
gue a mée da crianca com Sindrome de Down, do contexto da educacdo infantil pensa a respeito
do papel do professor no processo de ensino aprendizagem do seu filho com Sindrome de Down

e do processo de incluséo escolar.

O papel do professor no processo de ensino aprendizagem junto aos alunos da educacéo
infantil inclusiva

Em relagdo ao papel do professor no processo de ensino aprendizagem junto aos alunos
da educagdo infantil inclusiva, a partir das verbalizagdes, foi identificado o tema “Como o
professor trabalha?”. As verbalizagdes das entrevistadas apontaram para de forma coletiva (n=2),
com jogos pedagdgicos, brincadeiras e musicas (n= 3), de maneira igual para todos, ndo prepara

uma aula especifica (n= 2).

“O meu trabalho dentro de sala de aula com aluno educa¢do
inclusiva é feito de forma coletiva esta sempre junto com os alunos em
volta como a educacdo infantil ela trabalha, sim, muito com roda (né!?),
rodinha de conversa... as aulas acontecem de forma dinamica com uma
educacdo infantil, a crianga tem que estar inserida junto com os outros de
forma agradavel, mas, quando é atividade assim formal (né!?) de livros,
de atividades... essa crianca precisa de jogos pedagdgicos, é alfabeto

movel, quando trabalho animais é colocado em suas méos atividades
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levadas sobre os animais: como €, como € 0 jogo da memoria, essas

coisas... € muito trabalhada a parte da inclusdo.” (Professor Regente)

“As minhas aulas na realidade (pausa), elas ndo sdo preparadas
pensando nos alunos da educacao inclusiva, eu planejo a aula e, dos dois
alunos que eu tenho, um da conta e outro ndo dé, entdo, eu confesso eu
nunca preparei uma aula especifica para essa aluna que ndo participa da

minha aula direito.” (Professor de Educagdo Fisica).

“As atividades que eu faco com elas sdao diversas brincadeiras uso
muito brinquedo, jogos pedagogicos, bola, pula-pula e todos séo dirigidos

por mim.” (Professor de Tempo Integral).

“Bom, as orientagoes que a gente, eu dou aos professores é questio
da préatica com aluno que necessita dessa inclusdo, € contextualizado, o
que da em sala para o aluno do ensino regular é 0 mesmo que da para o
aluno da inclus@o. Porém de uma forma mais pratica ela faz mais através
de jogos, através de brincadeiras, musica dessa forma que acontecem as
orientagoes que eu tento passar para elas.” (Coordenadora)

Percebe-se, entre eles, uma concordancia na pratica pedagdgica, pois, usam brincadeiras,
jogos, materiais concretos e outros para serem explorados pelo aluno da inclusdo. Contudo, vé-se
uma disparidade no que se refere a questdo de preparar uma aula especifica para esse aluno, visto
que, um professor ndo o faz.

No que se refere a preparacdo das aulas, entende-se que o professor de Educacdo Fisica,
ainda nao tem um olhar reflexivo sobre a inclusdo. Principalmente, pelo fato de que, parece
transmitir um pensamento de que a aluna que ndo da conta, nunca dara. Nao adianta fazer nada.
Né&o adianta planejar algo pensando nas especificidades dela.

Mantoan (2003) ressalta que educar para a inclusdo consiste em rever paradigmas e
quebrar preconceitos, tendo uma necessidade, urgente, de mudanga no modelo educacional. A

inclusdo ndo € algo distante e nem inalcancavel, pois, apenas se constitui em um desafio, que so
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sera vencido quando todos os envolvidos no processo educativo se permitirem mudar e romper
com essa ideia de que esses alunos nao estao aptos a aprender.

Em contrapartida, a mde de um aluno acha que o trabalho do professor € muito
generalizado. E que ela ndo atenta para as especificidades de sua filha que tem Sindrome de
Down.

“Ndo, eu ndo sei como tem sido o trabalho dela, ela trabalha né, a
professora com a minha filha na sala de aula de uma forma geral ndo
especifico sem, sem dar atencdo assim em questdo de Sindrome de Down,

¢é generalizado.” (Mde de aluno)

Contudo, percebe-se, a partir de sua fala que ela ndo possui conhecimento do trabalho
realizado pela professora com sua filha.

Silveira e Neves (2006) acreditam que a escola deve envolver os pais das criancas
deficientes, até em algumas aulas, “[...] para que esteja clara para os pais, a seriedade da proposta
pedagdgica especifica para seu filho, bem como para que se possam instrumentalizar os pais para
atividades possiveis de serem realizadas em casa” (p. 84).

Sendo assim, cabe a escola o papel de aproximar os pais da realidade na qual seu filho esta
inserido no contexto escolar, no sentido de orienta-lo sobre o trabalho realizado.

Possibilidades e limitacGes atuais da acdo docente no contexto da educacdo infantil
inclusiva

Outra categoria investigada foi quanto as possibilidades e limitacfes atuais da acdo
docente no contexto da educagdo infantil inclusiva, sendo identificado como tema “0 que 0
professor realiza para promover a inclusdo”.

Logo, uma entrevistada comentou que a partir do trabalho cotidiano. (n=1) e também
mostrando para o pai a diferenca entre o trabalho individual e o trabalho colaborativo (n=1):

“Principal agdo é o trabalho a cada dia né!? Mostrando pro pai a
diferenca que tem se eu trabalhar com ajuda dos outros profissionais,
tambem da escola. Através de rodinha os professores vém promovendo... é

isso!” (Professor regente)
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Uma professora disse ndo identificar agcdes (n=1):

“Eu ndo vejo a¢do nenhuma no meio dos professores com os quais
eu trabalho, entdo, eu ndo saberia te falar se esta sendo né!? Como eu ja
respondi antes, talvez tem alguma reunido sim, mas eu sou Educacéo
Fisica e eu estou por fora disso, mas eu ndo vejo nenhuma agdo.”

(Professor de Educacéo Fisica)

Quanto a interacdo com as criangas, com e sem NEE (n=2) uma professora disse:

“Fu acho que interagindo as criangas eSpeciais com as ditas
normais, elas vao se desenvolver e quando adultas vao entender que as
pessoas especiais fazem parte da sociedade, ou seja, os dois lados saberdo
lidar um com outro, que tem caracteristicas diferentes e que todos nos
sabemos respeitar as diferencas entre elas, alunos especiais. (Professor de

Tempo Integral).

No que se refere ao respeito as diferencas (n=1) e utilizacdo de vérias formas de

intervencdo como conversa individual, jogos, etc. (n=1) a coordenadora pontuou:

Bom... hoje eu percebo que os meus alunos e 0s meus professores ja
procuram mais interagir com as pessoas que trabalham com a educacéo
inclusiva e a propria professora vem desenvolvendo muito jogo, coisas
simples, mas esta sempre fazendo isso, conversando diretamente com esse

aluno, ajudando ele de todas as formas possiveis. (Coordenadora).

Baseando-se nas verbalizagdes, depreende-se que um fator importante para a promocao da
inclusdo é a interacdo. Percebe-se, que essa agdo, aliada ao trabalho cotidiano com atividades
ludicas, promove o respeito as diferencgas.

Para Hinde (1979), uma relacdo evidencia determinados tipos de interacdo constantes entre

duas pessoas (ou mais), o que envolve intercambios em um periodo de tempo, em que ambas
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desenvolvem algum grau de mutualidade, onde o comportamento de uma pode influenciar o
comportamento da outra.

Isso leva ao pensamento de que a interacdo pode moldar comportamentos. E de certa
forma, a partir dessa interacdo pode-se obter uma acdo individual mais aprimorada.

Vygotsky (1989) mostra que as funcdes psicoldgicas superiores originam-se das relagdes
reais entre individuos humanos, ja que durante o desenvolvimento, as atividades, a principio, séo
coletivas (interpsiquicas) para depois se tornarem individuais, que envolvem propriedades
internas da mente.

Pensa-se, assim, que as acOes planejadas na escola para a promogdo da inclusdo séo
ineficazes se ndo houver um processo constante de interacdo nesse ambiente. Pois, através dela o
ser humano tem a oportunidade de enxergar o outro como seu semelhante e identificar nele
sentimentos e pensamentos que correspondem aos seus e a partir dai, respeitar as diferencas.

Nessa etapa, o tema sugerido foi referente as acdes do professor para transformar a escola
regular em escola inclusiva e obtiveram-se, a partir das verbaliza¢cbes os seguintes subtemas:
deve educar e cuidar (n=1); investir em formacdo continuada, intercambio com professores
experientes e buscar recursos. (n=5); adotar mudanca de paradigmas (n=1) e auxiliar no
desenvolvimento da crianca (n=1).

“O trabalho do professor é continuar tentando a cada dia melhorar
nos estudos, procurar aprofundar mais, saber o tipo de deficiéncia do
aluno, tentar fazer trabalho e ajudar cada dia mais nas atividades, ndo sé
educar o aluno, também cuidar envolve muito essa parte da crianca

especial.” (Professor Regente)

“Dificil essa né!? Seria buscar cursos né!? Buscar recursos, até
mesmo com vocés que ja trabalha a anos, para vir para escola,
principalmente, aqui na nossa, vocé € uma escola particular, para vim
falar pra gente quais sdo, quais seriam né!? Algumas acgdes que a gente
poderia tomar, porque eu ndo estou falando por mim, que fica apenas,
mas vocés estdo constantemente lidando com esses alunos e com certeza
tem muita coisa pra passar pra nos, que talvez seria alguma coisa que

poderia até sugerir pra vocé, vir trabalhar... assim... dar uma palestra
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para falar, a gente, olha, d& pra fazer isto, porque talvez a gente acha que
¢ téo dificil, e acaba deixando de lado e ndo buscando informacdes, e
agora sao seis anos ja, eu trabalho em algumas escolas né!? Que tem esse
professor de apoio, poderia vim para as escolas, informar algumas
coisas... que a gente fica perdido, a teoria muito dificil, s6 no papel,
diferente da pratica, entdo, com informacdo de vocés que estdo
trabalhando com essas criancas eu penso que nos ajudaria demais.

(Professor de Educacéo Fisica)

“Eu acho que o corpo docente necessita ser capacitado e que os
professores estejam abertos a novos planos, mudancas, que s6 ocorrera
inclusdo de verdade a partir do momento que muda o paradigma
tradicional, que as criangas ditas normais (tosse)

E todo lugar um novo paradigma que é incluido né!? Essas criancas...’

(Professor de Tempo Integral)

“Bom eu acho que por parte dos professores como dito
anteriormente é a questao de estar sempre estudando sempre aprimorando
seus estudos em relacéo especifica a essa a esse tipo de crianca porgue é
com eles que a crianca fica o dia todo ele que a crianca fica em sala de

aula entdo é com ele que vai ter todo esse desenvolvimento.’

(Coordenadora)

Com base nessas verbalizacBes observa-se uma maior freqiéncia no que diz respeito a
capacitacdo, seja através de intercambio, formacgdo continuada ou busca de recursos no sentido
de se preparar para o trabalho educacional geral, mas, sobretudo, na Educacao Inclusiva.

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de

uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar
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um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas de formagdo que tomem
como referéncia as dimensdes colectivas contribuem para a emancipacao
profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na

producdo dos seus saberes e dos seus valores. (Névoa, 1995, p. 25)

Contudo, baseando-se nas verbalizagcdes, menciona-se ainda, o fato de o professor adotar
uma nova postura (mudanca de paradigma) em virtude de o aluno em situacdo de inclusao
necessitar, além de uma educacdo voltada para o desenvolvimento cognitivo, ser cuidado do
ponto de vista fisico, dependendo da situacdo. Essa nova postura o incitara a adotar novas
praticas e vice-versa, criando, pensa-se, um ciclo de renovagao constante.

Fazendo um paralelo com a verbalizacdo de uma méae de aluno entrevistada sobre o que
precisa ser melhorado com relacdo ao trabalho do professor (n=1), ela responde: “Eu acho que
precisa ser melhorado questdo didatica da minha filha, o estimulo didatico é a Unica questdo
que eu acho que deveria ser melhorado”. (Méae)

Sendo assim, toma-se como importantissima essa mudanca, essa busca de recursos e troca
de experiéncias para o trabalho no contexto da Educacéo Inclusiva.

De acordo com SANTOS (2007), a acdo docente no contexto da diversidade deve ser
trabalhada a partir de rede de encontros de saberes, de fazeres, reflexdes, métodos, estratégias,
recursos, avaliacOes, para que ele possa se constituir em um ser coletivo. Pois, para ele, vivemos
em um tempo de traducdo e esse momento € crucial para a criacdo de dialogos entre os diferentes
saberes e experiéncias em uma sociedade plural.

Dentro dessa categoria, extraiu-se das verbalizagdes o tema “dificuldades (limitacGes)
enfrentadas por professores e escolas no processo de incluséo e o que foi feito para supera-las.”
E ainda, os seguintes subtemas: Imposicdo de limites e regras. (n=2); Ndo contar com a ajuda do
professor de apoio (n=1); Professor ndo possui formacao adequada (n=4); Participacdo da familia
e necessidade de apoio.(n=8); Cativar os alunos e falta de articulacdo com a equipe. (n=3);
Sobrecarga para o professor (n=1).

Muitos desafios sdo enfrentados, mas para um professor a maior delas é a imposicéo de
limites a essas crian¢as em situacéo de inclusdo. Quanto a isso relatou:

“Os maiores desafios, dificuldades encontradas na sala é porque é

meio complicado de colocar limites. A parte de um limite é muito
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complicada, falta muita ajuda sim, da familia, né! E igual [pausa] eu
trabalho sozinha dentro de sala de aula, junto com os outros alunos
também a dificuldade deles s&o maior, meu maior desafio com essa aluna

¢ o limite, né, impor limites e regras.” (Professor Regente).

Para outra professora, a maior dificuldade é trabalhar sozinha. Observe o que ela disse:

“Sem o professor de apoio fica complicado para o professor da
turma trabalhar com esse aluno, porque se a gente deixar a turma toda
pra dar suporte a um, a um aluno apenas, o resto vai ficar em
defasagem/...] ” (Professor de Educacdo Fisica)

Uma professora acha que ¢ a falta de formacédo adequada que é a maior dificuldade, ao que

respondeu:

“Entdo... os professores ndao possuem uma formag¢do adequada para

trabalhar com esse tipo de crianca né[...] (Professor de Tempo Integral)

Ja a coordenadora pensa que seja a falta de interesse dos pais com relacdo a Educacéo

Infantil. Veja o que ela disse:

“Bom, eu acho que a dificuldade, muitas dificuldades que o
professor da educacdo infantil acha éeee até mesmo dos préprios pais que
acham que por ser educagdo infantil, a crianga ainda néo esta na hora de
alfabetizar, ndo leva muito a sério, deixando que tudo aconteca

simplesmente por parte do professor e ndo a ajuda vem de casa.’

(Coordenadora)
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Percebe-se que 0s anseios sdo 0s mesmos. A maioria concorda que ha necessidade de um
professor de apoio para a efetivacdo de um bom trabalho, ou seja, com qualidade, de modo a
alcancar a todos. Em contrapartida, uma professora acha que é a formacao dos professores.

Nesse caso, subentende-se, que apesar de ndo terem mencionado que h& necessidade de
uma melhor preparacdo dos professores para atuar no contexto inclusivo, todos se sentem
inseguros e despreparados.

Para Nunes (2011) uma boa parcela de professores atuantes deixa claro o seu receio e até
rejeitam a inclusdo, o que fica subentendido nas falas dos professores.

E um assunto que causa, ainda, muita polémica, pois, envolvem questdes delicadas, que
colocam de um lado, os interesses da crianca com desenvolvimento tipico e de outro 0s
interesses da crianca com desenvolvimento atipico.

Mas estudiosos do assunto ndo descartam a ideia de se ter um professor de apoio, que
acompanhe e garanta 0 acesso da crianca ao conhecimento. Por isso, ressalta-se, aqui, a
importancia desse professor, para auxiliar o desenvolvimento da crianca em todos o0s aspectos
que a envolvem.

A esse respeito, vale destacar, que deve ser desenvolvida uma acéo colaborativa na sala de
aula, envolvendo ambos os profissionais que trabalham com a crianga deficiente. Nesse contexto,
Garcia (2004) aponta que: O atendimento aos alunos com necessidades especiais nas escolas do
ensino regular esta previsto no Art. 7° da Resolu¢do, com énfase no servico de apoio pedagdgico
especializado nas classes comuns. As condi¢cOes desse atendimento estdo dispostas no Art. 8% o
qual prevé também o servico de apoio pedagodgico especializado em salas de recursos. (p.52).

Tracando um paralelo com a fala de uma mée de aluno, percebe-se, que também ha essa
expectativa por parte dela, no que se refere a uma dificuldade da professora, quando explicita seu
pensamento sobre o quanto ela se empenha para que haja aprendizagem de sua filha. Pouco
empenho (n=1)

“Ndo, até porque ela ndo tem condig¢do de... de dar um ensino
melhor para minha filha, pelo fato dela ser sozinha dentro de uma sala de

aula.”.(mde)
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No que tange as dificuldades encontradas no decorrer do processo de incluséo o professor
regente a maior dificuldade se concentra na falta de apoio da familia: “E... as principais
dificuldades, eu ja falei, a parte mais da familia, também da ajuda acompanhando né!?” Nesse
sentido, Chacon (2009) mostra que a familia € uma parte muito importante na construgdo da
historia da humanidade. Ela configura-se como um microssistema ativo no que diz respeito a
evolucdo social humana e, aos poucos vem sofrendo mudancas radicais em sua constituicao, o
que pode de certa forma, interferir nessa relacdo familia x escola. Para ele a educagdo é
entendida como um processo conjunto, que envolve a ambas as partes, tanto a familia como a
escola.

Ja a professora de Educacédo Fisica encontra mais dificuldades na questdo da adaptacdo do
planejamento e incentivo aos alunos, no sentido de cativa-los para que sejam mais proximos e
mais amigos dele, principalmente uma aluna com Sindrome de Down: “O que ¢ a principal
dificuldade pra mim, enfrentada pelo professor é essa de consolidar realmente com esse aluno,
como cativar os alunos para que eles sejam amigos da gente, pra que ele consiga desenvolver,
gue ndo adianta... vocé planejar s6 uma aula também pensando nele como inclusdo (né!?) junto
com o0s outros alunos se vocé ndo consegue cativar esse aluno, entdo, a dificuldade maior é
cativar [...]”

Existem varias possibilidades para se planejar aulas de Educacdo Fisica, de modo que
algumas podem ser pautadas nas disputas e outras na ludicidade, utilizando jogos e brincadeiras.
Do ponto de vista de DEUTSCH (2000):

A intercomunicacédo de ideias, a coordenacédo de esforcos, a amizade
e o orgulho por pertencer ao grupo, que sdo fundamentais para a harmonia
e a eficacia, parece desaparecer quando seus membros se véem em
situacdo de competir para a obtencdo de objetivos mutuamente exclusivos.
Ademais, h& alguma indicacdo que a competicdo produza maior
inseguranca pessoal (expectativa de hostilidade por parte de outros), do
que de cooperagdo. (DEUTSCH, apud BROTTO, 2000, p. 46).

Sob esse ponto de vista, ndo hé possibilidades de se cativar os alunos. E necessaria uma

acdo reflexiva, no intuito de incluir a todos os alunos, pois, esse é o papel do professor de acordo
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com Lopez (2011) que atribui como papel do professor a mediagéo e o define como alguém que
no processo de ensino-aprendizagem cria oportunidades de interpretacdo do estimulo ambiental,
devendo atentar para alguns aspectos cruciais, dando significado a informacdo obtida,
oportunizando a uma aprendizagem de regras e principios a todos, na mesma proporgao para que
sejam aplicados as novas aprendizagens, de maneira que o estimulo ambiental se torne
relevante e significativo, favorecendo o desenvolvimento integral dos alunos.

Pensa-se que o professor de Educacdo Fisica possui um papel importante no
desenvolvimento da crianca. Gomes (2012) entende que para conseguir responder,
adequadamente, a funcdo que Ihe é conferida, o professor de Educacdo Fisica devera, antes de
tudo, identificar as capacidades dos alunos portadores de deficiéncia que integram a sua classe,
para depois selecionar as estratégias e materiais pedagdgicos adaptados as necessidades dessas
criancas, selecionar estratégias de avaliacdo, entre outras. Para ele o papel do docente assume
ainda maior relevo e responsabilidade com o aluno em situacdo de inclusdo do que com o
restante dos alunos.

Assim sendo, para que um professor de Educacdo Fisica tenha éxito em suas aulas,
alcancando a todos os alunos (inclusive os que possuem Sindrome de Down), ele precisa rever
seus planejamentos e sua prética, tendo como partida as dificuldades de todos os alunos. Para
tanto, deve buscar embasamentos teéricos e, se possivel, planejar aulas dentro de uma
perspectiva ludica, que vise o desenvolvimento da crianca, respeitando suas especificidades e
focando em sua autoestima.

Os jogos e as brincadeiras tém papel de destaque no processo de
desenvolvimento das pessoas com Sindrome de Down. Através deles,
todos que trabalham na busca de uma educacdo de qualidade para esses
individuos, ou seja, educadores e demais profissionais especializados, 0s
tém como aliados ao destacarem algumas funcbes capazes de aprimorar
dimensdes humanas, como a cognitiva, a afetiva, a fisico-motora, a moral
e a comunicativa. (LIMA et al, 2011, p.52).

Entdo, em seu planejamento, deve ter objetivos bem tracados e buscar, junto a equipe,
estratégias que se encaixem as dificuldades do aluno, bem como constantes adaptacfes para que

ele se sinta estimulado a participar das aulas. A comunicag¢do € um instrumento primordial para
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aquisicdo de resultados, tanto com a equipe, quanto com os alunos. E é nesse sentido, que a
professora regente encontra dificuldades, principalmente na comunica¢do com o aluno especial,
contudo, diz que devido ao tempo que passa com ela, ja estd conseguindo superar essa
dificuldade: “Eu acho que foi o desenvolvimento dessa crianga que eu acompanhei por volta de
4h, que a sua fala ndo era facil de entender e hoje, ainda com algumas dificuldades, né!? a gente
consegue compreender perfeitamente o que ela estd falando.”

A analise sugere que as dificuldades podem ter origem na falta de comunicacdo entre a
equipe, no intuito de sanar as dificuldades encontradas pelo e com o aluno em situacdo de
inclusdo.

Jé& existem estudos que indicam uma maior eficicia no ensino-aprendizagem, quando ha
trabalho colaborativo. Machado e Almeida (2010) ressaltam que o poder das equipes
colaborativas desenvolve-se na capacidade para contextualizar as habilidades Unicas de cada
educador para despertar sentimentos de interdependéncia positiva, desenvolver habilidades
criativas no que se refere a resolucdo de problemas em conjunto, promover apoio matuo e
compartilhar responsabilidades e dificuldades encontradas por cada um. Assim, o trabalho
colaborativo pode auxiliar no desenvolvimento de uma co-responsabilidade entre os
profissionais envolvidos. Dessa maneira, com decisdes e agdes compartilhadas, além de alcancar
resultados positivos com o aluno em situagdo de inclusdo, outros beneficios como a diminuicéo e

erradicacdo do preconceito contra esses alunos.

Situacdo ideal quanto a acao docente no contexto da educacao infantil inclusiva
Outra categoria investigada refere-se a Situacao ideal quanto a acdo docente no contexto da
educacdo infantil inclusiva, sendo identificado o tema “o que o professor deve vir a realizar para
a melhoria de sua pratica”, e posteriormente, os subtemas: adaptar o plano de aula (n=1);
atividades ludicas (n=1); revisdo das praticas, diagnostico, criacdo de novas estratégias e estudo
(n=4); sistema de apoio: entre alunos, entre professores, equipe pedagdgica e familia. (n=6).

Quanto a adaptagdo do plano de aula uma professora disse:

“Olha... adaptar o plano de aula, ai esses alunos seria uma das
medidas, mais 0s recursos sao poucos em relacdo a material que a gente

tem pra fazer essa adaptacdo, é claro que tem muitas atividades, muitas
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ludicas, que da pra eles participarem [...] e € 0 meu caso, eu ndo... Como
eu ndo consegui nenhum diagndstico para eu saber como poderia
trabalhar, eu fico perdida e acabo ndo trabalhando.” (Professor de
Educacéo Fisica).

Quanto ao trabalho com atividades ludicas, a revisdo das praticas, criacdo de novas
estratégias, estudo e um sistema de apoio entre toda a equipe e alunos ambos concordam que

devem existir tais acfes para a melhoria de sua pratica.

“

anter sempre em conjunto, vai trabalhar sempre em conjunto,

Junto com os alunos]...] ” (Professor Regente.).

“Eu acho que em primeiro lugar, o coordenador deve dialogar com
a familia, para procurar entender qual o caminho a seguir, com relacéo
ao aprendizado daquele aluno. E juntamente com professor regente da
turma rever suas praticas e buscar uma forma que venha trazer beneficio
ao ensino-aprendizagem. Eu acho que a turma tem muito que ajudar né!?
[...]Jo professor vai trabalhando né!? Com oficinas, facilitando para criar
o ciclo de amigos, orientar as criancas se aconselhar, até que todas as
criangas consigam trabalhar em grupo, aprendendo todas as diferencas.”
Prof. DeT. I.

[...] Buscando é... conectar mais a familia e o professor de
diretamente pra estar lidando com esse aluno pedir aos pais que... que
procure, né, outro an... é... médicos especificos nessa area que o aluno
precisa, e 0 professor ele tem que estd realmente estudando, gente, ndo

tem outra forma, vocé sempre tem que estar se especializando em saber
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como acontece, procurando de ou amigo de outro como deve ser o

tratamento de todos os dias a alfabetizacéo deste aluno ”. (Coordenadora)

Estabelecendo uma conexdo entre revisdo das préaticas, adaptacdo do planejamento, estudo,
criacdo de novas estratégias e atividades ludicas, mostra-se que séo agdes interdependentes, pois,
uma depende da outra para coexistir. Entende-se que todas essas praticas culminardo no que se
refere a Educacéo Infantil no contexto da inclusdo, em atividades ladicas.

Para Piaget (1971), o ludico faz parte da vida da crianca, pois, o desenvolvimento dela
ocorre a partir do ludico, ela necessita da brincadeira para crescer e do jogo como forma de se
equilibrar com o mundo. Percebe-se, entdo, que as atividades lidicas devem se fazer presentes
em sala de aula, como uma importante aliada a pratica docente, favorecendo o processo de
ensino-aprendizagem.

Chama-se atengéo para o fato de a maior parte dos entrevistados concordar que uma boa
pratica se da a partir do trabalho pautado no apoio mutuo, seja entre 0s componentes da equipe,
entre professores e alunos e entre escola e familia. Observa-se, que para eles, esse € um fator
primordial para que haja melhoria nas praticas pedagogicas.

Tendo em vista que todos tém um objetivo em comum que € obter éxito do aluno, no caso
da escola e do filho, no caso dos pais, o trabalho colaborativo é uma ferramenta que deve-se

considerar para que haja qualidade no processo de formacao dessa crianca.

A familia e a escola educam a crianga compartilhando o interesse
comum de fazer-lhe bem e de ajuda-la ao maximo, mas para uns trata-se
de seu filho e para outros de um aluno. Isso supde que suas perspectivas,
suas expectativas e seus interesses sejam diferentes. Uma verdadeira
colaboracdo em nivel de igualdade passa pelo respeito mutuo e supde um
certo nivel de confianca (PANIAGUA, 2004, p. 343).

Dessa maneira pode-se compreender que essa colaboracdo gera confianca e isso pode

contribuir significativamente para o desenvolvimento de todo o grupo.
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Dentro desse eixo foi possivel observar como os professores percebem o processo de
inclusdo. No que se refere a situacdo ideal as verbalizagdes foram divididas da seguinte forma:
Atendimento aos alunos com SD, TDH e Autismo (n=6); necessidade de professor de apoio.
(n=2) e adaptacOes na escola (n=2).

Com relagcdo aos tipos de deficiéncias que s&o atendidas na escola os professores

responderam:

“O tipo de deficiéncia que se encontra na minha sala de aula é a
sindrome de down, esse dai é possivel sim, atender na escola regular, mas
com ajuda de outros profissionais também na area de saude e outros mais
né.” (Professor Regente)

’

[...] “A deficiéncia que eu tenho na sala é sindrome e autismo.’

(Prof. De Ed. Fis.)

“E... aqui na escola que eu trabalho eu tenho conhecimento da

sindrome de down...” (Professor de Tempo Integral)

“Bom, na minha escola eu tenho sindrome de down, tenho criancas

com TDH e autismo.”(Coordenadora)

Partindo do ponto das possibilidades de atender alunos com SD, TDH e Autismo (n=6),
observa-se que 0s outros pontos se encaixam, visto que ha necessidades de adaptagdes na escola,
para que esses alunos se sintam acolhidos. E dependendo do caso, necessita-se de um professor
de apoio para auxiliar essa crianga em suas necessidades individuais.

De acordo com a DECLARACAO DE SALAMANCA (1994) as escolas inclusivas devem
reconhecer e atender as diversas necessidades de seus alunos, adotando estilos e ritmos
diferentes de aprendizagem, assegurando, assim, uma educacdo de qualidade a todos através de
um curriculo apropriado, que atenda as especificidades dos alunos, mudancas em sua

organizacao, estratégias de ensino diferenciadas, uso dos recursos necessarios e parceiras com a
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comunidade, de forma que dentro das escolas inclusivas, as criangas com necessidades
educacionais especiais recebessem todo o apoio extra de que necessitam, no intuito de lhes
garantir uma educacéo de qualidade.

Realizando-se uma conexdo com a verbalizacdo da mée de aluno entrevistada, no que se
refere ao processo de inclusdo escolar, percebe-se uma falha no sentido de incluir a crianca
parcialmente, onde uma das necessidades que deveria ser garantida na escola, fica a desejar,

pois, ¢ a parte principal do contexto escolar: a didatica, dentro do subtema “Somente social”

(n=1).

“sim é incluido no sentido social no sentido didatico ndo.” (mde)

Sanchez (2005) ao tratar da educacdo inclusiva aponta para o fato de que ela visa apoiar as
qualidades e necessidades individuais e coletivas dos alunos. Frisando que a heterogeneidade é
uma questdo natural e as acbes educativas dos docentes devem contemplar os diferentes niveis
instrumentais e atitudinais como recursos intra e interpessoais a fim de beneficiar a todos os

alunos, sem qualquer distingéo.

Dentro desse tema foram levantados os seguintes subtemas, a partir das verbalizacGes: visao
do que é Educacao Especial (n=2); visdo do que € Educacdo Inclusiva (n=3) e ndo sabe a diferenca
(n=1).

“Educacgado especial é mais levada para as crian¢as que tem algum
tipo de dificuldades né! Que deve ser solucionada em sala. A educacao
inclusiva é mais para todas as criancas... tém direito ao espaco de uma
educacdo, incluir a crianca junto ao espago aos outros alunos, o0s

colegas”. Prof. Reg.

“Ndo, ndo sei te falar”. (risos) (Professor de Educagdo Fisica).

“E... a educacdo especial ela é uma modalidade de Educacdo

escolar que a gente faz na escola, e sdo recursos que o professor faz para
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facilitar a aprendizagem da aluna de acordo com a deficiéncia dela, a
educacdo inclusiva € uma lei que estabelece que as escolas regulares
devem ser adaptadas para atender todas as criancas, para que elas
tenham uma educacgéo de qualidade e direitos iguais a todas as outras.”

(Professor de Tempo Integral).

“Bom, a educacgado inclusiva eu acredito que seja a educagdo onde a
gente coloque , onde a gente abre as portas para a crianca com
deficiéncia especial para dentro da escola né , e a educacdo acontece a
partir do momento que vocé contextualiza de acordo que esse crianca
necessita, entdo inclusive acho que é colocar dentro e a educacéo
acontece a partir do momento que vocé faz a diferenca com aquele aluno

que necessita.” (Coordenadora).

As discussdes acima envolvem os conceitos de Educacdo Inclusiva e Educacdo especial.
Percebe-se que ha necessidade de um aprofundamento, por parte dos professores, sobre o
assunto. O que se Vé sdo concepcoes distantes da realidade que se quer implantar com o processo
de inclus&o.

Nota-se um pouco de desconhecimento, no que se refere aos conceitos. Nenhum dos
entrevistados soube definir Educacao Especial.
Conforme Delou (2008) os termos Educacdo Especial e Educacgdo Inclusiva sdo denominagdes
diferentes. Para ela a Educacdo Especial € uma modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente, na rede regular de ensino, aos educandos portadores de necessidades
especiais. A Educacédo inclusiva é tida como uma politica de justica social que alcanca dois
alunos com necessidades educacionais especiais, ou, entdo, uma préatica inovadora que frisa a
qualidade de ensino para todos, mas, quando o assunto é pratica pedagdgica, ambas se articulam.

Fernandes e Glat (2005) percebem em seus estudos que a Educacdo Especial é
segregacionista e funcionava paralelamente aos métodos com énfase clinica e tinha curriculos
proprios e ndo tinha espaco nas instituicdes publicas, ja que a maioria dos alunos deficientes era

atendida por instituicdes privadas. Para elas, a Educacdo Inclusiva tem o diferencial que é a
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diversidade em detrimento da homogeneidade e essa deve ser a forma prioritaria de atendimento

a alunos com necessidades educativas especiais.

O que a mée da crianca com Sindrome de Down pensa a respeito do papel do professor no
processo de ensino aprendizagem do seu filho e do processo de incluséo escolar

O que se percebeu a partir da andlise das verbalizacbes de uma mae, cuja filha tem
Sindrome de Down e frequenta uma escola de Educacdo Infantil, do Ensino Regular, foi uma
inseguranca com relacdo sobre o que pensa ser o papel do professor no processo de
aprendizagem do seu filho. Nota-se que, de certa forma, h4 uma falha na comunicacdo entre
familia e escola.

“Ndo, eu ndo sei como tem sido o trabalho dela [...] ” (Mae).

Pensa-se que o dialogo e a proximidade destes sdo fatores importantes que varias questdes
sejam esclarecidas no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem na escola,
principalmente quando o assunto é inclusdo. Isso acarretard em uma familia mais informada
sobre como € o trabalho da professora e consequentemente quais sao as atribuigcdes dele no que
se refere ao processo de aprendizagem de sua filha.

A questdo do dialogo com a familia é reforcada por Lopes e Marquezan (2000):

O aluno da Educacdo Especial é tdo especial quanto qualquer pessoa.
A familia é a principal responsavel pelas acdes do seu filho com
necessidades especiais. E ela que Ihe oferece a primeira formacio. Na
integracdo/incluséo escolar, o aluno, com a orientagdo dos profissionais e
da familia, podera adquirir competéncia profissional e pessoal. Este artigo

¢ resultado do trabalho de pesquisa realizado para identificar o
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envolvimento da familia no processo de integracdo/inclusdo escolar da
pessoa com necessidades especiais. (p. 01).

Todavia, dentro do contexto da escola, o professor € quem exerce o papel principal a fim
de auxiliar o aluno no desenvolvimento de suas capacidades e habilidades, procurando dialogar
com a equipe de trabalho, o que inclui a equipe gestora e coordenador pedagogico. Estando
sempre disposto a inovar, usar diferentes estratégias que atendam as necessidades coletivas e
individuais dos alunos. Mas isso precisa ficar claro para a familia. E € dever da escola mostrar o
tipo de trabalho que é desenvolvido, os objetivos, as metas que pretendem alcancar e os tipos de
avancos que a crianca teve a partir das intervencdes realizadas.

Para a escola, tudo esté claro, pois, ha todo um planejamento de ac¢Ges para o atendimento
aos alunos de maneira igualitaria, inclusive intervencdes individuais para com os alunos que
possuem dificuldades de aprendizagem, especialmente aqueles em situacdo de incluséo.
Contudo, percebeu-se na fala da mae que ndo ha um atendimento especifico voltado para o pleno
desenvolvimento de sua filha.

“[...] A professora com a minha filha na sala de aula de uma forma
geral, ndo especifico, sem, sem dar atencdo, assim... em questdo de
Sindrome de Down, é generalizado.” (M&e).

Para ela o que precisa ser melhorado para uma inclusdo eficaz € um acompanhamento
individualizado, ou seja, um professor de apoio que possa dar uma atencdo especial para sua
filha, pois, observou que o professor regente ndo tem condicdes de fazé-lo. Observe o que ela
disse:

H& uma diferenca do que precisa ser melhorado, na diferenca com o
que a professora tem disponivel pra oferecer né, no caso eu, eu acho

interessante ter uma atencdo especial para o desenvolvimento dela até
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porque ela precisa de estimulo, mas eu entendo também que ndo tem como
ela, é... professora dentro da sala de aula dar atenc@o no caso especifico
dela com outros alunos, ai teria que ser uma pessoa especifica. (Mae).
Portanto, é possivel observar que para a mde o importante € que sua filha seja assistida
individualmente. E ainda, sob o ponto de vista dela, ndo ha um desenvolvimento significativo de
sua filha, pelo fato de pensar que ela esta incluida apenas no sentido da socializa¢cdo, mas nao no
cognitivo. Percebe-se subliminarmente que ela gostaria que houvesse um maior empenho por
parte da professora, de modo que sua filha fosse incluida didaticamente, ou seja, que fossem
aplicadas atividades especificas para o seu desenvolvimento cognitivo. Observe:

“Sim é incluida no sentido social, no sentido didatico nao.” (Mae).

E interessante pontuar que, de certa forma, a mie dessa crianca ndo conhece o trabalho
realizado pelas professoras com sua filha e pensa-se que ela presume o0 que acontece com sua
filha dentro do contexto escolar. Isso pode ser percebido quando ela diz:

N&o, eu ndo sei como tem sido o trabalho dela, ela trabalha, né, a
professora com a minha filha na sala de aula de uma forma geral ndo
especifico sem, sem dar atencdo assim em questdo de Sindrome de Down,
é generalizado. (Mae).

Contudo, nota-se que ela, apesar de achar que sua filha ndo tem atencdo individualizada,
entende que ndo ha nenhum tipo de discriminacdo por parte das professoras quando diz:

Ela ndo tem discriminacdo com minha filha, trata ela como uma
crianga como as outras, ndo tem nenhum problema com ela pelo fato dela
ter Sindrome de Down. (Mae)

Esse fator é importante porque reforga a confianga dos pais em relacdo a escola e 0s

profissionais nela envolvidos. Essa confianca leva os pais a uma maior interagdo com 0 meio
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escolar frequentado por seus filhos. Nesse sentido é interessante que as familias se sintam parte
do ambiente escolar através das atividades realizadas nele. Dessa maneira, podem conhecer
melhor o trabalho, principalmente dos professores. E assim, participar ativamente do processo de
aprendizagem do seu filho. Sob essa 6tica Carneiro (2001), pontua que ha uma necessidade cada
vez maior de os pais dialogarem com a escola dos seus filhos, porque é nesse ambiente que seu
filho tera oportunidade de experienciar outras modalidades de convivéncia fora do contexto
familiar.

A experiéncia do convivio social dentro da escola necessita de um elo, que é o professor. E
ele quem mediara a criancga, tanto com o conhecimento como em suas relagfes sociais. E nesse
ponto a mae enfatiza que o professor tem um importante papel que é estimular a crianca. O
professor é importante:

Porque, é no caso da minha filha que tem sindrome de Down ela
precisa deste mundo entdo nada melhor do que a professora para
estimular, o que ela s6 vai aprender através de estimulos, tudo dela €
através de estimulos entdo nada melhor que um professor que dé énfase a
iss0. (mae).

Percebe-se 0 quanto é importante a valorizacdo do professor, tendo como base tanto as
suas qualidades humanas como as cientificas. Além de se considerar que o0 processo de ensino-
aprendizagem ocorre dentro de um contexto diverso que ndo depende unicamente de uma
pessoa, mas de todos os envolvidos, inclusive a familia. Segundo Picchi (2002) é a familia o
principal responsavel pelo desenvolvimento da crianca.

Contudo, ndo ha como facilitar o desenvolvimento dessa crianga se ndo ha interesse de
aproximacéo da escola por parte da familia. E se participa passivamente, como um observador

descuidado, pode ndo entender o processo e tampouco, conhecer o papel do professor. Nesse
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sentido, percebeu-se que esse distanciamento gera duvidas quanto ao trabalho realizado pelos
professores e pela escola, por parte da mde. Observe a contradicdo em suas verbalizacdes:
quando questionada se existe por parte do professor, um comprometimento maior /empenho para
com a aprendizagem de seu filho ao que respondeu:

Néo até porque ela ndo tem condicdo de, de dar uma atencéo
melhor para minha filha pelo fato dela ser sozinha dentro de uma sala de
aula (Mae).

E quando questionada se no método de ensino do professor ele leva em com conta as
limitacGes de seu filho, disse: “sim, acho que leva” (Mae).

Nota-se uma confusao e contradicdo sobre o trabalho realizado pelo professor, pois, ora diz
que a professora ndo leva em conta as necessidades especificas de sua filha, ora diz que ela leva
em conta as limitacGes dela.

Mas apesar de haver davidas, verifica-se que para a mée o papel do professor no processo
de aprendizagem do seu filho consiste em realizar um trabalho especifico com ele, ou seja,
adaptar seu planejamento, de modo a atender tanto os alunos com desenvolvimento tipico, como
a sua filha com Sindrome de Down. E percebe, ainda,a inclusdo como sendo uma maneira de sua
filha desenvolver vérias habilidades no campo cognitivo, afetivo e social. Retomando o que diz
Figueiredo (2002), sobre a Educacdo Inclusiva ser um espago para todos os alunos, inserindo
nele (ndo como um fato isolado) a todos os excluidos, garantindo-lhes qualidade na educacdo,
considerando as diferencas e valorizando a diversidade, entende-se que é justamente isso que

deve ser feito.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS
O presente estudo teve como objetivos analisar e descrever o papel do professor no
processo de ensino aprendizagem do contexto da educacdo infantil inclusiva; identificar
possibilidades e limitagdes atuais na acdo docente no contexto da educagéo infantil inclusiva;
analisar qual seria a situacdo ideal quanto a acdo docente no contexto da educagédo infantil
inclusiva; e identificar o que os pais das criangas com Sindrome de Down pensam a respeito do
papel do professor no processo de ensino aprendizagem dos seus filhos.

O estudo apontou para o fato de que incluir é possivel, contudo, hd necessidade de
preparacgéo tanto da escola, como dos professores e dos pais para que 0 processo se efetive com
sucesso. Demonstrou ainda que muitos desafios e dificuldades como a falta de apoio dos pais, a
necessidade de um professor de apoio, a escassez de formacdo continuada na area da inclusdo e a
imposicdo de limites se fazem presentes e se constituem em obstaculos a seres superados. Abriu
caminhos para o entendimento que para se empreender a¢es que auxiliam na implantacdo da
inclusdo é necessaria boa vontade. Mostrou também que o papel do professor rompe as barreiras
do ensino/aprendizagem referentes ao campo cognitivo, pois, ele deve promover agdes em outros
campos da esfera humana como o afetivo, o psicoldgico, o social e o cultural, por trabalhar em
um ambiente em que predomina a diversidade, a heterogeneidade. E para tanto, deve promover a
interacdo entre todos os alunos, ensinando-os a respeitar as diferencas. Além de, nas entrelinhas,
mostrar que para a mde de um aluno com Sindrome de Down, o papel do professor é promover
avangos em todos os alunos e organizar-se a fim de criar condi¢es para oferecer atendimento
individualizado aqueles que possuem dificuldades de aprendizado, especialmente os alunos em
situacdo de inclusdo. De modo geral, seu papel é promover aprendizado de todos, sem distin¢éo.

Revelou que nem sé de dificuldades vive a incluséo, pois, a cada dia uma nova conquista
é adquirida com os alunos pertinentes a esse processo.

Ressalta-se ainda, que o estudo indicou que as escolas precisam se organizar para receber
a todos e promover um ensino de qualidade a eles, sem distingdo. Mostrou um pouco do fazer
pedagogico no contexto da inclusdo, através das agdes sugeridas pelos docentes, dos desafios que
sdo propostos pela incluséo, das dificuldades enfrentadas por eles e pela escola, dos conceitos
relativos a inclusdo e do papel da familia para a garantia dos direitos do filho em situacdo de
inclusdo. Apontou também, que ha um desconhecimento do trabalho do professor por parte da

familia, mas que ainda assim, ela percebe o papel do professor como fator importante para o
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desenvolvimento de seu filho e a inclusdo no contexto da Educagdo Infantil e ensino regular
como sendo um meio adequado para isso.

Salienta-se também que varias contribuicdes cientificas e sociais foram apontadas tanto
pelas leis regulamentadas pela Constituicdo Federal, LDB, Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil, como por tedricos que se empenham em pesquisas para comprovar ou
refutar teses e/ou hipdteses referentes ao que € ou ndo exitoso no processo de inclusao.

Contudo, essas discusses ndo se concluem aqui, pelo fato de que a luta pela incluséo
continua e ainda had muito que fazer para que ela se efetive. E essas acdes envolvem o campo
politico, principalmente no que se refere & questdes como investimentos, elaboracdo, efetivacédo e
cumprimento de leis que regem o processo da inclusédo. Envolvem toda a escola, incluindo seus
gestores, para garantir que as mudancas acontecam e enfim, a toda a sociedade a fim de que
mudem seus paradigmas pré-concebidos com respeito a inclusdo, adotando posturas ndo sé de

respeito as diferencas, mas se tornando ativa na valorizagéo delas.
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Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar

Apéndice A- Roteiro da entrevista com os pais (mae respondeu)

PARTE 1 — O papel do professor no processo de ensino aprendizagem junto aos

alunos da educacao infantil inclusiva

1)Vocé sabe dizer como tem sido o trabalho do professor com sua filha em sala de aula?

2)O que vocé considera de positivo no trabalho do professor com sua filha em sala de aula?

3)O que voceé considera que precisa ser melhorado no trabalho do professor com sua filha?

4)Quial seria o professor ideal para ensinar o sua filha? Como ele deveria ser e o que deveria fazer?

5)Em sua opinido, qual a importancia do professor na vida de sua filha?

6)E uma relagéo que vocé considera saudavel entre o professor e sua filha?

7)Vocé percebe que o professor estimula a interagéo de sua filha com os demais alunos?
8)Existe por parte do professor, um comprometimento maior /empenho para com a aprendizagem
de sua filha?

9)Percebe um trato de igualdade na relagdo do professor com sua filha?

10)Sente que sua filha gosta do professor?

11Em que aspectos vocé percebe necessidade de melhorias na relagcdo de ensino/aprendizagem

do professor para com sua filha?

12) No método de ensino do professor ele leva em com conta as limitacGes de sua filha?
13) Entéo, vocé acha que sua filha é de fato incluindo no processo ensino/aprendizagem

desenvolvido pelo professor?
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Apéndice B- Roteiro da entrevista com o professor regente e do tempo integral:

PARTE 1 — O papel do professor no processo de ensino aprendizagem junto aos

alunos da educacéo infantil inclusiva

1.Como € o seu trabalho junto aos alunos da educacéo infantil inclusiva? Explique como
acontecem as suas aulas, como sao preparadas, quais recursos vocé utiliza.....etc.

2.Quais sdo os maiores desafios no trabalho do professor junto aos alunos da educacdo
inclusiva infantil?

3.Qual é os tipos de deficiéncia que tem na sua sala de aula? E possivel atender na

escola regular? VVocé acha que necessitam de escolas e classes especiais?

4.Vocé poderia (saberia) explicar as diferencas entre as denominagdes “Educagao Especial” ¢

“Educagao Inclusiva™?
5.Qual foi a sua maior vitoria em relacdo a sua dedicacgdo a educacdo inclusiva?

6.Quais as principais dificuldades enfrentadas por professores e escolas no processo de

inclusdo? O que foi feito para supera-las?
7.Vocé acredita que a inclus@o pode contribuir para diminuir o preconceito? Por qué?

PARTE 2 - Possibilidades e limitagdes atuais na acdo docente no contexto da

educacao infantil inclusiva
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1.Que tipo de agdo pode ser sugerida, no sentido de tornar eficaz a inclusdo do aluno com

deficiéncia na escola regular de educacéo infantil?

2.Quais sdo as principais acdes que os professores vem promovendo no sentido de

ampliar essa incluséo na educacéo infantil?

3.0 que é preciso fazer, por parte dos professores, para transformar a escola regular em

um espaco preparado para trabalhar com alunos com deficiéncia?

PARTE 3 - Situacdo ideal quanto a acdo docente no contexto da educacédo infantil
inclusiva

1.Como deveria ser a atuacdo do professor na sala de aula, de modo a promover a educacao

inclusiva? o que o professor deveria fazer para promover o desenvolvimento e aprendizagem

dos alunos?



76

Universidade de Brasilia Instituto de Psicologia

L‘ Coordenacéao dos Cursos de Pos-Graduacéo Lato Sensu

Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar

C - QUESTIONARIO

Prezado (a) Professor (a)

Estou fazendo uma pesquisa com o objetivo de auxiliar a coleta de dados para o
Trabalho de Concluséo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema é o papel do professor no
processo de ensino aprendizagem do aluno com desenvolvimento atipico no contexto da
educacdo infantil e gostaria de contar com sua colaboracéo preenchendo esse questionario.

Por favor, procure responder com bastante sinceridade ao questionario e ndo se preocupe,
pois suas respostas serdo utilizadas apenas para o fim de estudo na pesquisa. Sua identidade sera
preservada.

Conto com sua colaboracao!

Deize Cristina de Castro Baudson

1 - Sexo

( ) masculino () feminino

2 - Idade

( )Até24anos ( )25a35anos ( )36a4d45anos ( )46ab55anos ( )Mais de 55
anos

3 - Estado civil

( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Viuvo(a) ( ) Divorciado(a)/Separado(a)

4 — Formacao:

() Magistério () Especializagdo em educacéo inclusiva

() Superior ( ) Outros
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5 - H& quanto tempo vocé trabalha como professora?

( )Atée5anos ( )Entre5e10anos ( ) Entre 10e20anos ( ) Mais de 20 anos

6 - H& quantos anos exerce esta funcéo nesta escola?

( )Atée5anos ( )Entre5e10anos ( ) Entre 10 e20anos ( ) Mais de 20 anos

7 - Vocé participa de cursos de formacao continuada.

( )sim ( ) néo

8 - Que espacos de formacao lhe sdo oferecidos.

( ) oficinas (  )orientacbes pedagogicas ( ) grupos de estudo ()

Outros

Com que frequéncia ocorrem?
( ) semanalmente ( ) quinzenalmente ( ) mensalmente ( )

outros

9- Existe diferenca entre dar aulas para alunos com deficiéncia intelectual e alunos
sem necessidade especial?

( )sim ( ) ndo

10 - Em que medida a sua formacdao inicial (graduacao/licenciatura) contribuiu para

a sua atuacao no contexto da inclusdo? E a especializacao? (se tiver feito).

11- O que vocé entende por educacdo inclusiva?




78

12 - Aspectos positivos e negativos do processo de educacao inclusiva.

13-vocé gosta de trabalhar com criancas com desenvolvimento atipico?

14-como vocé se sentiu a primeira vez que trabalhou com uma crianga com

desenvolvimento atipico?




79

15-voce foi avisada com antecedéncia que iria receber uma criangca com

desenvolvimento atipico? Como foi?

16-A escola oferece condicGes estruturais e operacionais para o trabalho com essas

criancgas? Quais condicgdes oferecem hoje a vocé?

17- como vocé pontua o processo da inclusdo na educacgéo infantil? justifique sua

resposta.
()1 ()2 ()3 ()4 ()5
()6 ()7 ()8 ()9 ()10

Responsavel:
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ANEXOS

A — Carta de Apresentacao — Escola (Modelo)

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pé6s-Graduagcdo em Processos de Desenvolvimento Humano e
Saude PG-PDS

Curso de Especializagcdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Incluséo

Escolar

A (0) Diretor(a):

Escola .....

De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao

e Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizacdo da 22 oferta do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar. Finalizamos agora a 1% fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de
Monografia.

E requisito parcial para a conclusio do curso, a realizacdo de um estudo empirico sobre
tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem envolver:
entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observagéo; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formagdo continuada dos
professores/servidores, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica pedagogica refletida

e transformadora, tendo como consequéncia uma educacgéo inclusiva.
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O trabalho serd realizado pelo (a) Professor (a)/cursista Deize Cristina de Castro
Baudson sob orientacdo, Simone Cerqueira da Silva, cujo tema é: O papel do professor no
processo de ensino aprendizagem do aluno com desenvolvimento atipico no contexto da
educacdo infantil, possa ser desenvolvido na escola sob sua diregé&o.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos telefones. (061) 3107-6831 (Secretaria).

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel
Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusdo Escolar
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B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pais (Modelo)
Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e
Incluséo Escolar
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais,

Sou orientando (a) do Curso de Especializagcdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre estudo: O
papel do professor no processo de ensino aprendizagem do aluno com desenvolvimento
atipico no contexto da educacédo infantil. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse
e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo poderd fornecer as instituicfes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promocdo de condicdes favordveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formacéo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionario, observacdes in loco e
gravacOes de audio.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneracao ou
beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteracdo dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em
total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na
pesquisa, tais como o questionario e a gravacao, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel
pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo
telefone (31) 8825- 8444 ou no endereco eletronico deizebaudson@yahoo.com.br. Se tiver
interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengdo e colaboragao.

Respeitosamente.



Nome do Professor:
E-mail(opcional):

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor
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C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor - (Modelo)

Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e
Incluséo Escolar
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo
e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre estudo O
papel do professor no processo de ensino aprendizagem do aluno com desenvolvimento
atipico no contexto da educacao infantil. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse
e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promocdo de condi¢Bes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formacédo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionario, observac@es in loco e
gravacdes de audio.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara
qualquer prejuizo ou alteracdo dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em
total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participagcdo na
pesquisa, tais como o questionario e a gravacdo, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel
pela pesquisa.

Caso tenha alguma duavida sobre o estudo, o (a) senhor(a) poderd me contatar pelo
telefone (31) 8825- 8444 ou no endereco eletrdnico deizebaudson@yahoo.com.br. Se tiver
interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencédo e colaboracéo.

Respeitosamente.




Nome do Professor:
E-mail(opcional):

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor
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