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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem como foco principal a discusséo em torno do tema
a incluséo escolar de alunos com deficiéncia intelectual em uma instituicdo de ensino de
Carinhanha. O principal objetivo da pesquisa é identificar os procedimentos dos
professores que trabalham com os alunos com deficiéncia intelectual e se estes estdo
atendendo as necessidades dos educandos, de forma a promoverem sua aprendizagem no
espaco onde estdo sendo inseridos. Optou-se por uma abordagem qualitativa, através da
realizacdo de observacGes em sala de aula, além de entrevistas semiestruturadas com
familiares, discentes e docentes da referida instituicdo. Esses recursos metodoldgicos
permitiram identificar como tem se dado o ensino-aprendizagem dos educandos com
deficiéncia intelectual no cotidiano escolar da instituicdo pesquisada. Considera-se que
essa investigacdo colabora para uma reflexdo a respeito do assunto, compreendendo e
ampliando os conhecimentos sobre os alunos com deficiéncia intelectual. Usou-se como
fundamentacdo tedrica alguns autores, dentre os quais destacamos: Carvalho (2010),
Vigotski (2010) e Piaget (2002). Os resultados da pesquisa demonstraram que a escola
precisa melhorar as condic@es de ensino relacionada a educacao inclusiva, buscando junto
aos orgdos competentes cursos de formacéo e capacitagdo na area da educacgéo inclusiva
para os docentes, outro fator preponderante é ampliar a parceria com a comunidade para
que a familia compreenda sua funcdo de colaboradora no desenvolvimento educacional e

social cultural da crianca.

Palavras-Chave: Inclusdo escolar; Deficiéncia intelectual; Aprendizagem.
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APRESENTACAO

Diante do contexto pedagogico atual, e das demandas na sala de aula, surge a
necessidade de integracdo dos alunos com deficiéncia no espago escolar. Nas
instituicdes escolares, um dos problemas é a falta de inclusdo dos educandos com
necessidades educacionais especiais nas salas de aula, na comunidade escolar e familiar.
Esta pode acarretar algumas consequéncias, como: baixo rendimento escolar na
aprendizagem dos alunos, desinteresse e desestimulo em varios sentidos. Assim, deve-
se buscar saber, entre ouras coisas, como detectar causas que levam a nédo inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares e como se d& o processo de inclusdo

na relacdo professor e aluno no espaco escolar.

O interesse pelo tema surgiu da necessidade de incluir no meio educacional o
aluno com deficiéncia intelectual; porém, isso ndo implica simplesmente inserir a
crianga com necessidades educacionais especiais no ensino regular, mas dar-lhe suporte
para que possa aprender, tendo em vista que a escola deve oferecer subsidios para que
as criancas possam se desenvolver de maneira satisfatoria, conforme suas necessidades

e dificuldades, a partir de meios que venham a Ihes favorecer de modo positivo.

Diante de tantos questionamentos, pode-se afirmar que atender as necessidades
dos educandos com deficiéncia intelectual implica também oferecer recursos
pedagdgicos variados, de forma que o aluno que ndo se adapte ao sistema tenha um
apoio para conseguir aprender. Para isso, 0 projeto tem como objetivo identificar as
metodologias que sdo desenvolvidas com os alunos com deficiéncia intelectual,
analisando se estas estdo atendendo as necessidades dos educandos, de forma a

promoverem a inclusdo e uma aprendizagem significativa.

Em nosso processo de formacéo, trilhamos por varios caminhos, e 0 meu nao
foi muito diferente dos muitos colegas deste curso. Sou do interior do municipio. Nasci
e me criei em minha querida Carinhanha. Minha formacéo foi praticamente aqui; ndo
tinhamos oportunidade de sair para aprofundar o conhecimento em nivel superior.
Assim, diante das oportunidades oferecidas pelo governo atual, consegui graduar-me em

Pedagogia.

Os sistemas atuais vém oferecendo oportunidades de formagédo continuada
para os profissionais da educagdo. Sempre me preocupo com isso, e estou participando

dos cursos oferecidos pelo municipio, como seminarios, conferéncias, oficinas e
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programas educacionais. Contudo, também fiz uma po6s-graduacdo na area de Educagéo
Ambiental, e atualmente pretendo conclui-la, pois é de fundamental importancia para

minha formagé&o profissional e pessoal.

O tema deste trabalho surgiu diante da realidade de muitos alunos com esse tipo
de deficiéncia, e das dificuldades enfrentadas pelos professores em desenvolver
estratégias diferenciadas que chamassem atengdo do aluno, dentro do espaco escolar.
Portanto, conhecer a realidade desse universo e contribuir no processo educacional dos
alunos com esse tipo de deficiéncia é de fundamental importancia para mim, e todos
aqueles que participam do desenvolvimento desses alunos. Para isso, realizei
observac0es e entrevistas com 0s envolvidos nesse processo, de modo a fazer reflexdes
que pudessem contribuir para o aprofundamento dessa discussdo, 0s participantes da
pesquisa foram: A diretora da escola, coordenadora pedagdgica, trés professores e dois

pais.

No primeiro capitulo, discorremos sobre a fundamentagéo tedrica, dividindo-a
em trés topicos: Afinal: o que é deficiéncia intelectual, breve nota sobre a educacgéo
inclusiva na atualidade, discutindo a aprendizagem em um contexto inclusivo, onde

apresentamos conceitos sobre o cenario inclusivo atual na escola publica.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia da pesquisa, 0s caminhos
seguidos para a realizacdo deste trabalho de conclusdo de curso. No terceiro capitulo,
resultados e discussdes, ponderamos sobre os dados colhidos na pesquisa de campo,
demonstrando sua relevancia para a percep¢do do cenario investigado. No quarto
capitulo, consideracGes finais, abordamos os dados colhidos na pesquisa de campo
ressaltando, questdes importantes que servirdo de subsidios para o avango do processo

inclusivo da escola pesquisada.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1. Afinal: o que é deficiéncia intelectual

A deficiéncia intelectual atualmente tem sido um termo bastante questionado,
porque a maioria das pessoas a identifica como deficiéncia mental. Na antiguidade,
essas pessoas eram rejeitadas pela sociedade, sem ter valor algum, e tinha-se limitado

conhecimento sobre essa deficiéncia.

Entre os séculos XVI e XVIII, passaram a ser vistos como individuos doentes
que necessitavam ser tratados. E a partir do século XX, passaram a ser inseridos dentro
da sociedade, sendo vistos como individuos capazes de se relacionar e viver juntamente
com o meio social. Assim ressalta Meyrelles em Inclusdo, Praticas Pedagdgica e

Trajetoria de Pesquisa:

Deficiéncia intelectual ¢ um conceito mais especifico do que
deficiéncia mental, pois considera que a disfuncionalidade da pessoa
constitui-se em defasagem e alteragcBes dos processos de construcdo
do conhecimento, Unica e especificamente e ndo em qualquer dos
inlmeros processos mentais tipicos do ser humano, como se faz crer
na perspectiva da deficiéncia mental, sempre tida como inaptidédo
cognitiva geral; incapacidade de abstracdo generalizacdo; e a auséncia
de meméria para a apropriacdo e retencdo de saberes de qualquer
natureza mais elaborada, que caracterizaria uma pessoa que pouco ou
nada aprende (MEYRELLES, 2009 p. 102).

Diante desse questionamento, sabemos ser muito importante introduzir o
deficiente intelectual no meio social para que venha a ter um bom desenvolvimento.

Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento:

A deficiéncia intelectual é caracterizada pela limitacdo significativa
tanto no funcionamento intelectual como no comportamento
adaptativo que se expressam nas habilidades conceituais, sociais e
praticas. A deficiéncia origina-se antes dos 18 anos de idade
(CARVALHO, 2010, p. 01).

Muitas vezes, o professor ndo sabe lidar com essa dificuldade que o aluno
apresenta, 0 que acaba por comprometer 0 processo inclusivo. Para fazer a inclusao “de
verdade”, deve-se entender as politicas publicas educacionais como forma de dar
suporte para as estratégias e condutas levadas a cabo pelo profissional da educacéo.
Garante-se, dessa forma, a aprendizagem de todos os alunos na escola regular,
fortalecendo-se a formacdo dos professores e criando redes de apoio entre alunos,
docentes, gestores escolares, familias e profissionais de salde que atendem aos alunos

com necessidades educacionais especiais.
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Idealmente, seria produtiva a assumpcdo da crenga de que as dificuldades
existem para serem superadas, da mesma forma que os limites desses alunos ndo podem
ser previamente definidos, ja que visivelmente podem ser influenciados com boas

metodologias e trabalhos diferenciados, que os faga sentirem-se vivos e notados.
Dessa forma, € possivel perceber que:

O desenvolvimento complicado pela deficiéncia constitui um processo
criador (organico e psicolégico) de construcdo e reconstrucdo da
personalidade da crianca, sobre a base da reorganizacdo de todas as
funcbes de adaptacdo, de formacdo de novos processos, ou Seja,
superestruturantes, substitutivos e equilibradores, originados pela
deficiéncia e do surgimentode novas vias de acesso ao
desenvolvimento (VIGOTSKI apud CARVALHO, 2010, p. 5).

Devemos levar em conta que existe diferenga entre deficiéncia intelectual e

mental:

Sassaki faz uma reflex@o sobre o0 uso desses termos: ao longo dos anos
a expressao Deficiéncia Mental foi amplamente utilizada. Nos Gltimos
anos, no entanto, hdA uma tendéncia na adocdo de Deficiéncia
Intelectual, uma vez que essa nomenclatura refere-se ao
funcionamento do intelecto e ndo ao funcionamento da mente como
um todo. O autor afirma que, em 2004 a Organizacdo Pan-Americana
da Salde e a Organizacdo Mundial da Saude realizaram um evento no
Canada, com a participacdo de varios paises, incluindo o Brasil, que
aprovou a Declaracdo de Montreal Sobre Deficiéncia Intelectual e
esse termo passou a ser utilizado também em outros idiomas como o
espanhol, francés e inglés. O enfoque terapéutico e clinico ao se
basear em indicadores quantitativos mede e compara padrdes de
comportamento, restringindo a avaliacdo no apontamento de
caracteristicas estaveis e nos limites causados pela deficiéncia
(SASSAKI, 2005 apud SILVA; RIBEIRO; MIETO, 2010, p.
209).

As peculiaridades desenvolvimentais do aluno manifestam-se na medida de sua

insercdo no contexto social, dando visibilidade as capacidades, bloqueios interpessoais e
modos de relacdo com o ambiente (CARVALHO, 2010, p. 225).

Neste contexto, a escola deve estar atenta a essa realidade, amparando-se em
diagndsticos clinicos, de modo a ndo cometer “prejulgamentos”, que poderiam

atrapalhar nas estratégias de ensino utilizadas em sala de aula.

A Declaracdo de Salamanca (1994), Artigo 26 que diz: “Toda pessoa tem direito
a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos no que diz respeito ao ensino

elementar e fundamental”. Nesse sentido, vemos que a educacéo € destinada a qualquer
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pessoa, independentemente de suas “limitagdes”. Segundo o Artigo 2 da Declaracéo, a
educacdo deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e ao
fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais. A
visdo proposta pela Declaragdo Salamanca é confirmada pelo pensamento de Mantoan,

quando afirma que:

A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da
Educacdo Escolar e para o beneficio de todos os alunos, com e sem
deficiéncia. Depende, contudo, de uma disponibilidade interna para
enfrentar as inovacdes e essa condicdo ndo é comum aos sistemas
educacionais (...) (MANTOAN, 2004, p. 27).

Entendemos que a inclusdo escolar é um desafio, uma vez que provoca uma
qualificacdo no processo educativo, e deve possibilitar o direito de todos os alunos, com

deficiéncia ou ndo, de exercerem e usufruirem de uma educacéo de qualidade.

1.2. Breve nota sobre a educacao inclusiva na atualidade

A educacdo inclusiva propde-se a incluir sem diferenca, respeitando a todos de
forma igualitaria. Diversos municipios e estados brasileiros ja estdo se organizando para

tornar isso uma realidade.

No municipio de Carinhanha, esse processo a cada dia esta avancando mais. Aos
poucos, a adequacdo das escolas, especialistas e a preparacdo de professores vém se
constituindo como realidade no municipio. Buscam-se meios para que as escola e
familias aceitem a educacéo inclusiva e para que este processo culmine em uma efetiva

integracdo das pessoas com deficiéncia na vida em sociedade.

Sabemos que um fator que dificulta a inclusdo e o ensino-aprendizagem € a
grande guantidade de alunos em uma sala de aula, assim como também o despreparo de
alguns professores para atuacdo na area. A presenca da familia também constitui outro
elemento fundamental no processo, sem a qual pode-se comprometer o alcance de um
pleno desenvolvimento por parte dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Qualquer tentativa de inclusdo, enfim, deve ser analisada e avaliada em seus mais
diversos aspectos, a fim de se ter a garantia de que esta serd a melhor opcao para o

individuo que apresenta necessidades educacionais especiais. Segundo Carvalho.
As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema

educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa otica,
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ndo apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os
alunos que, por inimeras causas enddgenas ou exogenas, temporarias
ou permanentes, apresentem dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento (CARVALHO, 2004, p. 29).

Isso porque os significados da educacdo inclusiva dependem das estratégias
metodoldgicas do educador. Desta forma, é necessario apontar mudancas conceituais no
curriculo, estando sempre em busca da superagdo dos pontos fracos.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas
dos alunos diante do processo educativo e busca a participagdo e 0
progresso de todos, adotadas novas praticas pedagégicas. Néo € facil e
imediata adocdo de novas praticas, pois ela depende de mudancas que
vao além da escola e da sala de aula. Para que essa escola possa se
concretizar, é patente a necessidade de atualizacdo e desenvolvimento
de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a aplicacdo de
alternativas e praticas pedagogicas e educacionais compativeis com a
inclusdo (MEC, 2010, p. 9).

A educacgdo inclusiva se caracteriza por uma politica de justica social que
alcanca alunos com necessidades educacionais especiais. Tomamos aqui 0 conceito

mais amplo, que é o da Declaracéo de Salamanca.

O principio fundamental desta Linha de Ac¢do é de que as escolas
devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-
dotadas, criangas gque vivem nas ruas e que trabalham criancas de
populacdes distantes ou ndmades, criancas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (1994, p. 17-18).

A educacdo, portanto, deve ser inclusiva, atendendo as especificidades dos

educandos, independentemente da forma com que estas se apresentam.

E fornecido um acompanhamento aos alunos, atendendo a todos de igual forma
e respeitando a necessidade e peculiaridade de cada um, no sentido de que todos sédo
capazes de aprender a superar suas dificuldades; uns de forma mais rapida, outros mais

lentamente.
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1.3. Discutindo a aprendizagem em um contexto inclusivo

No processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, deve-se
verifica-lo de perto, a fim de se saber se os alunos estdo sendo aceitos pelos professores
e colegas, se a metodologia aplicada pelo professor é compativel com as necessidades
do aluno; enfim, se eles estdo sendo de fato incluidos. Deve-se olhar para todo o

processo, que vai além da escola, configurando-se em um contexto social mais amplo.

O processo inclusivo pode significar uma verdadeira revolugdo
educacional e envolve o descortinar de uma escola eficiente, diferente,
aberta, comunitaria, solidaria e democratica, onde a multiplicidade
leva-nos a ultrapassar o limite da integracdo e alcancar a inclusdo.
(CARDOSO, 2004, p. 23).

A escola precisa estd aberta ao novo, é preciso implementar pratica e
metodologias diferenciadas que se adequem a realidade do aluno. O aluno com
deficiéncia intelectual tem dificuldades na construcdo de seus conhecimentos e, muitas
vezes, no reconhecimento de suas capacidades; independentemente de suas
possibilidades intelectuais, o professor deve diversificar as atividades para incluir a

todos, instigando e despertando no aluno a vontade de aprender, do seu jeito.

A sala de aula precisa ser compreendida como uma comunidade social e de

aprendizagem. Desta forma:

A sala de aula inclusiva deve ser concebida como um espaco social e
didatico que reflita a cultura, valores e metas da escola. A sala de aula
é, além disso, uma comunidade de aprendizagem auténoma que requer
uma nova organizacdo para chegar a ser inclusiva (REVISTA
INCLUSAO, 2010, p. 23).

Alguns autores escreveram sobre a forma como acontece a aprendizagem,
através de estudos cientificos que evidenciam importantes etapas do processo do

aprender:

Sdo quatro os conceitos fundamentais que compdem a teoria de
Vygotsky: (a) internalizacdo, onde ele vai falar sobre as funcGes
psicoldgicas; (b) mediacdo, que implica na utilizagdo dos sistemas de
signos, como a linguagem, a leitura, a escrita; (c) zona de
desenvolvimento proximal; E finalmente, (d) a relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, em que revela o processo pelo qual
as criancas penetram na vida intelectual daquelas que a cercam
(VYGOTSKI, 1994 apud (KELMAN, 2010, p. 17).
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Todo agrupamento humano é formado por pessoas que apresentam diferencas
entre si. Isso se justifica, em parte, pelas caracteristicas fisicas e bioldgicas que as
distinguem, como a cor dos olhos ou sua estatura. Mas as pessoas também diferem em
funcdo dos habitos, crencas, valores e atitudes que internalizam em funcgdo das praticas
culturais do ambiente onde vivem. O respeito a essas diferengas configura-se por meio
dos estudos multiculturais. A sensibilidade a diversidade humana acarreta inclusdo
social. Sua negacdo, traduzida pela orientacdo de que todos devem ser iguais, termina

por promover a excluséo social.
Para Pacheco (2007):

A educacéo inclusiva tem sido discutida em termos de justiga social,
pedagdgica, reforma escolar e melhorias nos programas. No que tange
a justica social, ela se relaciona aos valores de igualdade e de
aceitacdo. As praticas pedagdgicas em uma escola inclusiva precisam
refletir uma abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa do
que em uma escola tradicional (PACHECO, 2007, p. 15).

A legislacdo brasileira garante igualdade em todos os sentidos. Fica claro, no
Artigo 205 da Constituicdo Federal, de 1988, que a educacéo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.

Na pratica, isso ainda ndo é téo significativo, visto que a forma

como as pessoas enxergam a diferenca ainda € bem distinta
daquilo que se propde em lei.

A deficiéncia intelectual vem se mostrando cada vez mais presente no cenario
das escolas brasileiras. E importante lembrar que o atendimento a essas pessoas passa
pelo cunho da especificidade. Pois ndo ha como se ajudar sem o preparo adequado para
tal. Fisicamente sdo diferentes, enxergam o mundo de forma diferente; deste modo,
requerem um ensino diferenciado, para que possam se sentir amparados, ndo somente

pelas leis, mas pela pratica diaria de cada unidade de ensino.

Por isso, para que o deficiente intelectual tenha sucesso em seu processo de
ensino-aprendizagem, deve ser aceito, estimulado e tratado por igual, para desenvolver
plenamente suas habilidades e competéncias. E certo que a inclusdo esta passando por

inimeras barreiras ao longo deste caminho, mas ndo se pode perder de vista que todos
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0s seres Vvivos sdo capazes de aprender. Assim, sé precisam ser estimulados na medida

certa e da forma correta.
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CAPITULO 2: OBJETIVOS
2.1 Objetivo geral

Este estudo teve como objetivo geral identificar as metodologias dos professores
que trabalham com os alunos com deficiéncia intelectual e se estas estdo atendendo as
necessidades do educando, de forma a promover sua aprendizagem no espaco onde
esses estdo sendo atendidas.

2.2 Objetivos especificos

Assim, foram tragados como objetivos especificos: Conhecer como se da o
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual na escola da rede publica de
ensino, utilizando as informacdes e os recursos dentro e fora do ambiente escolar;
Verificar quais séo as maiores dificuldades que a escola, encontram ao trabalhar com
discentes que apresentam deficiéncia intelectual; Identificar se o professor que atende o
aluno com deficiéncia intelectual possui formacéo e capacitacdo para atuar com esses
alunos; Analisar as dificuldades que os educandos com necessidades educacionais
especiais tém ao estudar os conteudos propostos pelos docentes, como também
constatar se ainda existe resisténcia ao processo de inclusdo por parte do aluno, familia,
e educadores, visto que a deficiéncia muitas vezes é entendida como sinbnimo de

inferioridade e incapacidade.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

3.1 Fundamentacdo Teorica da Metodologia
Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa. A esse respeito, Ludke afirma
que:

Sendo o principal instrumento de investigacdo, o observador pode
recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares
no processo de compreensao e interpretacdo do fenémeno estudado. A
introspeccao e a reflexdo pessoal tém papel importante na perspectiva
naturalistica. A observacdo direta permite que o observador chegue
mais perto da “perspectiva do sujeito”, um importante alvo nas
abordagens qualitativas. Na medida em que o observador acompanha
in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar compreender a
sua visdo de mundo, isto €, o significado que eles atribuem & realidade
que os cerca e as suas proprias (LUDKE, 1996, p. 26).

A pesquisa qualitativa possibilita um estudo com mais profundidade do objeto,
permitindo que o pesquisador conheca 0 assunto a ser estudado para obter uma
interpretacdo da realidade a partir do sujeito. A pesquisa qualitativa permite uma
aproximacao entre o pesquisador e 0 sujeito da pesquisa e, com isso, contribui para a

compreensdo dos resultados.

Portanto, a pesquisa qualitativa focaliza a interpretacdo, confere mais énfase a

subjetividade inerente ao processo de pesquisa.

3.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal localizada em um assentamento
rural ha 42 km da cidade de Carinhanha-Ba. O povoado de Vila Sdo Jodo originou-se a
partir de uma reserva florestal dos colonos da agrovila 15, inserida no Projeto Especial
de colonizacdo e Reforma Agraria de Serra do Ramalho. Foi implantado na década de
70, com o objetivo, a principio, de abrigar os desalojados da Barragem de Sobradinho

no Estado da Bahia. Grande parte dos moradores vive da agricultura familiar e pecuaria.

Essa escola municipal atende alunos da Educacédo Infantil, Ensino Fundamental |
e Il e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), atendendo a alunos distribuidos em 18
turmas no periodo matutino, vespertino e noturno. Sendo que 12 turmas sdo da
Educacédo infantil ao 5° ano; cinco turmas do 6° ao 9° ano, e a Educagédo de Jovens e
Adultos possui trés turmas no periodo noturno. Também existe uma sala de recursos,

onde se oferece AEE (Atendimento Educacional Especializado), atendendo a alunos
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com necessidades educacionais especiais no contra turno. O corpo docente €
compreendido por 25 professores. Uma diretora; duas vice-diretoras e duas
coordenadoras pedagdgicas. Desses professores, vinte possuem curso superior
completo; dois estdo cursando e cinco deles p6s-graduacdo. O quadro de funcionarios
de servicos diversos é composto por duas funcionarias que trabalham na alimentacéao
escolar, um vigia noturno, um vigia na portaria, e quatro empregados em Servicos

diversos.

O ambiente pedagdgico é formado por nove salas de aula, uma sala de recursos,
um laboratério de informatica, uma biblioteca que também funciona como sala dos
professores, uma salinha da coordenacdo pedagdgica e com materiais de apoio
pedagdgico, um patio para recrea¢do, uma cantina, nove banheiros, uma secretaria, uma

diretoria e um almoxarifado.

A escola possui quinhentos alunos, sendo que grande parte destes alunos vem de
outros povoados que circundam Vila S&o Jodo. Deste total de alunos quinze com algum
tipo de necessidade educacional especial, ha alguns com deficiéncia fisica, Sindrome de
Down e deficiéncia intelectual. Doze ja sdo atendidos pela sala de recursos

multifuncionais junto a unidade de ensino.

3.3 Participantes

Essa pesquisa foi realizada através de visitas para se conhecer a realidade
educacional e a pratica docente na sala de aula do 7° ano do Ensino Fundamental Il, em
I, em uma escola de Carinhanha, frente & inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual. O propdsito era o de conhecer como sdo estabelecidas as metas e

selecionados os conteldos para se trabalhar com estes alunos.

Foram realizadas entrevistas com o intuito de conhecer a atuacdo do profissional
e 0 que este, juntamente com a gestdo escolar e a familia tém feito para satisfazer os

anseios educacionais deste publico.

Os participantes deste estudo, portanto, sdo: trés professores, a coordenadora, a
diretora, dois pais de alunos. Os docentes participantes da pesquisa atuam no Ensino
Fundamental | e Il. A escolha se deu pelo fato de atuarem com educandos com
deficiéncia intelectual e terem disponibilidade para participar da pesquisa. Com o fim de

se manter o sigilo da pesquisa, os professores entrevistados foram denominados de:
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Paula, Maria e Neuza. A diretora: Amélia. A coordenadora: Neide. Os pais: Joana e

Albertina. E os alunos: Fabiano e Ana.

A diretora Amélia, ndo tem formacgdo superior, tem somente o magistério,

trabalha a 20 anos, e na escola dois anos como diretora.

A coordenadora Neide, formada em pedagogia pela UNEB, administracdo
publica pela UNEB, trabalha a 10 anos na &rea da educacéo, e na escola pesquisada a 07

anos.

A professora Paula é formada em magistério, e graduou-se em Pedagogia pela
UNEB. Possui dez anos de trabalho nos anos iniciais do Ensino Fundamental e teve um

ano de experiéncia em coordenagao.

A professora Neuza é licenciada em Geografia e trabalha no Ensino

Fundamental Il ha quinze anos, e ha trés anos atua na escola pesquisada.

A professora Maria € licenciada em Pedagogia pela UNEB e trabalha ha dez

anos no Ensino Fundamental 11, e ha dez anos trabalha na escola pesquisada.

A mae Joana completou o Ensino Médio, tem um filho que estuda no 7° ano do

Ensino Fundamental.

A mée Albertina tem o fundamental incompleto, e um filho que estuda no 4° ano

do Ensino Fundamental.

3.4 Materiais

Foram utilizados 0s seguintes materiais:

e Papel A4
e Caneta
e Gravador

Esses materiais foram utilizados com o proposito gravar a fala dos entrevistados

e transcrever as partes mais importantes do trabalho de pesquisa.

3.5 Instrumentos de Construgéo de Dados
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Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram: uma entrevista realizada com
trés professores, e duas mdes de alunos com deficiéncia intelectual. As entrevistas
foram pautadas numa concepcdo qualitativa, visando compreender a realidade da

escola acerca da educacéo inclusiva.

Também foram realizadas na escola observacdes de turmas que tém em seu
quadro de discentes alunos com deficiéncia intelectual. Além das observacdes destas
turmas realizei uma conversa informal com dois alunos com deficiéncia intelectual. Os
instrumentos utilizados na pesquisa de campo foram importantes para a compreensao

do contexto estudado.

3.6 Procedimentos de Construcéo de Dados

A escolha da referida escola se deu pelo fato de estar localizada em uma
comunidade onde presto servi¢o ha alguns anos. Outro fator determinante na escolha foi
o alto indice encontrado de alunos com necessidade educacional especial, melhor

sintetizada em deficiéncia intelectual, o tema que me propus a pesquisar nesse trabalho.

O primeiro passo da pesquisa foi realizar uma visita a escola, onde conversei
com a diretora sobre a possibilidade de realizar a pesquisa naquela unidade de ensino.
Com o aceite da diretora, entreguei a Carta Apresentacdo (Anexo A), e a Carta de
Aceite Institucional (Anexo B). O segundo passo foi conversar com as professoras que
participariam da pesquisa e entregar o0 Termo de Livre Consentimento (Anexo C), e
agendar a entrevista. Conversei com duas mées de alunos com necessidades
educacionais especiais, que concordaram em participar da pesquisa, assinando o

Termo de Livre Consentimento (Anexo D).

Realizei nas turmas do 4° ano matutino e 7° ano vespertino observacdes sobre o
contexto de desenvolvimento dos alunos com NEE em sala de aula, no intuito de se
conhecer como 0s educandos com deficiéncia intelectual sdo recebidos, bem como

toda a relacdo entre a escola e a comunidade acontece.

A escolha dos docentes se deu pelo fato de estarem engajados no processo
educacional destas criangas e se mostrarem preocupados com a realidade em que se

encontram.
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3.7 Procedimentos de analise de dados

As entrevistas realizadas com as professoras e mées foram gravadas e depois
transcritas. A realizacdo da entrevista por meio de gravagédo facilitou uma abordagem
direta sobre o contexto estudado, assim como também possibilitou que os entrevistados

se sentissem a vontade em responder as perguntas.

As perguntas foram elaboradas com o objetivo de investigar e compreender a
realidade da escola acerca do trabalho com criangas com necessidades educacionais

especiais.

Também foi realizada uma conversa informal com dois alunos com deficiéncia
intelectual. Essa conversa possibilitou ampliar as concepcdes discutidas e compreender

como eles avaliam seu processo de ensino em sala de aula.

Para realizar a analise de dados, associei as informacdes coletadas nas
entrevistas e nas observacdes, de modo a compreender como a escola, professores e
comunidade avaliavam o trabalho realizado com os alunos com deficiéncia intelectual.
ApoOs este momento, iniciei a analise dos resultados da pesquisa, tendo como
fundamentos as questbes que nortearam esse trabalho de pesquisa, as quais foram
evidenciadas nas entrevistas e nas observagdes do contexto da sala de aula dos alunos

com deficiéncia intelectual.
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CAPITULO 4: RESULTADOS DISCUSSAO

Neste capitulo abordaremos os resultados colhidos na pesquisa de campo
realizada por meio de entrevista com: diretora, coordenadora, professores e pais de
alunos com NEE. As entrevistas foram realizadas em momentos distintos de modo a dar
mais liberdade aos entrevistados. Os dados colhidos nas entrevistas foram confrontados
com as observag0es realizadas na escola ao longo da pesquisa.

4.1 Percepgdo da coordenadora, diretora e professores sobre as praticas de

aprendizagem e incluséo

Em pesquisa de campo realizada no local do estudo, questionei a diretora e
coordenadora acerca da politica pedagdgica da instituicdo: A Educacdo Inclusiva faz
parte da politica pedagdgica desta instituicdo de ensino ha quanto tempo? O PPP da
escola atende as reais necessidades dos alunos? E quais estratégias estdo descritas

nesse PPP, para desenvolver sua aprendizagem?

Diretora Amélia: O Projeto politico pedagogico foi construido ha
mais de cinco anos sim, mas ainda falta reformular algumas acdes
para melhorar o atendimento e andamento da instituicéo.

Coordenadora Neide: H& mais ou menos cinco anos sim, mas falta
ainda elencar ac¢Ges para melhorar o atendimento.

Nota-se que a educacdo inclusiva passou a fazer parte da escola hd bem pouco
tempo; mesmo assim, observou-se um esforco no desenvolvimento de acbes que

venham a fortificar o atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos.

Quando perguntadas sobre quantos educandos com deficiéncia intelectual estdo
matriculados nesta escola, em que séries e como € feita a sua promogéo para as series
seguintes, ambas responderam que sdo doze educandos, nas turmas do segundo ano do
Fundamental | até o oitavo ano do Fundamental Il. A promocdo é feita através de

relatorios e observacoes.

Perguntou-se a professora Paula o que ela entendia por educacdo inclusiva e
como é oferecido o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na sala de

aula e respectivas nas disciplinas.

Professora Paula: é entendido como um processo social, onde todos
0s sujeitos normais ou com deficiéncia intelectual de necessidades e
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de disturbios de aprendizagem tém direito a escolarizagdo o mais
proximo possivel do normal. E sdo oferecidos a sala de recurso
multifuncional varios contetdos, mais trabalho com jogos e atividades
ludicas.

Diante disso, a escola tanto realiza seu processo de inclusdo como procura

elencar estratégias de aprendizagem para que o aluno com deficiéncia intelectual seja

atendido com qualidade, através de atividades lidicas com a contribuicdo da sala

recurso multifuncional.

4.2 Capacitacao de profissionais

Questionada sobre quais dificuldades a escola enfrenta para atender aos alunos

com deficiéncia intelectual, a coordenadora respondeu prontamente: “Professores

capacitados”. Segundo ela, faltam também “profissionais para diagnosticar o problema e

ajudar a soluciona-los”

Também perguntou-se se 0s docentes receberam alguma formacéo especifica

para atender a esses alunos com deficiéncia intelectual.

Professora Maria: N&o recebi nenhuma formagdo, mas seria de
suma importancia para eu saber como lidar com esses educandos com
necessidades especiais. As vezes ndo dou uma atencdo necessaria.

Professora Neuza: Infelizmente o que deveria ser obrigatério, ndo
acontece. Nao recebemos nenhuma formacdo para lidar com esses
alunos.

Na maioria das vezes, portanto, constata-se que esses alunos ficam

“’abandonados’’, porque falta conhecimento de como agir em determinadas situacdes.

Para Mantoam:

A sustentacdo de um projeto escolar inclusivo implica necessariamente
mudancas em propostas educacionais da maioria das escolas e em
organizacdo curricular idealizada e executada pelos seus professores,
diretor, pais, alunos, e todos os interessados em Educacdo, na

comunidade em que a escola se insere. (MANTOAN, 2004, p. 29).
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4.3 Dificuldades na aprendizagem de alunos com deficiéncias intelectuais

Sabe-se que trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual exige uma boa
formagdo, compreensdo e atencdo, pois cada um tem uma maneira diferente de

compreender e interpretar.

Nesse sentido, perguntou-se aos professores: O educando com necessidade
educacional especial consegue desenvolver sua aprendizagem acompanhando seus
colegas de salas? E o que o professor tem feito de diferente para promover,

aprendizagem e desenvolvimento desses alunos com deficiéncia intelectual?

Professora Paula: Ele tem a mesma capacidade de se desenvolver; é
lento. Com a ajuda dos colegas e dos professores, ele consegue
desenvolver as atividades de seu jeito.

Professora Maria: As vezes ndo, devido a sua aprendizagem ser lenta
e a presenca cada vez maior de alunos com deficiéncia intelectual no
sistema educacional. Mas a diferenca se apresenta, e eu tenho que
lidar com esses alunos que tém muita dificuldade de aprendizagem.
As vezes, dou atencdo e, as vezes, ndo. As turmas tém muito alunos.
Quando trabalho com atividades diferenciadas, todos participam e 0s
colegas colaboram com eles. Eu também, quando posso.

Professora Neura: As vezes, ndo conseguem realizar alguma
atividade ou aprender o assunto proposto (no meu caso,
principalmente, a leitura e a escrita). Precisamos de um
acompanhamento individual, o que é muito dificil pela quantidade de
alunos na sala de aula e & demanda de cada um.

Sabe-se que o0 processo de ensino-aprendizagem requer dos profissionais
estratégias diferenciadas, para incluir de maneira significativa. Assim, perguntou-se a
coordenadora: A metodologia utilizada é apropriada para os discentes? Na escola ha
matérias didaticas pedagogicos para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia intelectual? A coordenadora observou que, na maioria das vezes, existem

alguns materiais.

Perguntou-se também aos professores se, em suas aulas, os alunos com

deficiéncia intelectual acompanham os conteudos aplicados em sala de aula.

Professora Paula: Eles acompanham do seu jeito, com dificuldade.
Tém um bom comportamento, fazem as atividades ladicas, como
jogos, alfabeto mével e outros.

Professora Maria: Comportam-se iguais aos outros. Quando eles se
interessam, participam. As vezes, atrapalham os outros. E quando ndo
se interessam, ndo ddo importancia nenhuma. E mesmo se o professor
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pedir, ndo participam. Tem um que quer ficar na aula sé até a hora do
recreio, e logo depois pede para ir embora para casa.

De acordo com o Ministério da Educacéo:

Né&o é facil e imediata adocdo de novas préticas, pois elas dependem
de mudancas que vao além da escola e da sala de aula. Para que essa
escola possa se concretizar, é patente a necessidade de atualizagdo e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a
aplicacdo de alternativas e praticas pedagdgicas e educacionais
compativeis com a inclusdo (MEC, 2010, p. 9).

Falar de direito a educacdo é, em primeiro lugar, reconhecer o papel
indispensavel dos fatores sociais na propria formacgéo do individuo (PIAGET, 2002, p.
29). Nesse sentido, perguntamos aos professores como se da a relacdo do aluno com
deficiéncia intelectual com o professor e os demais colegas da sala de aula.

Professora Paula: [Busca-se] tratar todos iguais de forma
igualitaria, mais solidéria.

Professora Maria: Alunos em sala de aula comuns, em um sistema
regular de ensino de forma a promover a aprendizagem e 0
desenvolvimento pessoal de todos. Nao é facil até ele se adaptar a sala
com os colegas e os colegas com ele. Essa relacdo entre aluno e
professor aos poucos vai melhorando com paciéncia e determinacéo.

Professora Neura: Até os colegas se acostumarem com ele, a
convivéncia é um pouco conturbada, mas depois que se acostumam,
tudo fica bem. Os colegas passam a cuidar e ajudar em sua
dificuldade. E também como professor, a relacdo melhora quando
ambos se conhecem melhor. Um passa a entender o outro. No inicio, o
docente fica meio perdido e o aluno também.

A relacdo professor/aluno é indispensavel no processo de formacdo do aluno.
Assim, durante o ano letivo, faz-se um acompanhamento desses alunos, buscando-se
tratar a todos de igual para igual, respeitando as necessidades e capacidades de cada um,
pois todos sdo capazes de aprender. “A inclusdo resulta de um complexo processo de
integracdo, de mudancas qualitativas e quantitativas, necessarias para definir e aplicar
solu¢des adequadas. ” (CARDOSO, 2004, p. 25).

E essa relacdo de cumplicidade também € vista com olhar positivo por parte da
coordenadora. Quando perguntamos a ela como € a relacdo do deficiente intelectual
com a gestdo escolar e demais funcionarios, ela respondeu que ndo tem do que reclamar.

Essa relacdo de cumplicidade e apoio é percebida também através do apoio familiar.
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Segundo a coordenadora, a familia procura fazer o “impossivel” para lidar com o

processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Por fim, perguntou-se aos professores: qual a sua opinido sobre o processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual? Quais os aspectos que ressaltaria como

positivos e negativos experimentados nesse processo?

Professora Paula: A garantia de acesso e da permanéncia de todos
na escola comum é absolutamente necesséaria, mas insuficiente para
que se afetiva a educacdo inclusiva em nossas redes de ensino. O
direito a diferenca é determinante para que sejam cumpridas as
exigéncias dessa educacdo, propiciando a participacdo dos alunos no
processo escolar geral, conforme as capacidades de cada um.

Professora Maria: O processo de inclusdo do discente com
deficiéncia intelectual é de suma importancia, porque ele consegue
aprender muitas coisas e também conviver e se socializar em grupos,
respeitar a opinido do outro, participar de atividades coletivas. Seria
muito mais interessante se proporcionarem materiais necessarios e
suporte adequado para lidar com as diferentes situagdes vivenciadas
no nosso cotidiano da sala de aula com esses alunos. E oferecer cursos
de formacéo de acordo com as necessidades do educando. S6 assim se
poderia melhorar o ensino-aprendizagem dos educandos com
necessidades educacionais especiais.

Professora Neuza: O processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual é muito importante porque eles conseguem
aprender muitas coisas e também a conviver em grupo, respeitar a
opinido do outro, participar de atividades em grupo, de brincadeira,
jogos e etc.

O processo investigativo nos faz refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem do aluno com deficiéncia, seja qual for a necessidade especial do aluno.
Contudo, a deficiéncia intelectual vem se mostrando cada vez mais presente no cenario
das escolas brasileiras. Por isso, 0 enfrentamento das dificuldades pelos professores ndo
é uma tarefa facil, seja no ambito pedagogico, na estrutura fisica, no que diz respeito a
sua formacdo, ao apoio familiar ou ao Nucleo Especializado. E importante que esse
preparo e reforco sejam adequados as necessidades dos alunos. Portanto, 0 amparo de
politicas voltadas as necessidades especiais dos alunos é relevante na qualidade do

ensino publico.
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4.4 Acompanhamento da familia

A familia é o contexto no qual se inicia a vida do ser humano. Se o individuo
com deficiéncia intelectual ndo tiver o apoio da familia, fica mais dificil o grupo escolar
obter um bom resultado. Investigou-se também, por meio de entrevista com os pais de

alunos com deficiéncia intelectual, o papel da familia nesse processo:

Iniciou-se a entrevista com a seguinte pergunta: Como foi a gravidez de seu filho

com deficiéncia intelectual e o desenvolvimento dele durante a gravidez e depois?

Mée Albertina: Durante gravidez de minha filha, correu tudo bem.
S6 no parto que ocorreram umas complicagdes, e no seu
desenvolvimento.

Mae Ana: Durante a gravidez, fiz o pré-natal em um posto de satde.
A gravidez foi de nove meses completos, com algumas complicacdes.
No entanto, nasceu de parto normal. Sentou aos sete meses engatinhou
aos nove meses. Andou depois dos dois anos, demorando um pouco
mais para falar. Aos dois anos e meio, achei que seu desenvolvimento
foi um pouco lento.

Quando voceés perceberam que ele tinha deficiéncia intelectual?

Mae Ana: Foi um impacto emocional quando descobrimos que tinha
deficiéncia. Foi muito dificil aceitar.
SO na infancia que percebemos que tinha algo e umas dificuldades.
Levamos ao especialista e ele fez o diagnéstico de deficiéncia
intelectual, passando a ser medicado.

Mae Albertina: Percebemos quando ele iniciou o periodo de
escolaridade. Ele ndo conseguia desenvolver habilidades escolares
dentro dos padrdes da idade dele. Foi ai que comecei a perceber que
tinha algum problema e o levei ao médico. Ele diagnosticou meu filho
com distdrbio mental.

Como vocé cuida de seu filho. E diferenciado porque ele é especial?

Mae Ana: Tenho um olhar diferenciado e procuro dar mais atencéo.
Todos necessitam de cuidados, mas o que tem deficiéncia precisa mais
de cuidados.

Mae Albertina: Cuido igual dos outros filhos, mas sempre dou um
pouco mais de atencdo a ele. Somos carinhosos e respeitosos,
mostrando também as limitacBes. Ndo é tarefa facil. Minha maior
inquietacdo é como ele vai ser tratado na sociedade. As vezes, eles s&o
rotulados como inferiores, e sofrem diversas formas de preconceitos.
Procuro sempre proteger e ndo deixo ele sair sozinho de casa. Tenho
medo de que alguém o maltrate. O papel de pai que a mim é atribuido
¢ o de cuidar do meu filho e a relacdo entre pais e filho é muito
importante para o desenvolvimento de suas potencialidades.
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Vocés pais do educando com necessidades educacionais especiais colaboram
com a escola e professores frente ao processo de incluséo de seu filho?
Mae Albertina: Quando posso, vou sempre a escola. Vejo que, ao
estudar, ele esta avancando bem, desenvolvendo seu lado sécio
efetivo, participando mais das aulas, sendo solidario com os colegas,
posicionando-se em suas colocacdes e seus sentimentos. Mesmo que,

as vezes, os professores ndo deem a atencdo necessaria, de que ele
precisa.

Mae Ana: Colaboro sim, mas poderia ser mais presente na escola.
Poucas vezes vou a sala de aula. Também a professora estd sempre
mandando convite e pedindo para auxiliar meu filho nas atividades
escolares e incentivar a frequentar a escola. Tem dia que ele ndo que ir
para a aula.

Esse acompanhamento da familia deve tambem ser feito de maneira estratégica,
temporariamente, para que a crianga ndo compreenda que sem aquele acompanhamento
ela ndo € capaz. Trata-se de um incentivo. Conforme afirmar (DESSEN e POLONIA

2007, p. 22), tanta familia como escolar:

S&do responsaveis pela transmissdo e construcdo do conhecimento
culturalmente organizado, modificando as formas de funcionamento
psicoldgico, de acordo com as expectativas de cada ambiente.
Portanto, a familia e a escola emergem como duas instituicGes
fundamentais para desencadear os processos evolutivos das pessoas,
atuando como propulsoras ou inibidoras do seu crescimento fisico,
intelectual, emocional e social.

Alguns pais se preocupam em deixar seus filhos na escola. Ficam apavorados
pelo fato de eles darem “trabalho” em casa. Por esse motivo, alguns pais acabam tirando
seus filhos da escola. Percebemos, enfim, ser muito importante os pais estarem
presentes na escola. “Como primeira mediadora entre 0 homem e a cultura, a familia
constitui a unidade dinamica das relacGes de cunho afetivo, social e cognitivo que estdo
imersas nas condi¢des materiais, histdricas e culturais de um dado grupo s6cia” Dessen,
Polonia, (2007, p. 21). Esse contato familiar € fundamental, para que os pais possam
observar o comportamento dos filhos dentro do ambiente escolar, o que gostam de
fazer, suas preferéncias, que talvez ndo mostrem em casa. Por isso, ressalta-se a
importancia de haver um acompanhamento dos pais no desenvolvimento da

aprendizagem do aluno, dentro e fora do ambiente escolar.
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4.5 Observacoes

Observamos as atividades propostas e 0 comportamento tanto dos alunos quanto
das professoras envolvidas no processo de ensino-aprendizagem em curso na turma do
4° e 7° ano, bem como a sala de recursos do Ensino Fundamental | e 11. Esta observacéo
teve como proposito entender e compreender a pratica de ensino e as relagbes das
atividades propostas em sala de aula.

A primeira aula observada aconteceu na turma do 4° ano, formada por 24 alunos,
sendo 13 meninas e 11 meninos. Os alunos foram bastante receptivos e colaboraram
com o periodo de observacdo, reagindo de forma educada e participativa. N&o
demonstrou-se, em momento algum, nenhum tipo de constrangimento em razdo da

presenca da pesquisadora. A observagéo teve inicio as 7h 30 e encerrou-se as 11h30.

4.6 Observac0Oes da Sala de Aula — Turma do 4° ano do Ensino Fundamental |

Durante o periodo de observagdo na turma de 4° ano, ficou evidente, no que diz
respeito ao comportamento da crianca, que ela é bastante retraida, apresentando
inseguranca com relacdo a turma e resisténcia em obedecer as regras estabelecidas para
desenvolver as atividades no ambiente de aprendizagem. Foi necessario a professora
intervir por diversas vezes para que ela fizesse a atividade, respeitando sempre o
momento e seu jeito. Ficou claro que ela ndo consegue acompanhar os conteudos
apresentados pela professora, fazendo bolinhas e escrevendo a letra “A” no caderno, e
pintando, em seguida, um desenho. Destaca-se que, apesar do comportamento retraido,
e as vezes agressivo, ela sempre participa das atividades coletivas e das atividades
ludicas.

Em alguns momentos, chegou a auxiliar a professora na sala de aula,
socializando-se e ajudando-a com os materiais didaticos, distribuindo-os aos colegas

quando necessario.

4.7 Observacédo da Sala de aula — Turma do 7° ano do Ensino Fundamental 11
A aula observada aconteceu na turma do 7° ano, composta por 34 alunos, sendo
15 meninas e 19 meninos. Os alunos foram receptivos e colaboraram com a observacéo,

reagindo educadamente. A observacao teve inicio as 7h 30 e encerrou-se as 11h30.

A adolescente demonstrou ser um pouco retraida durante o periodo de
observacdo. Apresentou seguranga na turma, obedecendo as regras estabelecidas para

desenvolver as atividades no ambiente de aprendizagem e colaboragéo para com os
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principios educativos dentro da escola. Apesar desses aspectos, a professora teve que
auxilia-la bastante e colaborar para que fizesse a atividade. N&o conseguiu acompanhar
os contetidos apresentados pela professora na lousa, fez cdpias e atividades no caderno,
mas ndo conseguiu resolver as atividades sozinha. Os colegas a ajudam nas atividades.

Participa das atividades coletivas e ludicas. E independente em algumas situagdes.

Na andlise das entrevistas, percebe-se que ha concordancia entre os dirigentes
da escola. E apesar de ndo terem capacitacdo, os professores fazem o possivel para
alcancarem os objetivos almejados.

Nota-se que ha uma busca por incluir no PPP novas metodologias de ensino
voltadas ao ensino-aprendizagem dos educandos com necessidades educacionais
especiais. Percebe-se também o esforco de professores para ensinar esses alunos,
mesmo com a dificuldade de mediar uma sala com dois alunos com deficiéncia
intelectual e mais 34 alunos ditos “normais”, buscando-se atender a todos de maneira
satisfatoria. Ressalta-se o fato de haver um professor, no turno oposto, que trabalha com

os alunos com deficiéncia intelectual, a fim de que se obtenha um melhor resultado.

Em relacdo ao acompanhamento dos pais, alguns “deixam a desejar”, o que
atrapalha bastante o desenvolvimento desses alunos. Sabe-se que a familia deve estar
sempre presente na educacdo dos filhos, para que sintam-se entusiasmados. Ja houve,

inclusive, casos de desisténcia de alunos por falta de apoio familiar.
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo pensar como vem se dando a aprendizagem e a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual do Ensino Fundamental | e Il, em uma
escola do municipio de Carinhanha, levando os professores a fazer uma reflexdo sobre a

situacdo de tais alunos.

Ao longo da pesquisa podemos perceber a necessidade de melhorar a estrutura
escolar para acolher os alunos com necessidades educacionais especiais — NEE, de
modo especifico os alunos com deficiéncia intelectual que foi o foco desta pesquisa. A
escola a qual realizamos este trabalho conta com uma sala de recursos multifuncionais,
no entanto, essa ndo desempenha toda a capacidade que dela poderia ser implementada,
devido a falta de profissionais capacitados para atuar na educacao inclusiva.

Percebemos que a instituicdo recebe esses alunos com necessidades educacionais
especiais, mas eles nem sempre sdo aceitos em sala de aula. Ressalta-se o fato de alguns
pais ndo aceitarem que seus filhos sejam colegas desses alunos com deficiéncia.
Sabemos que a participacdo dos pais e fundamental para o desenvolvimento do aluno
com necessidades educacionais especiais, contudo, a escola deve oportunizar a
participacdo ativa dos pais, ajudando-os a compreender melhor as necessidades
educacionais de seus filhos, para que por meio deste conhecimento consigam colaborar

no desenvolvimento das capacidades e potencialidades da crianca.

Ressaltamos também, a necessidade de estruturar o PPP (Projeto Politico
Pedag0gico) da escola para que esse contemple em sua estrutura estratégias e metas
para a educacdo inclusiva, sabe-se que uma escola inclusiva se constroi, por meio da
organizacdo curricular e metodoldgica, pois a construcdo de um projeto inclusivo nasce
do desejo e da vontade de construir uma escola para todos, onde cada aluno tenha a sua

necessidade educacional atendida e compreendida.

Também consideramos necessario que a escola oportunize a capacitacdo dos
professores para atuarem na educacdo inclusiva, levando essa demanda aos 6rgaos
competentes como a Secretaria Municipal de Educag¢do. Uma vez que a capacitacdo e
formacdo continuada nesta area ajudard ao docente compreender melhor como realizar
seu trabalho em sala de aula, valorizando as diferengas e as capacidades de cada

educando.
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Por fim, observa-se a necessidade de melhor equipar as escolas com recursos
materiais e humanos, preparando os docentes, para que possam trabalhar atendendo as
necessidades de cada educando. E nessa direcio que a sociedade podera deixar de lado a

exclusdo e buscar novas formas de melhorar a realidade.
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APENDICES
Apéndice - A

Universidade de Brasilia

‘ ' Instituto de Psicologia
Coordenacao dos Cursos de Pos-Graduacgao Lato Sensu

Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusao
Escolar

Polo educacional: Dona Carmen/Carinhanha

Orientadora: Fernanda Cupolillo Miana de Faria.

Aluna: Dilza Cassiano Pereira

Escola Analisada: Escola Municipal Jose Rodrigues de Brito

Entrevistados (as): Dire¢cdo, coordenacdo pedagogica, professores, alunos e pais de

alunos.

Entrevistas

Roteiro da entrevista diretor e coordenador

Data da entrevista: \ \

Nome do entrevistado(a):

Sexo: Idade: \ \

Funcéo

Formacdo Académica:

Natural de: Estado:

Tempo de exercicio na docéncia:

QUESTAO 1 - A Educacio Inclusiva faz parte da politica pedagdgica desta instituicao
de ensino ha quanto tempo? Em sua opinido o PPP da escola atende as necessidades

dos alunos com deficiéncia Intelectual?
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QUESTAO 2 - Quantos educandos com deficiéncia intelectual estdo matriculados nesta

escola? Em que séries? Como ¢ feita & promocao dos alunos para séries seguintes?

QUESTAO 3 - Quais dificuldades & escola enfrenta para atender os alunos com

deficiéncia intelectual?

QUESTAO 4 - O que a escola tem favorecido para desenvolve o processo de inclusdo

do aluno com deficiéncia intelectual?

QUESTAO 5 - A Secretaria de Educacdo tem colaborado na pratica da incluséo, na

escola? Como?

QUESTAO 6 - Na escola tem sala de recurso, com atendimento especializado e recebe

recurso direcionado a essa sala? E como é esse atendimento?

QUESTAO 7- Como é a relacdo do aluno com deficiéncia intelectual com a gestdo

escolar e demais funcionarios?

QUESTAO 8- A instituicdo de ensino tem recebido apoio dos familiares dos alunos

com deficiéncia intelectual?

QUESTAO 9 - A metodologia utilizada é apropriada para os discentes?Na escola ha
matérias didaticas pedagdgicas que favoreca aprendizagem dos a educando com

necessidades?
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QUESTAO 10 - Quais as medidas precisa ser tomadas para melhorar o acesso a
permanéncia dos discentes com deficiéncia intelectual?Ha parcerias da secretaria de
salde e Assisténcia Social ou esses alunos ndo recebeu nem nenhum assisténcia desses

0rgaos?



Apéndice - B

Roteiro da entrevista professor

Data da entrevista: \ \

Nome do entrevistado(a):

Sexo: Idade:

Funcéo

Formacdo Académica:

Natural de:

Tempo de exercicio na docéncia:

Estado:

QUESTAO 1- O que entende por educacéo de educacio inclusiva?

41

QUESTAO 2 - Como se déa a relacdo do aluno com deficiéncia intelectual com o

professor e demais colegas da sala de aula?

QUESTAO 3 - Como é oferecido o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia

intelectual na aula e as respectivas disciplinas?

QUESTAO 4 - Os docentes receberam alguma formacéo especifica para atender esses

alunos com deficiéncia intelectual?

QUESTAO 5 - As atividades proposta, para os alunos com deficiéncia intelectual séo as

mesmas?
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QUESTAO 6 - Os Educandos com necessidade especial conseguem desenvolver sua
aprendizagem juntamente com seus colegas de salas? E o que o professor tem feito de
diferente para promover, aprendizagem e desenvolvimento desses alunos com deficiente

intelectual?

QUESTAO 7 - As familias dos alunos tem dado suporte para o professor frente esse

processo de ensino/aprendizagem?

QUESTAO 8 - Em sua opinido os discentes demonstram vontade de aprender? Como é

essa aprendizagem?

QUESTAO 9 - Em suas aulas os alunos com deficiéncia intelectual comporta diante dos

contetdos aplicados em sala de aula?

QUESTAO 10 - Qual sua opinido sobre o processo de inclusio do aluno com
deficiéncia intelectual: E qual aspecto positiva e negativos experimentado nesse

processo?



Apéndice - C

Roteiro da entrevista com pais

Data da entrevista: \ \

Nome do entrevistado(a):

Sexo: Idade:

Funcéo

Formacdo Académica:

Natural de:

Tempo de exercicio na docéncia:

Estado:
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QUESTAO 1 - Como foi sua gravidez de seu filho com deficiéncia intelectual e o

desenvolvimento dele durante a gravidez e depois?

QUESTAO 2 - Quando vocés perceberam que ele tinha deficiéncia Intelectual?

QUESTAO 3 - O cuidado com seu filho é diferenciado por que ele é especial?

QUESTAO 4 - Vocé, enquanto pai de educando com necessidade educacional especial

colabora com a escola e professores frente ao processo de inclusdo de seu filho?
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ANEXOS

Anexo - A

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude
PGPDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil - UAB
Polo:

Para: o(a): Ilmo(a). Sr(a). Diretor(a)
Instituicéo:

Carta de Apresentagéo
Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. S* o(a) cursista po6s-graduando(a)

que esta em processo de realizagdo do Curso de Especializagdo em
Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo Escolar.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodologicas podem envolver: entrevista com professores, pais ou outros
participantes; observacao; e analise documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacgdo continuada dos
professores e profissionais da educacdo, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educacao
inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposi¢do de Vossa Senhoria para
maiores esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéo e Inclusdo Escolar: Prof® Dr2 Diva Albuquerque Maciel

Campus Universitario Darcy Ribeiro - Instituto de Psicologia — Brasilia -DF
ICC - SULTelefones:+55 (61) 3107-6911
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Anexo - B

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude -
PGPDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do

responsavel pela instituicdo), da (nome da

instituicéo) esta de acordo com a realizacéo da pesquisa

, de responsabilidade do(a) pesquisador(a)

, aluna do Curso de

Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e Inclusdo Escolar no Instituto
de Psicologia do Programa de Pés-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento

Humano da Universidade de Brasilia, realizado sob orientacdo da Prof. Doutor/Mestre.

@) estudo envolve a realizacédo
de (entrevistas, observacdes e
filmagens etc) do atendimento

(local na instituicho a ser

pesquisado) com (participantes da pesquisa).
A pesquisa terd a duracdo de (tempo de duracéo em dias), com previsdo de
inicio em e término em

Eu, (nome completo do
responsavel pela instituicéo), (cargo

do(a) responsavel do(a) nome completo da instituicdo onde os dados serdo coletados,
declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucio
CNS 196/96. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidade como institui¢do
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.
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(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela institui¢do

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicdo

Campus Universitario Darcy Ribeiro - Instituto de Psicologia — Brasilia -DF
ICC — SULTelefones:+55 (61) 3107-6911
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Anexo - C

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou
realizando um estudo sobre . Assim,
gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a
pesquisa. Esclareco que este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promocao de condigcdes
favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda,
favorecer o processo de formacgdo continuada dos professores nesse contexto de
ensino.. A coleta de dados sera realizada por meio de

(explicitar todas as técnicas de coleta de
dados: gravacdes em video das situacbes cotidianas e rotineiras da escola;
entrevistas, observacdes, questionarios etc.). Esclareco que a participacdo no estudo
é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé poderad deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou
alteracdo dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo serd divulgada em hipotese alguma e que os dados obtidos serdo
mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de
sua participacdo na pesquisa, tais como (explicitar instrumentos de
coleta de dados), ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar
pelo telefone ou no endereco eletrénico .
Se tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-
mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o0(a)
pesquisador(a) responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencédo e colaboracgéo.
Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor
Nome do Professor:
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Anexo - D

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED
Curso de Especializagédo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo
Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou

realizando um estudo sobre

Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar

com a pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de

(explicitar todas as técnicas de coleta de

dados: gravacOes em video das situacOes cotidianas e rotineiras da escola;

entrevistas, observacdes, questionarios etc.)

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer
remuneracdo ou beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que
desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteragdo dos servicos
disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em
hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados
coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como

(explicitar instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar

pelo telefone ou no endereco eletrénico . Se

tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail
de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragéo.
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Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante VVoluntério
Nome do Participante Voluntéario:

E-mail(opcional):




