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RESUMO

Introducdo: Sdo considerados alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE),
aqueles que apresentam dificuldades de longo prazo, sejam estas de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, dificuldades as quais estando em contato com diversas barreiras
podem limitar a participagdo plena e efetiva desses sujeitos na escola e na sociedade. A
inclusdo € um processo de participacao social plena, por isso, ndo se resume apenas a algumas
areas da vida humana, como salde, lazer e educacdo. Deve se fazer presente em todas as areas
da vida do sujeito, inclusive a educacional. Objetivo: Visto que as pessoas com deficiéncia
tém direito a educacdo em todos os niveis de ensino, o objetivo deste estudo é verificar
analisar e comparar o percentual de alunos com NEE matriculados em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) do Distrito Federal (DF), publicas e privadas, bem como identificar as
principais deficiéncias encontradas. Metodologia: Trata-se de um estudo quantitativo,
descritivo o qual foi realizado através de pesquisas bibliograficas e documentais, bem como
interpretacdo e comparacdo dos dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) quanto ao numero de pessoas com deficiéncia
matriculadas no ensino superior do DF. Resultados: Os resultados encontrados ampliam a
discussdo sobre 0 assunto, pois houve um numero crescente de matriculas no DF entre 0s anos
de 2011 e 2014. Conclusédo: Sugere-se a realizacdo de estudos que possam identificar qual a
realidade vivida por esses alunos inseridos em IES do DF e se as Instituicdes realizam um

atendimento de qualidade, satisfatorio aos estudantes.

Palavras-chave: Instituicdo de Ensino Superior. Educagéo Especial. Aluno com Deficiéncia.

Inclusdo no ensino superior.



ABSTRACT

Introduction: Students with Special Educational Needs (SEN) are those who present
physical, mental, intellectual or sensory long-term difficulties. When these students are faced
with some obstacles in a school or society, they may not have a full and effective
participation. Inclusion is a entire social participation process, therefore, is not just about
some areas of human life such as health, leisure and education. It must be included in all
individual's life, including education. Objective: Considering that people with disabilities are
entitled to education at all levels, the aim of this study is to verify, analyze and compare the
percentage of students with special needs enrolled in Higher Education Institutions (HEIS),
publics and privates, in the Federal District (DF) as well as identify the main weaknesses
found. Methodology: It is a quantitative and descriptive study which was developed through
bibliographical and documentary researches, also interpretations and comparisons from a data
survey provided by the National Institute of Educational Studies Anisio Teixeira (INEP) and
the number of enrolled people with disabilities in higher education in the Federal
District. Results: The achieved results extend the discussion of the subject, because there
were a growing number of enrollments in DF between the years 2011 and
2014. Conclusion: It is suggested a research to identify the real life experienced by these
students placed in HEI of DF and if these Institutions provides a quality assistance to the

students.

Keywords: Higher Education Institution. Special Education. Student with Disabilities.

Inclusion in Higher Education.



INTRODUCAO

De acordo com o documento da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1989), deficiéncia é todo dano ou anomalia de estrutura
ou funcdo psicoldgica, fisioldgica ou anatdbmica, dano este que possa gerar incapacidade para
a execucdo de atividades, dentro do que se considera normal para o ser humano. Este
documento considera pessoa com deficiéncia a que se enquadra nas deficiéncias fisicas,
auditivas, visuais, mentais ou multiplas deficiéncias.

S&o considerados estudantes com deficiéncia aqueles que tém dificuldades de longo
prazo sejam estas de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, dificuldades as quais
estando em contato com varias barreiras podem limitar a participacdo plena e efetiva desses
sujeitos na escola e na sociedade (BRASIL, p.15, 2008).

O termo incluséo, de acordo com Santos (2003), é um processo de participacao social
plena, ou seja, ndo ira se resumir apenas a algumas areas da vida humana, tais como, saude,
lazer e educacdo. Trata-se, portanto, de uma batalha, uma luta diaria, que deve se fazer
presente em todas as areas da vida de um sujeito, inclusive a educacional. Refere-se também a
todos os esforcos, os quais tenham o objetivo de garantir a participagdo maxima de qualquer
cidaddo em uma sociedade na qual ele tem direitos e deveres. Levando em conta suas
habilidades, interesses e necessidades de aprendizagem, como afirma o estudo de Rocha e
Miranda (2009).

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, define a educa¢do como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Entre os dias 7 e 10 de junho de 1994, como resultado da Conferéncia sobre
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), na cidade de Salamanca na Espanha, foi criada a
Declaracdo de Salamanca que € considerada mundialmente como um dos mais importantes
documentos que visam a inclusdo social por tratar sobre os principios, as politicas e as
praticas na area das necessidades educativas especiais, que devem reger a educacgdo especial
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (1994), estabelece que 0s paises que participaram da
conferéncia devem assegurar a educacdo de pessoas com deficiéncia como parte integrante do
sistema educacional além das providéncias quanto as NEE. Assim, como 0s governos, as

organizacOes de pessoas com deficiéncia também fizeram parte na busca pela melhoria do



acesso a educacgdo para aqueles que ainda se encontravam desprovidos deste direito. Neste

documento, também é citado que a Estrutura de A¢do em Educacdo Especial tem o objetivo

de informar sobre politicas e acfes governamentais e ndo governamentais, organizacoes

internacionais ou agéncias nacionais de auxilio e outras instituicbes na implementacdo da

Declaragéo de Salamanca.

Baseando- se nos principios da Declaracdo de Salamanca (1994), pode-se ressaltar:

° Sistemas educacionais deveriam ser designados, e 0s programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades;

. Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades;

) Escolas regulares que possuam tal orientacéo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacéo efetiva a maioria das criangas
e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional (SALAMANCA, 1994, p.1).

Na perspectiva da Educacdo Superior, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional, (LDB) lei n® 9.394 criada em 20 de dezembro de 1996, descreve a Educacdo

Superior como:

[...] Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:

| - estimular a criagcdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formag&o continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacBes ou de outras formas de comunicagéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo [...] (BRASIL,1996, p.16).

Considerando a exclusdo histdrica dos alunos com NEE, observou-se através dos

estudos de Albino e Melo (2012), que com o surgimento das politicas educacionais inclusivas



houve um aumento significativo em relagdo ao nimero de alunos que ingressaram nas
instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil.

O Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 2003, na perspectiva de que toda pessoa
com deficiéncia tem direito a escola, criou o Programa “Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade em todos os Estados e Distrito Federal”. Este programa teve como objetivo a
formacéo de gestores e educadores para efetivar a transformagéo dos sistemas educacionais
inclusivos, tendo como principal intuito garantir os direitos dos alunos com NEE ao acesso e
permanéncia de qualidade em escolas regulares (BRASIL, 2005).

No ano de 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Ministério da Educacao,
Ministério da Justica e a UNESCO lancam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. Este plano tem como finalidade promover no curriculo da educacdo béasica tematica
que estejam relacionadas as pessoas com deficiéncia para desenvolver acbes que possibilitem
a inclusdo, acesso e permanéncia destas pessoas no ensino superior (BRASIL, 2008).

De acordo com, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), a convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, aprovada pela
ONU, garante o direito da educacao e inclusdo desses alunos no ensino superior e em todos 0s
niveis de ensino. Esta politica tem por objetivo garantir a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia, orientando os sistemas de ensino de forma que possam assegurar a esses alunos o
acesso ao ensino regular, participacdo, aprendizagem e continuidade nos demais niveis
ensino. Garante também, o ensino transversal da educacdo infantil até o ensino superior,
incluindo a formacdo de professores para o atendimento educacional especializado em
conjunto com outros profissionais da educacdo para inclusdo. Além disso, busca criar
politicas publicas para a conscientizacdo da populacdo a respeito das diversidades da pessoa
com deficiéncia (BRASIL, 2008).

De acordo com Sassaki (1997), é essencial que a inclusdo esteja equivalente com “o
processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade.”

O estudo de Rocha e Miranda (2009) menciona que além da sociedade, as Instituicdes
precisam adaptar-se as necessidades da pessoa com deficiéncia. Porém, os autores afirmam
que a forma limitada como as escolas e InstituicGes ainda atuam, tém levado grande parte dos
alunos a exclusdo, principalmente das minorias, quer sejam sociais, sexuais, de grupos étnicos

ou de pessoas com deficiéncia.
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Recentemente, a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de
dez anos, a partir da data em que foi sancionada, 26/06/2014, estabelece diretrizes, metas e
estratégias de concretiza¢do do campo da educacdo (BRASIL, 2014).

Sdo diretrizes do PNE:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocao do principio da gestdo democratica da educacao publica;

VIl - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educa¢do como
propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizag&o dos (as) profissionais da educagéo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014, p.32).

Como afirma Campos (2014), é importante promover discusdes a respeito da inclusao
tanto como um direito das pessoas com deficiéncia como obrigacdo do Estado, Instituicdes e
da sociedade de garantir esta insercéo.

Visto que as pessoas com deficiéncia tém direito a educacdo em todos os niveis de
ensino, 0 que esta previsto pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, este trabalho teve como objetivo geral verificar quantos desses alunos
estdo matriculados em Instituicbes de Ensino Superior (IES) do Distrito Federal. E assim,
analisar e comparar o percentual de alunos com NEE matriculados em IES publicas e privadas
do Distrito Federal. E como objetivos especificos, apontar as deficiéncias mais predominantes
nos cursos de graduacdo das IES do Distrito Federal e desta forma procurar colaborar com a

informagado a respeito de egressos com deficiéncia nas IES do Distrito Federal.

DESENVOLVIMENTO

Neste estudo foi utilizada a abordagem quantitativa, descritiva que consiste na coleta
de dados numéricos, para que estes possam ser “analisados por procedimentos estatisticos” a
fim de verificar a relacdo entre as varidveis encontradas Creswell (2008), transformando os

dados em informagdes.

Primeiramente, realizou-se um levantamento bibliografico nas bases de dados Scielo,
Google Académico, e Periodicos CAPES, utilizando os descritores: instituicdo, ensino

superior, aluno, deficiéncia e inclusdo, além de suas combinacgdes. Para pesquisa sobre o
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tema, foram encontrados 15 artigos, publicados no periodo de 2003 a 2016. Depois da leitura
dos resumos, 8 artigos foram excluidos por ndo abranger o tema da pesquisa, restando 7
artigos que foram utilizados na pesquisa.

Devido a falta de artigos relacionados a temas especificos e relevantes para a pesquisa,
realizou-se uma segunda busca nos bancos de dados, utilizando os seguintes descritores:
educacéo superior, mercado de trabalho, deficiente auditivo, aluno com deficiéncia, autismo,
ensino médio, ensino superior, além de suas combinagdes. Sendo encontrados 16 artigos.
Apobs a leitura dos resumos, 7 artigos foram excluidos por ndo contemplar o tema abordado na
pesquisa, restando 9 artigos que foram incluidos no estudo.

Os critérios de inclusdo foram: Artigos que abordassem a temaética da inclusdo no
Ensino Superior, e de exclusdo os que fugissem deste objetivo. Os artigos contemplaram o
periodo de 2003 a 2016.

Os dados foram coletados através de documentos disponibilizados pelo INEP no ano
de 2011 a 2014. E foram langados em um programa a fim de produzir planilhas e célculos, 0s
quais foram analisados por tabulacéo simples e analisados dados gerais do Brasil e do Distrito
Federal.

Como parte dos resultados desta pesquisa, foram analisados os dados do resumo
técnico do Censo da Educacdo Superior, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2013), responsavel pela coleta de dados
educacionais tem como objetivo trazer um retrato geral da educacdo superior brasileira. O
Censo é uma pesquisa declaratdria e as IES tem participacao obrigatéria (INEP, 2013).

O resumo técnico do Censo da Educagdo Superior, INEP (2013) traz os dados do
Censo da Educagédo Superior de 2011 referentes ao Brasil, no qual participaram 2.365 IES,
sendo que destas 2.004 (84,7%) unidades sdo referentes a faculdades, 8,0% (190)
universidades, 131 (5,6%) centros universitarios e 1,7% (40) representam 0s Institutos
Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e os Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica (CEFETS). Considerando a categoria administrativa, das IES que participaram
do Censo da Educagdo Superior de 2011, 88,0% s&o privadas e 12,0% sdo InstituicOes
publicas.

Neste mesmo documento, foram alteradas as terminolgias das variaveis “baixa visdo”
para “visdo subnormal ou baixa visdo” e “Deficiéncia intelectual/mental” para “deficiéncia
intelectual” e foram também incluidas no censo 2011 as categorias “Autismo infantil”,
“Sindrome de Asperger”, “Sindrome de Rett”, “Transtorno Desintegrativo da Infancia” e

“Altas habilidades/Superdotagao™.
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No Distrito Federal, de acordo com os dados do Censo do Ensino Superior divulgado
pelo INEP, os Cursos de Graduagdo Presenciais e a Distancia, os quais se dividem nas
categorias: Universidades, Centros Universitarios, Faculdades, IF ¢ CEFET’s. O numero de
alunos com NEE matriculados no ano de 2011 foi de 759 no DF. Dessas, 65 (8,6%)
matriculas sdo em instituicdes publicas e 694(91,4%) em instituicdes privadas (INEP, 2011),

como pode ser observado no quadro 1.

Quadro 1 — Matriculas gerais/matriculas deficientes no Distrito Federal em 2011

Matriculas — Pablico Matriculas — Pessoas com

geral deficiéncia
Publica 28.591 65
Privada 158.851 694
Total 187.442 (759)

Dados: Censo do Ensino Superior INEP - 2011
Elaboracdo: Prépria

Em relacdo ao quesito de matriculas, realizadas no periodo de 2011 a 2014, é possivel
perceber grandes avancos. De 2011 a 2013, o numero de matriculas apresentou um
crescimento significativo, pois de 759 matriculas de alunos com NEE em 2011, foram
alcancadas 1506 matriculas no final de 2013. Apesar de existir um decréscimo de 38,7% nas
matriculas em 2014, o ingresso nas IES publicas nesse ano obteve um aumento significativo
representando 78,2% o que corresponde a um aumento de 74 matriculas (INEP, 2011 — 2014).

Estes dados podem ser observados no quadro 2.

Quadro 2 — Matriculas gerais/matriculas deficientes, no Distrito Federal, de 2012 a 2013

2012 2013 2014

Matriculas | Matriculas | Matriculas | Matriculas | Matriculas | Matriculas

gerais deficientes gerais deficientes gerais deficientes
Publica | 30.730 101 32582 (94 33.277 (168)
N
Privada | 160.347 901 171.239 1.412 185.280 754
N J—

Total 191.077 {1.002 ) 203.821 1.506 ) 218.557 ( 922)

Dados: Censo da Educacédo Superior — INEP (2012-2014)
Elaboracéo: Propria
No ano de 2014 o numero de académicos com NEE matriculados nos Cursos de

Graduagdo Presenciais e a Distancia, incluindo Universidades, Centros Universitarios,
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Faculdades, IF ¢ CEFET’s, totalizou 922 matriculas no DF. Destas 168 (18,2%) matriculas
sdo em institui¢des publicas e 754 (81,78%) em instituicdes privadas (INEP, 2014).

Neste mesmo periodo, de acordo com o Censo do Ensino Superior divulgado pelo
INEP, no Brasil existem 33.377 matriculas de alunos com NE no ensino superior. Deste
namero, 168 estdo matriculados nas IES publicas do DF e 754 nas IES privadas, totalizando
922 matriculas de pessoas com deficiéncia no DF no ano de 2014, como pode ser observado

na tabela 1.

Tabela 1 — Percentual de matriculas deficientes, Brasil/Distrito Federal, no ano de 2014

2014

Distrito Federal Brasil

Matriculas deficientes Percentual Matriculas deficientes  Percentual

Pablica 168 13723 41,12%

Privada 754 81,78% 19654 58,88%
Total 100,00% @ 100,00%

Dados: Censo da Educacédo Superior — INEP 2014

Elaboracéo: Propria

Nos dados apresentados referentes a Educacdo Basica, vemos que no ano de 2013 o
total de matriculas de alunos com NEE no ensino médio foi de 48.589, e o nimero de
matriculas no Ensino Superior no mesmo ano foi de 29.034 matriculas de alunos com NEE,
representando uma queda de 59,8% no numero de estudantes matriculados, podendo ser
observado na tabela 2.

E referente ao total de alunos com NEE matriculados no ensino médio no ano de 2013
representa apenas 0,6% do total geral de matriculas de alunos sem deficiéncia/ considerados

normais. Ja no ensino superior o total de alunos com NEE, representa 0,4% do total geral.
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Tabela 2 — Numero de Matriculas Gerais e ha Educacéo Especial por Etapa de Ensino —

Brasil — 2011 — 2013

Niveis Etapa Modalidade 2011 2013
Classes Especiais e Escolas
Exclusivas 23.750 16.977
Educacdo Infantil Classes Comuns (alunos incluidos) 39.367 42.982
Total Educacdo Especial 63.117 59.959
Total geral 6.980.052 7.590.600
Classes Especiais e Escolas
. . Exclusivas 131.836 118.321
Eg%g?fso FunEdr:rlr?eon tal Classes Comuns (alunos incluidos) 437.132 505.505
Total Educagéo Especial 568.968 623.826
Total geral 30.358.640 29.069.281
Classes Especiais e Escolas
Exclusivas 1.140 1.233
Ensino Médio  Classes Comuns (alunos incluidos) 33.138 47.356
Total Educacdo Especial 34.278
Total geral 8.400.689 8.312.815
Educagéo Ensino Superior Total Educacéo Especial 23.250
Superior Total geral 6.739.689 7.305.977

Dados: Adaptada Resumo Técnico INEP (2011; 2013)
Elaboracéo: Propria

Em relacdo aos tipos de deficiéncias apresentadas, nos anos de 2011 a 2014 os tipos de

deficiéncia no Brasil e DF foram: Cegueira; Baixa Visdo; Surdez; Deficiéncia Auditiva;

Deficiéncia Fisica; Surdocegueira; Deficiéncia Multipla; Deficiéncia Intelectual; Autismo

Infantil; Sindrome de Asperger; Sindrome de Rett; Transtorno Desintegrativo da Infancia e

Superdotacdo, podendo ser observadas no quadro 3.
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Quadro 3 — Tipos de necessidades especiais — Brasil e Distrito Federal

| 2012
Cequeira> | 3613]
Baixa Visao | 6679
| 1650
iéncia Audifiva | 6008 5321 451
Qeficiencia Fisica> | | 6692
Surdocegueira | 124 116 0]
Deficiéncia Multipla | 474]
Deficiéncia Intelectual 549 989
Autismo Infantil m
Sindrome de Asperger \ m
Sindrome de Rett m
Transtorno
Desintegrativo da . .
Inféncia 58 119 1
Superdotagao

Dados: Censo da Educacdo Superior — INEP (2011 a 2014)
Elaboragdo: Prdpria
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Tabela 3 — Tipos de necessidades especiais — Brasil e Distrito Federal (2011 e 2014)

Tipo de
Necessidade Brasil Distrito Federal
Especial
2011 Perc?ntua 2014 Perc?ntua 201 rercentua 20£11 IIDercentua
Cegueira 3301 14,2% 1883 55% 193 25,4% (79 8,4%
Baixa Viséo 5944 25,6% 7938 232% 73 9,6% 153 16,5%
Surdez 1582 6,8% 1629 4.8% 74 9,7% 46 5,0%
Deficiéncia
Auditiva 4078 175% 5321 156% 176 2320 CL10  11.9%

Deficiéncia 1031
Fisica 5946 25,6% 1 30,2% 179 23,6% 36,6%
Surdocegueir

a 148 0,6% 116 0,3% 2 0,3% 0 0,0%
Deficiéncia

Multipla 684 2,9% 571 1,7% 14 18% 13 1,4%
Deficiéncia

Intelectual 477 2,1% 989 2,9% 47 6,2% 112 12,1%
Autismo

Infantil 38 0,2% 867 2,5% 0 0,0% C‘D 0,4%
Sindrome de

Asperger 30 0,1% 112 0,3% 0 0,0% 10 1,1%
Sindrome de

Rett 27 0,1% 53 0,2% 0 0,0% 0 0,0%
Transtorno

Desintegrativ

o da Infancia 42 0,2% 119 0,3% 0 0,0% 2 0,2%
Superdotacdo 953 4,1% 4235 12,4% 1 0,1% 59 6,4%
Total de 2325 3414

deficiéncias 0 100,0% 4 100,0% 759 100,0% 926 100,0%

Dados: Censo da Educacéo Superior — INEP (2011 a 2014)
Elaboracdo: Propria

No Brasil no ano de 2014, as deficiéncias auditiva e fisica representam 45,80% do
total de deficiéncia. A deficiéncia auditiva no Brasil em 2014 teve um numero de 5.321
matriculas e a deficiéncia fisica 10.311matriculas, podendo ser observado na tabela 3.

Referente, as deficiéncias predominantes no Distrito Federal, de 2011 a 2014
predominaram: deficiéncia auditiva, seguido por deficiéncia fisica e cegueira. No ano de 2014
0 numero de matriculas de alunos com deficiéncia auditiva no DF foi 110(11,9%), 339
(36,6%) matriculas de alunos com deficiéncia fisica e 78(8,4%) matriculas de alunos cegos.

Em relagdo as deficiéncias com menor prevaléncia entre os anos de 2011 a 2014 no

Distrito Federal foram Surdocegueira, Sindrome de Rett e Autismo infantil. No ultimo ano
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foram 4 alunos matriculados com autismo infantil e nenhum aluno foi matriculado com a
surdocegueira e Sindrome de Rett.

De acordo com dados do dltimo censo demografico (2010) realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - (IBGE), no Brasil existem 42,1 milhdes de pessoas com
deficiéncia na faixa etéria de 15 anos ou mais, e apenas 6,66 % destes concluiram o ensino
superior (IBGE, 2012).

Segundo a Cartilha do Censo 2010 Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2012), o
Distrito Federal contava com uma populacdo de 574.275 pessoas que apresentam alguma das
deficiéncias pesquisadas pelo Censo 2010. Sendo assim, 22,34% (n= 574. 275) da populagéo
do Distrito Federal apresenta alguma deficiéncia, ficando, portanto, um pouco abaixo da
média brasileira que corresponde a 23,9% (n= 45.623.910) do total de pessoas com
deficiéncia.

Mesmo este numero sendo pequeno como mostrou o censo demografico de 2010, o
ingresso do aluno com NEE nas IES do DF tem aumentado nos ultimos anos, como apontam
os dados estatisticos divulgados pelo INEP, mas este aspecto ainda ndo é tdo significativo
guando comparado ao numero total de alunos ingressos nas universidades. No ano de 2014,
por exemplo, do total de 2.185.57 de matriculas no DF apenas 922 foram de alunos com NEE,
correspondendo a apenas 0,4% deste total de matriculas.

Como observa- se nos dados divulgados pelo INEP, o nimero crescente de matriculas
pode ser atribuido de certa forma as leis, decretos e projetos estabelecidos que garantem o
acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia ao ensino superior. De acordo com Campos
(2014), essa garantia traz como resultado nimeros cada vez mais crescentes de pessoas
matriculadas nas IES. Dados do INEP, referentes ao Censo do Ensino Superior no ano de
2010 indicam outros fatores que contribuem para 0 aumento deste indice, como, a exigéncia
de médo de obra especializada para o mercado de trabalho, o aumento de vagas nhas
universidades e a abertura de novos campi e IES, como novas modalidades de ensino com
cursos tecnologicos e a distancia (INEP, 2013).

Desta forma, o aumento do ingresso de alunos com deficiéncia na Educacdo Superior,
segundo o estudo de Sassaki (2006, apud CAMPQS, 2014, p.4), é evidente no Brasil, como
também o aumento das medidas tomadas pelas universidades para atender estes alunos. Onde
nos dias de hoje busca-se adequar o0 modelo de ensino ao aluno, diferente do que acontecia
anteriormente, no qual o aluno que precisava adaptar-se a instituicdo e seu sistema de ensino.

Ao analisar os dados presentes nos resultados, observa-se que do ano de 2011 a 2013,

houve um aumento de 747 matriculas de alunos com NEE no Distrito Federal. Entretanto, é
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claro que o nimero de matriculas destes estudantes, ndo significa que de fato eles estejam
“inclusos”, Gomes Lima (2006), afirma que estar incluso vai aléem de permanecer dentro de
sala de aula, os alunos precisam ser incluidos nos processos de aprendizagem, eles precisam
se mover e absorver os contetdos ministrados.

Como os dados apresentados no trabalho referentes apenas ao quantitativo de
matriculas de alunos com NEE nas IES, ndo podemos afirmar que de fato estes alunos foram
inclusos (grifo meu) no sistema de ensino das Instituicbes, porém cabe ressaltar o que
afirmam os autores acima citados, que a inclusdo destes alunos estd muito além de estar
matriculados em uma IES, e que sdo muitos os fatores envolvidos para se garantir de fato a

inclusdo, os quais serdo abordados mais a frente.

Com base nos dados apresentados neste estudo, o maior nimero de matriculas
continua a ser na rede privada de ensino, representando no Gltimo ano pesquisado (2014)
81,78% do total de matriculas. Cabe o questionamento, onde ficam as classes menos
favorecidas? O ensino publico tem se mostrado preparado para acolher estes alunos?

Este fato pode ser observado no estudo realizado por Valdés (2008), sobre a Educacgéo
Superior no Brasil, no qual se utilizou os dados do INEP, o estudo menciona que o sistema de
Ensino Superior do Brasil € um dos mais privatizados do mundo, onde podemos ter a
dimensdo do carater excludente e histérico no Brasil, e ainda no que se diz a respeito dos
grupos sociais em desvantagem, aonde se incluem as pessoas com deficiéncia. De acordo com
este estudo pode-se afirmar que em relagdo a legislacdo ja tivemos avancos importantes, mas
que as restricdes quanto ao acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia no Ensino
Superior, estdo ligadas a condi¢bes socio-econdmicas, e a elitizacdo das instituicbes. Como
também afirma Mantoan, (2005 apud CAMPQOS, 2014, p.7), “as IES tornaram-se elitizadas e
pouco acessiveis as classes menos favorecidas™.

Ao analisar os dados do Censo do Ensino Superior referentes ao ano de 2014, percebe-
se gue o quantitativo de matriculas de alunos com NEE nas IES publicas esta bem abaixo do
ndmero de matriculas nas IES privadas. No qual o DF teve 922 matriculas de alunos com
NEE, sendo que apenas 168 matriculas foram em IES publicas representando apenas 18,2%.
Com base nestes dados pode- se refletir sobre a maneira que as IES publicas se posicionam
em relacdo ao aluno com NEE. No estudo de Rocha e Miranda (2009), os autores trazem que
a diminuicdo da igualdade de oportunidades, na qual as institui¢des ainda atuam, leva muitos
alunos a exclusao, o vestibular, por exemplo, que é a forma de ingresso nas IES publicas,

requer do aluno habilidades e competéncias diferenciadas, o que se torna um fator negativo
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para aqueles alunos que possuem caracteristicas diferentes, fazendo com que de certa forma o
namero de matriculas seja menor nas instituicdes publicas. Portanto, de acordo com Rocha e
Miranda (2009), as IES publicas deveriam reformular a sua forma de ingresso, ndo apenas
para aumentar 0 numero de matriculas, mas para garantir a igualdade de direitos e
oportunidades a estes alunos.

De acordo com Evangelista (2003), dentro desta realidade, do carater excludente das
IES publicas, trazemos como parte do contexto do Distrito Federal, a Universidade de
Brasilia, que é uma IES puablica, conta com o Programa de Apoio aos Portadores de
Necessidades Especiais da UnB-PPNE, que busca servir de modelo para demais instituigGes.
O programa tem por objetivo estabelecer uma politica permanente aos académicos com
deficiéncia no ambiente da universidade e assegurar sua plena integracdo a vida académica
visando a formacdo de cidaddo plenos. A autora menciona que 0 programa procura
estabelecer igualdade de oportunidades desde o ingresso na universidade, como na graduacgéo
e pés- graduacéo, além de trabalhar com projetos para eliminacdo de barreiras arquitetonicas e
na formacéo de profissionais especializados na area de educacéo especial.

A inclusdo do aluno com NEE, ainda depende de muitos fatores, dificuldades e
barreiras que precisam ser superadas. Como ja se sabe, as IES precisam de um minimo de
estrutura fisica para receber alunos com as mais variadas necessidades, 0 que seria a
minimizac&o das barreiras arquitetdnicas (DIAZ et al,2009).

O estudo de Albino e Melo (2012), cita algumas destas dificuldades que sao
encontradas nos ambientes das IES, como barreiras de acessibilidade, limitacdo de recursos
humanos, falta de materiais e equipamentos que contribuem para a préatica pedagogica. Relata
também que o conhecimento acerca da acessibilidade dentro das IES contribui
significativamente para a remocao destas barreiras.

E claro, que outro aspecto relevante para este processo, é a capacitacdo de professores
para receber estes alunos, e garantir seu ensino e aprendizagem, como ressalta Campos
(2014), o professor deve estar preparado para os desafios e poder contar com que a instituicao
lhe oferece de recursos para atender a este aluno e ndo apenas isto. Pois “o acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia, bem como sua inclusdo depende especialmente da
figura do professor” (CAMPOS, 2014).

Os dados da Educacdo Baésica sobre matriculas na Educagdo Especial no Brasil,
presentes nos resultados deste artigo, mostram que o nimero de matriculas de alunos com
NEE no Ensino Médio é maior que o nimero de matriculas no Ensino Superior, no ano de

2013 foram 48.589 matriculas de alunos com NEE no Ensino Médio e apenas 29.034 alunos
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com NEE foram matriculados no Ensino Superior. Pode-se observar que o nimero de
matriculas de alunos com NEE no Ensino Superior, ainda é inexpressivo comparado ao
numero de matriculas gerais no Ensino Superior no Brasil. Transformado em percentual
observa- se quem em 2013 o numero de matriculas de alunos com NEE representa apenas
0,4% do total de matriculas gerais no Ensino Superior. Logo, existe um questionamento sobre
qual é o proximo passo dos alunos com NEE apds a conclusdo do Ensino Médio. Verifica- se
com este numero trazido pela pesquisa que grande parte dos alunos com NEE que conseguem
finalizar o Ensino Médio estéo fora das Universidades e cursos técnicos.

Por este motivo, buscou-se na literatura outras dificuldades encontradas por alunos
com NEE para ingressar no Ensino Superior. E de acordo com o estudo realizado por Faé
(2015), com alunos matriculados no Ensino Médio, foram levantadas dezesseis barreiras que
impedem o acesso destes alunos no ensino superior, dentre as quais destacam-se: auséncia de
projeto de vida por parte dos alunos com NEEs; pais desacreditados da potencialidade dos
filhos com NEEs; falta de ajuda de familiares em casa para estudar; auséncia de formacéo
continuada para professores da area de Educacdo Especial; discriminacdo por parte de
educadores e colegas de escola; falta de espaco para convivéncia social e o fato de o
vestibular ndo atender todos os tipos de necessidades educativas.

Desta forma, podemos entdo compreender o quanto este processo de incluséo depende
de inimeros fatores, chegar ao ensino médio para alunos que enfrentam todas estas
dificuldades em seu dia a dia j& é algo extremamente dificil “os alunos veem a continuidade
dos estudos de forma genérica, sem configurar a formacdo superior como uma meta a ser
perseguida ou um objetivo de vida” (FAE, 2015). O estudo também afirma que a escola tem
um papel de referéncia na vida destes alunos o que torna ainda mais importante o dever das
instituicGes contribuirem para o desenvolvimento destes alunos como para a reducdo das
desigualdades sociais.

Mendes (2013) relata outros motivos para evasdo escolar por alunos com deficiéncia, e
alerta que o processo de inclusdo traz implicagfes diretas na motivacdo do aluno e desta
maneira esta associada a sua evasao ou permanéncia na escola. Portanto, diante destes fatos e
das demais dificuldades aqui apresentadas, se justifica o nimero de matriculas de alunos com
NEE ser inexpressivo comparado ao nimero geral de matriculas, e que além de fazer valer as
politicas publicas, muito ainda precisa ser feito para que estes nimeros se tornem dados
qualitativos.

Ainda no estudo de Faé (2015), como resultado, os estudantes demonstraram interesse

em trabalhar, em busca de autonomia e independéncia. O que nos leva para outra questdo, a
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inclusdo destes alunos no mercado de trabalho e a importancia que a graduacdo ou a
concluséo dos estudos tem sobre isto.

De acordo com Resende (2012), considera- se que o trabalho é importante para o
processo de formacdo e estruturacdo do mundo psiquico do adulto, e que influencia em sua
autoestima e lhe garante respeito como cidaddo, portanto precisa fazer parte da vida das
pessoas com deficiéncia para que ndo sejam marginalizadas e vistas como pessoas incapazes e
improdutivas. A autora acredita que ndo adianta garantir que estas pessoas recebam
tratamento clinico e que facam parte de instituicdes educacionais, se elas ndo forem incluidas
no mercado de trabalho por conta de suas limitagcGes, pois assim continuariam a ser

discriminadas e marginalizadas.

Segundo Shimono (2008), a falta de qualificacdo profissional e o baixo nivel de
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia (PCD), se coloca como barreira para sua inser¢cdo no
mercado de trabalho, como também para sua integracdo social e econdmica. Outras formas de
discriminacdo também se revelam neste espago, pois é visto o grau de severidade da
deficiéncia e o custo que serd investido, 0 que gera uma seletividade por parte das empresas.
O autor reforca que por falta desta qualificagéo grande parte das pessoas em idade de trabalho
é excluida. E afirma que isso é resultado da dificuldade que estas pessoas tém de acesso a
salde, transporte e principalmente a educacdo. Portanto a escola tem um papel de suma
importancia em prol da inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois a garantia da formacéo
profissional € uma condicdo bésica para o seu acesso e permanéncia no mercado de trabalho.

No ambiente do mercado de trabalho, as pessoas com deficiéncia ainda sofrem muito
por serem vistas como incapazes e improdutivas pela sociedade, sendo estigmatizadas. Algo
que infelizmente ndo é diferente de outros espacos como o da educacdo. Para Goffman
(1982), quando se considera uma pessoa “estragada ¢ diminuida” isto é um estigma
principalmente quando ha um descrédito muito grande e entdo o ligamos a um defeito ou
fraqueza, constituindo uma enorme diferenca entre a identidade social virtual e a identidade
social real do sujeito. Muitas vezes encontramos estas caracteristicas discriminatorias em
relacdao as PCD’s.

No Distrito Federal e no Brasil temos como a deficiéncia mais prevalente, a
incapacidade auditiva. Um estudo de Cruz (2009) revela que dentre as deficiéncias humanas,
a deficiéncia auditiva pode ser uma das mais devastadoras se considerarmos as complicacoes

no convivio social desta pessoa, pois esta deficiéncia interfere diretamente na linguagem,
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comunicagdo interpessoal e aprendizagem o que poderia prejudicar o desenvolvimento
escolar.

Entretanto, os dados referentes as matriculas de alunos com deficiéncia no ensino
superior, mostram que a deficiéncia auditiva € uma das deficiéncias onde ha maior quantidade
de matriculas no Distrito Federal. No ano de 2011 foram 4.078 alunos com deficiéncia
auditiva matriculados no Brasil e no Distrito Federal foram 176 matriculas, representando
23,2 % neste mesmo ano. No ano de 2014 esse numero de matriculas caiu, no Brasil foram
5.321 matriculas e no Distrito Federal o nimero de matriculas caiu para 110.

A queda deste nimero pode estar associada as dificuldades encontradas durante a
formagdo académica. O estudo de Manente (2007) aponta que as dificuldades mais
encontradas por alunos com deficiéncia auditiva no decorrer da graduacdo no ensino superior
sdo a falta de ajuda dos colegas, a falta de atencdo dos professores e também a falta de
recursos e equipamentos, os quais poderiam facilitar o aproveitamento das aulas. Foi atribuido
também como aspecto dificultador, o baixo desempenho do aluno, que implica em uma boa
escolarizacdo anterior, e em relacdo ao ingresso nas universidades o autor relata que a maior
parte dos entrevistados nao teve acesso ao interprete no vestibular.

No ano de 2014 o Distrito Federal, teve um total de 339 matriculas de alunos com
deficiéncia fisica, e 78 alunos matriculados com cegueira. Apesar dos numeros representarem
a maioria das matriculas no DF, estudos relacionados a estas deficiéncias apontam as
dificuldades relacionadas as barreiras arquitetbnicas, comunicacionais e pedagdgicas como é
0 caso do estudo de Castro e Almeida (2014), em um estudo realizado com alunos com
deficiéncia de diferentes universidades constaram através de entrevistas que as principais
dificuldades de acesso eram em relacdo a acessibilidade, e alunos com deficiéncia visual
também relacionaram barreiras comunicacionais, que se caracteriza por obstaculo que
dificulte ou impossibilite a expressdao ou recebimento de mensagens pelos sistemas de
comunicacgdo. Para os deficientes visuais isto acontece quando informacdes sdo passadas em
murais ou lousa na sala de aula. E as barreiras pedagdgicas que sdo referentes a utilizagdo de
métodos inadequados, falta de materiais adaptados e despreparo dos professores para
identificar as necessidades dos alunos. Entende-se, portanto, referente ao quantitativo de
matriculas, que as IES do DF tém garantido condigbes necessarias ao atendimento destes
alunos.

Sobre as deficiéncias menos prevalentes nas universidades, temos o autismo infantil,
no Distrito Federal, apenas uma matricula no ano de 2013 e 4 matriculas em 2014. Na

literatura pouco se fala a respeito da inclusédo do aluno autista no ensino superior, mas foi



23

encontrado um estudo de Cintra (2013), onde a autora relata a possibilidade da Educacédo a
Distancia (EAD), podendo esta ser uma oportunidade de inclusdo deste aluno no ensino
superior, considerando que pessoas com autismo apresentam dificuldades na comunicacgéo e
na interacdo social e tais dificuldades influenciam diretamente na aprendizagem, demandando
diferentes maneiras de aprender e de processar as informacbes. A EAD, portanto, pode se
apresentar como alternativa para romper estas limitag0es vivenciadas por alunos com autismo.
Segundo 0 mesmo autor o uso do computador aumenta a habilidade na comunicacdo, melhora
a cognicdo e ajuda na coordenacdo motora. Por isso, apesar de existir um grande preconceito
em relagdo aos cursos a distancia, essa modalidade vem ampliando o seu papel no Ensino
Superior por propor 0 acesso ao conhecimento de forma democréatica e diferenciada,
tornando- se uma opc¢édo a ser considerada por alunos com NEE, e que pode influenciar o

aumento de matriculas.

Diaz et al (2009),e Rocha e Miranda (2009), mencionam que as Instituicdes devem se
ajustar para atender a diversidade. Segundo estes autores, o fator fundamental para o
desenvolvimento desta acdo, consiste numa melhor informagdo dos profissionais sobre os
processos educacionais e as necessidades das pessoas com deficiéncia. E em relagdo a grande
diversidade e especificidades das deficiéncias encontradas nas IES, estes autores, abordam o
fato, reforcando que as universidades ndo podem se mostrar indiferentes a tais diferencas,

sendo necessario que busque um processo educacional mais justo e democratico.

CONCLUSAO

Buscou-se através desta pesquisa analisar a quantidade de alunos com NEE
matriculados em Instituicbes de Ensino Superior no Distrito Federal buscando identificar
quais as deficiéncias mais e menos prevalentes.

Diante dos dados apresentados referentes a realidade no Distrito Federal, surgiram
novos questionamentos os quais sd&o como estas IES atuam no decorrer da graduacgéo e
quantos destes alunos concluem a graduacdo no Ensino Superior.

Deste modo, sugere-se a realizacdo de estudos que possam identificar qual a
realidade vivida por esses alunos inseridos em IES do Distrito Federal e se as Institui¢coes
realizam um atendimento de qualidade, satisfatorio aos estudantes.

Estudos voltados para inclusdo no ensino superior sdo importantes para auxiliar

profissionais que estdo envolvidos na luta pelo direito das pessoas com deficiéncia e 0 acesso
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destas pessoas na educacdo superior e assim como na inclusdo destas pessoas no mercado de
trabalho.
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Normas para apresentagdo de artigos
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL

POLITICA EDITORIAL

1 A Revista Brasileira de Educagdo Especial publica artigos dos membros-socios da ABPEE. cujo foco seja a Educagio
Especial Para garantir um espago democratico na revista. cada autor podera publicar um artigo por ano/volume na
categoria de autor e um artigo na categornia de coautor. ou, ainda. dois artigos na fungfo de coautor. Somente depois de
avaliado o primeiro artigo enviado, na condicio de autor ou coautor, a revista receberd novos artigos do mesmo
pesquisador (auter principal ou coautor) para ser avaliado. O recebimento dos artigos € em fluxo continuo conforme ordem
de chegada. O prazo para avaliagio pode demorar de seis a nove meses. O prazo para publicacéo pode demorarde 12a 18
meses. Apos a avaliacio e sendo o artigo aprovado, TODOS OS AUTORES do artigo deverdo realizar cadastro na ABPEE
e quitar anuidade. uma vez que a revista ¢ mantida pelos seus socios. Somente os socios da ABPEE recebem a revista
umpressa, porém. a revista “on line” esta aberta para toda a comumdade cientifica por me1o do SciELO e da homepage da
ABPEE.

2 As colaboragdes podem ser apresentadas como
2.1 Relato de pesquisa:

2.2 Ensaio tedrico:

2.3 Revisio de literatura:

2.4 Resenha.
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3 Os artigos devem ser méditos (de preferéncia em portugués), cabendo a revista a exclusividade da sua publicacfio. Precisam
atender aos seguintes critérios:

3.1 Adequacio ao escopo da revista:

3.2 Qualidade cientifica, atestada pela Conussdo Editorial e owvido o Conselho Consultivo;

3.3 Cumprimento das presentes Normas:

3.4 Apds aceitos, os artigos podem sofrer alteragdes nio substanciais (reparagrafacdes, correcdes gramaticais e adequagdes
estilisticas) na etapa de editoracdo de texto.

3.5 As resenhas deverfo conter, no maximo, duas laudas e serem redigidas por. no maximo, dois autores. Somente serdo aceitas
resenhas cujo ano de publicagfio da obra for o ano de publicagdo da revista ou imediatamente anterior a publicacio. Por exemplo, se
a revista estd sendo publicada em 2007, a obra devera ter sido publicada em 2007 ou 2006. Cada autor de resenha tera direito a um
exemplar da revista.

4 Acertagio e revisio dos textos: os artigos recebidos sdo enviados (com exclusio do nome dos autores) a dois pareceristas
pertencentes ao Conselho Consultivo da ABPEE que indicam a aceitacio. a recusa ou as reformulagdes necessarias. Em
caso de pareceres contrarios a aceitagio, o artigo € analisado pelos editores que definem ou nfo a sua publicagéo baseado
nas indicagdes dos pareceres. A revisfo da normalizagio técnica é realizada pelos editores.

5 Nio ha remuneracio pelos trabalhos. mas o autor de cada artigo recebe 03 (trés) exemplares da revista: no caso do artigo
assinado por mais de um autor, sdo entregues 05 (cinco) exemplares. O(s) autor(es) pode(m) ainda comprar outros
exemplares com desconto de 30% sobre o prego da capa. Os artigos aprovados serdo publicados na forma impressa e
digital, na pagina da ABPEE e do SaiELO. Esta ultima condigio faz parte das normas para aceitacio de trabalhos a serem
publicados.



30

Abpee

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM EDUCAGAO ESPECIAL

7 CONSTITUICAO DOS ARTIGOS
1 Identificacao: folha de rosto contendo o titulo (em portugués & inglés): titulo resumido (em portuguds) autor (titulagio.
instituicio. departamento. quando for o caso). endereco completo & e-mail para contato de todos 0s autores):

2 Resumo: o resumo deverd ser informativo. expondo o objetivo. metodologia. resultados e conclusdes. quanto se tratar de
relato de pesquisa. Devera conter 230 palavras. ndo conter paragrafos e nem conter citagdes de autores e datas.

3 Palavras-Chave: fazer a indicacfo apos o resumo (minimo de trés e maxiumo de cinco palavras). Utilizar o site do
Thesaurus Brasileiro da Educacio do INEP no site www.inep.gov.br.

4 Abstract e Kevword: o resumo em inglés devera ser apresentado logo apos o resumo em portugués e seguindo as mesmas
normas apontadas anteriormente.

5 Texto. ensaio tebrico e revisfo de literatura: devem estar organizados em: Introdugiio. Desenvolvimento e Conclusio. sem
numeracio. podendo receber subdivisdes. igualmente ndo numeradas. No caso de relatos. devem ter as seguintes secdes:
Introducdo. Método. Resultados. Discussées e Conclusdes (com numeracgio). No caso de resenha de livros e teses. o texto
deve conter todas as informacdes para a identificacio do trabalho comentado.

OBS.: Usar negrito somente em titulos ou subtitulos. Caso haja necessidade de ressaltar expressdes ou palavras usar o
italico. e néo o sublinhado ou negrito. O uso de aspas. segundo as normas da ABNT. deverd ser usada somente em citacdes
bibliograficas no texto de ate trés linhas.

6 Subvencio: mengdo de apoio financeiro eventualmente recebido (ao micio do artigo):

7 Agradecimentos: apenas se absolutamente mdispensaveis (ao micio do artigo)

8 Ilustragdes (tabelas. graficos, desenhos. mapas e fotografias): devem ter sua mclusio mdicadas e incluidas ao longo do
texto e tambem apresentadas a parte e em matenial que permita a reprodugio.
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9 Citacdes:
9.1 Notas: as notas explicativas precisam ser dispostas no rodapé. remetidas por mimeros sobrescritos no corpo do texto.

10 Citagdes no texto:

10.1 Citagdes incorporadas ao texto dentro do paragrafo: a identificagdo das citagdes (sobrenome do autor, ano) deveram aparecer logo
apos as referentes citagdes. O nome do autor, quando dentro do parénteses deve vir em maitisculo, seguido do ano da publicagdo.
Nomes de autores fora do parénteses ficam em maiuscula somente na primeira letra. Ex.

[--] Identificou-se em varios estudos essa concepgdo (FARRIS, 1979; HENRY; JACOBSON, 1980; VERTUAN, 1989), comprovando-se a
constatagio de Moura (1979).

10.2 Toda vez que a ﬂ'f.'igéa for literal, ou especifica a um trecho da obra, e tver menos que trés linfas, ela deve aparecer entre aspas
dentro do paragrafo. Ex.:

A didatica especial aparece como pratica docente especifica de determinado contedido de ensin, e sua
necessidade, segundo Boulos, “se afirma, ja que cada matéria e cada nivel escolar apresentam as suas
‘peculiares proprias” e seus problemas concretos’ (apud WARDE, 1992, p. 50).
10.3 Toda vez que a citagdo for literal, ou especifica a um trecho da obra, e tiver mais que trés linfias, ela deve aparecer com recuo a
esquerda de quatre centimetros, em corpe menor, destacada em paragrafo isolado, nido aparecer entre aspas e nem em italico:
Pernambuco indica que uma pratica significa
[-.] estar trabalhando as mediagdes entre proposigdes oriundas de diferentes conhecimentos cientificos que
intervém sobre a situagdo concreta que se estuda. Ao mesmo tempo, a partir dessa interagio como o faz,
novas questdes sio colocadas, novos conhecimentos € novas organizagdes de antigos conhecimentos se
tornam necessarios. (PERNAMBUCD, 1004, p.02).
Dessa forma, percebe-se que

=2 11 Referéncias:

11.1 Obedecerdo as normas da ABNT de agosto de 2000. Serdo arroladas ao final do texto com o titulo Referéncias, em negrito. Esta
lista de fontes (livros, artigos, etc.) deve aparecer em ordem alfabética pelo sobrenome do autor, sem numeragio, sem paragrafos e
sem deslocamentos.
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1 11.2 Livros: Indicar SOBRENOME, N. A (nomes do autor abreviados em caixa alta, sem espagamentos entre eles). Titulo (em italico)
subtitulo (se houver em letra sem italico). Edigdo (indicar o numero da edigio, colocar ponto, escrever ed. em caixa baixa) Cidade:
Editora, ano. Ex.:

TELFORD, C.W_; SAWREY, [ M. O individno excepcional. 4. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1984,

GLAT, R. Somos iguais a vocés: depoimento de mulheres com deficiéncia mental. Rio de Janeiro: Agir, 1993,

11.3 Obras com mais de trés autores: apos o sobrenome do primeiro autor, inserir a palavra latina et al Ex:
REGEN, M. et al. Mies ¢ filhos espectais. Brasilia: Corde, 1993.

11.4 Mais de uma citagio de um mesmo mitor: apos a primeira citagio completa, introduzir um trago (equivalente a seis espagos) € um
ponto. Ex:

BIGELOW, A Early Words of blind children. Jonrnal of Ciuld Langnage, v. 14, p. 47-36, 1987,

. Relationship betwen the development of language and thougt in voung blind children. Jonrnal of Visual Impairment and
Blindness. v. 15, p. 414-419, 1900

11.5 Obras com autor desconhecido, a entrada € feita pelo titulo:
DIAGNOSTICO do setor editorial brasileiro. Sdo Paulo: Cimara Brasileira do Livro, 1993. 64p.

11.6 Periodicos: SOBRENOME, N. Titulo de artigo. Titulo da Revista em italico, cidade, volume, numero, paginas, ano. Ex.:
MARQUES, L. P. O filho sonhado e o filho real. Revista Brasileira de Ea’ucngr?c Especial, Piracicaba, v. 2, n. 3, p. 121-125, 1995.

11.7 Artigos Jornal: SOBRENOME, N, A Titulo do artigo, Titulo do Jornal, Cidade, data, segdo, paginas, coluna. Ex.:
PINTO, J. N. Programa explora tema raro na TV. O Estade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 08 fev. 1975. Caderno 2, p. 7.
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11.8 Dissertagdes e teses (Autor, titulo em italico, ano, nimero de folhas, tese ou dissertagdo, titulo, instituto, depto, universidade,
cidade)

MANZINI, E]. Formas de raciocinie apresentadas por adolescentes considerados deficientes mentais: identificagio através do estudo de
interagdes verbais. 1995. 123f. Tese (Doutorado em Psicologia Experimental) - Instituto de Psicologia, Universidade de Sdo Paulo, Sdo
Faulo, 1995

11.9 Meio eletronico ou internet
11.9.1 Artigo em jornal cientifico

KELLY, R. Eletronic publishing at APS: its not just online journalism. APS News Online, Los Angeles, Nov. 1996. Disponivel em:
httpr/ fwww aps.org/apsnews/1195/11963 htm! Acesso em 25 nov. 1998

11.9.2 Trabalho em congresso

SILVA, R. N OLIVERIA R Os limites pedagogicos do paradigma da qualidade total na educagio. In: CONGRESSO DE E\TCIACAO
CIENTIFICA DA UFPe, 4, 1996, Recife. Anais cletronicos... Recife: UFPe, 1996, Disponivel em:

<http:/ /www propesqufpe br/anais/educ/ce0d htm> Acesso em: 21 jan. 1997

12 Apresentagdo de artigos: (leia todos os itens antes de enviar o artigo)
12.1 Os artigos deverdo ser enviados somente no FORMATO doc. para ¢ enderego que segue:

hetp:/ /mec04 manuscriptcentral com/ rbee-scielo
Obs.: Nio usar docx. Somente use doc.
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~ 122 Antes de entrar na homepage para envio do artigo, abra uma pasta no seu computador com os seguintes arquivos digitalizados
a) Arquive com o manuscrito sem identificagdo dos autores (documento principal)
b) Folha de rosto com nome, enderego COMPLETO e e-mail de TODOS os autores
¢) Oficio de encaminhamento assinado por TODOS os auteres (conforme modelo)

_ d) Carta de cessdo dos direitos autorais assinada por TODOS os autores
e) Copia de carta de aprovagdo do comite de €tica quando relato de pesquisa (a revista ndo publica relatos de pesquisa sem esse

_ documento, seja de autor nacional ou internacional)

(na imprecisdo desses dados, o artigo serd arquivado e ndo submetido & avaliagio)

_ Oficio de encaminhamento:

Por meio deste encaminhames o arfigo "NOME DO ARTIGO", de autoria de (indicar a ordem de autoria quando trafar de mais de wm autor) para
apreciagio do Consellio Editorial da Revista Brasilesra de Educagio Especial.

_ Informamos estar ciente ¢ concordamos com as normas cditoriais, inclusive com a norma nimere L.

Carta de cessdo de direitos autorais:

_ Venho por meio desta ceder os direitos antorais sobre o artige (nome do artigo) para a Revista Brasiletra de Educagdo Especial, a ser publicado na
forma impressa e eletromica, mantida pela Assa:ingr}o Erasileira de Pesquisadores em Ed}f(.?gdﬂ Especial. Declaro que o mencionado artigo ¢ inedito,
como consta nas normas de publicagio da referida Revista, ¢ ndo foi publicado nem em ontra revista ¢ nem em meio digital, como paginas de
Associaggoes, sifes ou CDs de eventos,

Assinatura (s)
Nome do antor (es)

_ Nome ¢ Assinatura de TODOS os autores
1.2.3 Formatagdo: papel A4 e com paginas numeradas em até 20 laudas incluindo as referéncias (espago um e meio, letra Times New

_ Roman, tamanho 12, justificado, paragrafos com Zem).

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM EDUCAGAO ESPECIAL

>

13 Ao enviar ou re-enviar o texto verificar normas basicas

Normas para encaminhamento, verificar se:

o oficio de encamimhamento esta presente;

carta de cessio de direttos autorais fo1 elaborada de acordo com modelo proposto:

todos os autores assinaram carta de cessdo dos direitos autorais;

foi providenciado xerox da carta de aprovacio pelo comité de ética (somente para relatos de pesquisa):
ha mndicacio de endereco completo de fodos autores e e-mail (s).

[ 3= T T = I o]

Normas técnicas da ABNT, verificar se:
0 atende as normas para citacio bibliografica:
0 atende as normas sobre referéncias;
0 faltam auwtores no texto que estio citados nas referéncias:
o faltam referéncias de autores que estfio citados no texto:
O o texto impresso segue as normas de formatacio da revista.

Normas referentes ao conteido, verificar se:
0 a revisdo gramatical ndo foi realizada a contento;

o foram utilizadas as palavras chaves do Thesaurus Brasileiro da Educacdo do INEP no site www.inep.gov.br. (ver

artigo orientador):
0 o resumo atende as normas especificadas pela revista (ver artigo orientador);
0 o abstract atende as normas especificadas pela revista (ver artigo orientador).
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Artigos para orientacio a autores que estio na nossa homepage (no link Revistas):

FUIITA. M. S. L. A representagdo documentaria de artigos cientificos em educagfio especial: ortentagéo aos autores para
determinacéo de palavras chaves Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia_ v 10.n. 2_p. 257-272_ 2004

GUIMARAES. J. A. C. O resumo como instrumento para a divulgagio e a pesquisa cientifica. Revista Brasileira de
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