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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a comunicacgédo entre o professor e o aluno surdo:
entre gritos, choros e desejo, cujo objetivo é identificar como acontece o processo de
comunicacdo entre o professor regente e o aluno surdo, tendo em vista que a maioria
desses profissionais ndo domina a lingua de sinais. Nesse sentido, foi realizada a
pesquisa qualitativa, sendo utilizada a técnica de entrevista com os professores regente,
a intérprete e uma aluna surda da escola de ensino fundamental sdo Judas (nome
ficticio). Diante dos estudos realizados foi possivel perceber que a comunicagdo entre 0s
professores e a aluna esté limitada a gestos, expressdes faciais, tentativa de oralidade e
principalmente a uma dependéncia total da intérprete que vem acompanhando-a ao
longo do seu processo de ensino aprendizagem. E fundamental que todos os professores
do ensino regular dominem a lingua de sinais para que 0os mesmos possam melhorar a
qualidade do ensino oferecido para os educandos surdos.

Palavras — chave: Inclusao escolar; Surdez; Professor; Comunicacdo; Aprendizagem.
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APRESENTACAO

O presente trabalho de pesquisa, que tem como tema a comunicacdo do
professor com o aluno surdo, surgiu da minha experiéncia de trabalhar como docente
com uma crianca com deficiéncia auditiva (profunda), sempre me perguntei: como essa
crianca poderia aprender, ja que a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é
fundamental para a comunicacdo com os demais e para o processo de alfabetizacdo? Ja
que se faz necessario respeitar a lingua natural e construir um ambiente propicio para
sua aprendizagem escolar, como poderia ajudar essa crianga sem dominio de Libras?
Estas foram algumas das questdes que, inicialmente, mobilizaram-se em direcdo ao
tema escolhido.

Por me sentir impotente na maioria das situacdes vivenciadas dentro de sala
por essa criangca, a0 mesmo tempo em que ensinava o desconhecido e aprendiamos
juntas, também me colocava com medo de lidar com reacdes inesperadas de gritos,
choros e desejos que muitas vezes eram provenientes da impossibilidade de participar
das atividades realizadas em sala. Como lidar com situagdes como essas, quando vocé
ndo domina os conhecimentos e metodologias necessarias? Por esse motivo busquei
através dessa pesquisa respostas para as seguintes questdes:

Como se da a comunicacéo entre professores, criancas e adolescentes inseridas
na escola regular, tendo em vista que a maioria dos professores ndo domina a Lingua de
Sinais? Quais as metodologias utilizadas por esses professores para que realmente
aconteca o desenvolvimento de suas potencialidades?

No ano de 2005 foi sancionado o decreto 5.626/2005 que regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
(BRASIL, 2005). Dentre as principais garantias instituidas destaca-se que:

Pessoas com surdez tém direito a uma educag8o que garanta a sua formacéo,
em que a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa,
preferencialmente na modalidade escrita, constituam linguas de instrucéo, e
que 0 acesso as duas linguas ocorra de forma simultanea no ambiente escolar,
colaborando para o desenvolvimento de todo o processo educativo. (ALVES;
FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 9).

Diante do exposto, a proposta de educacdo bilingue pauta a organizacdo da
pratica pedagdgica na escola comum, na sala de aula e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE).
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Nesse sentido, Alves, Ferreira e Damazio (2010, p. 8) expde:

E necessario pensar e construir uma pratica pedagdgica que assuma a
abordagem bilingue e se volte para o desenvolvimento das
potencialidades das pessoas com surdez na escola, € fazer com que
esta instituicdo esteja preparada para compreender cada pessoa em
suas potencialidades, singularidades e diferencas em seus contextos de
vida.

Incluir as criangas e adolescentes surdos no ensino regular é dar a eles a
oportunidade de desenvolver suas capacidades cognitivas. Nesse sentido é necessario
envolvé-los no processo ensino aprendizagem possibilitando-os tornarem-se cidadéos
conscientes de seus direitos e deveres para atuar diretamente na sociedade na qual estéo
inseridos.

Essa pesquisa justifica-se pela necessidade de entender de que forma acontece
a comunicacdo entre professores e alunos surdos da escola de Ensino Fundamental Séo
Judas (nome ficticio) e como essa comunicacao interfere na aprendizagem dos mesmaos.
Espero poder encontrar respostas para meus anseios, e principalmente obter mais
conhecimentos para consolidar a aprendizagem dessas criancas.

O referido trabalho esta dividido em seis partes organizadas da seguinte forma:
O primeiro topico é formado pela apresentacdo que justifica a escolha do tema. O
segundo trata da fundamentacdo tedrica, destacando-se subitens como: um breve
historico sobre surdez; a comunicagdo entre pessoas com surdez e inclusdo escolar. O
terceiro topico destaca o objetivo geral e os objetivos especificos. A metodologia traz o
contexto da pesquisa, 0s participantes, materiais, instrumentos e procedimentos na
construcdo de dados e procedimentos e analise de dados. Por fim, o tépico cinco retrata
a andlise e discussGes da pesquisa. Em seguida, sdo apresentadas as consideracdes

finais.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente referencial tedrico aborda as ideias de diferentes estudiosos que

discutem a temaética da educacao inclusiva.

1.1 Histérico sobre a surdez

Durante anos as pessoas surdas foram consideradas incapazes e viveram a
margem da sociedade. Delas eram retirados ou negados direitos basicos tais como:
receber comunh&o, confessar seus pecados ou frequentar a escola. Como ja aconteceu
com os diferentes tipos de deficiéncia, também as pessoas que ndo ouviam passaram por
dificuldades sérias e muitas vezes foram rejeitadas em razdo de uma concepcao social
de que estavam sendo castigadas por Deus. Somente por volta do final do século XV1I
que o escocés George Dalgarno chegou a conclusdo que os surdos eram capazes de
aprender e passou a descrever uma primeira possibilidade de alfabeto manual. Essa
afirmacdo gerou alguma mudanca na sociedade acerca das potencialidades dos surdos,
mas ao mesmo tempo gerou controvérsias uma vez que a comunicagdo gestual ndo era a
forma de comunicacgéo aceita por todos, acreditando-se que todas as pessoas deveriam
falar. (TEIXEIRA; CARVALHO, 2011).

No Brasil, talvez a primeira iniciativa em relacdo a educacdo dos surdos tenha
sido em 1857, quando por ordem de D. Pedro Il foi criado o Instituto dos surdos-mudos,
no Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. Desde entdo varias
propostas foram surgindo, em termos de educagédo, e as concepcdes sobre as pessoas
surdas foi modificando-se.

A partir da Declaracdo de Salamanca inimeras acdes no sentido de concretizar
0 processo de inclusdo foram organizadas (FAVERO et al., 2009). No entanto, foi
somente com a publicacdo da Lei 10.436/2002, que foi reconhecido a lingua de sinais
como meio legal de comunicacdo e expressao, bem como inclusdo da disciplina de
Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagdo de professores e de
fonoaudiologo, a lingua de sinais foi oficializada como a lingua natural da comunidade
surda, determinando que o ensino para surdos fosse ministrado por meio da Lingua
Libras. (BRASIL, 2002).

A legislacdo determina que deve ser oferecido ao aluno surdo o ensino de

Libras desde os anos iniciais e a lingua portuguesa como segunda lingua. Assim, toda
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escola regular com alunos com deficiéncia auditiva tem o direito de receber intérprete
de Libras e material de apoio para as salas de AEE (Atendimento Educacional
Especializado). (BRASIL, 2002).

Hoje existe uma grande discussdo em torno da nomenclatura: deficiéncia
auditiva ou surdez? A resposta vai depender da perspectiva que se utiliza para

responder. De um ponto de vista anatémico e fisiologico pode-se afirmar que:

A deficiéncia auditiva ocorre quando ha perda na sensibilidade aos sons
produzida por alguma anormalidade no sistema auditivo. Ela pode ser uni ou
bilateral. Uma ampla variedade de condi¢bes pode afetar a audicdo de
criancas e adultos. O déficit auditivo pode estar relacionado a frequéncia
(agudo ou grave) ou a intensidade dos sons (fraco ou forte) ou a ambos.
(VILAR; LLERENA JUNIOR, 2008).

Ainda nessa perspectiva, para o Ministério da Saude “a deficiéncia auditiva,
caracterizada pela perda total ou parcial da capacidade de ouvir, manifesta-se como
surdez leve e moderada e surdez severa ou profunda (2008, p. 17)”. Essas sdo definicdes
oficiais, normalmente utilizadas para questdes de senso ou mesmo para inclusdo em
programas de beneficios sociais, incluindo-se cotas para pessoas com deficiéncia.

Por outro lado, em outra perspectiva, como assinalam Santana e Bergamo
(2005), a nomenclatura passa também por uma questdo ideoldgica. O surdo, aquele que
nasceu sem ouvir, ndo quer ser reconhecido como alguém que tenha uma deficiéncia,
mas como aquele que tem uma percepc¢ao prépria do mundo. A diferenciada experiéncia
sensorial de mundo, associada ao sentimento de discriminacao social tem feito emergir
a busca por reconhecimento de uma identidade cultural surda. Assim o0s autores

afirmam:

Essa mudanca de estatuto da surdez, de patologia para fenémeno social,
vem acompanhada também de uma mudanca de nomenclatura, ndo so
terminoldgica, mas conceitual: de deficiente auditivo para surdo, ou ainda
Surdo. Antes, os surdos eram considerados deficientes e a surdez era uma
patologia incuravel. Agora, eles passaram a ser “diferentes”. (SANTANA,;
BERGAMO, 2005, p. 567)

Uma vez clarificados essas duas concepgbes sobre o ndo ouvir, e sem
adentrarmos ao debate ideoldgico, seguimos apresentando um quadro demonstrativo do
percurso histérico. O quadro 1 nos mostra um pouco do percurso historico e das

concepcdes sobre a surdez.



Quadro 1 - Historico sobre a surdez ao longo dos anos

Pensadores Periodo Histdrico Principal Contribuicéo
o Defendia que a consciéncia estava
ligada aos sentidos dessa forma, os surdos,
Aristoteles (384-322 A.C))

por ndo terem capacidade de ouvir e falar,
eram vistos como seres incapazes de

aprender.

Bartolo Della

Marca D’Ancora

Século X1V

o A primeira proposta de instruir os
surdos por meio dos sinais e da oralidade.

George

Dalgarno

Metade do século
XVII

o Constatou que o0s surdos tinham
potencial para aprender e podiam alcancar os
mesmos niveis que 0s ouvintes;

) Descreveu 0 sistema primitivo do

alfabeto manual, denominado datilologia.

Charles Michel
de L’Epée

Em 1760

A partir de 1821

o Fundou em Paris a primeira escola para
surdos, o Instituto nacional para Surdos-Mudos
de Paris.

o Difundiu-se na América a American
Sing Language (ASL) - Lingua de Sinais

Americana.

1857

o Criacdo do Instituto dos Surdos Mudos

William Holder
e John Wallis.

Por volta de 1960

o Ambos se aprofundaram na escrita e na
fala de pessoas surdas, assim, Wallis tornou-se o

pai do método escrito na educacao de surdos.

Lucinda

Ferreira Brito

1980 (Brasil)

o Iniciaram-se estudos que desencadearam
no reconhecimento da Libras- Lingua Brasileira
de Sinais, em 2002, o que tem contribuido para
a elevacgdo do nivel de escolaridade das pessoas

surdas.

Decreto
presidencial n°
5626

2005 (Brasil)

. Torna obrigatorio a inclusdo de Libras
como disciplina curricular nos cursos de

licenciatura e fonoaudiologia.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir do artigo de Teixeira e Carvalho (2011).
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Apesar de todos os direitos garantidos por lei, ainda ha um caminho grande a
se percorrer, pois, dentre as dificuldades encontradas por alunos surdos em classes
regulares, destacam-se: a falta de recursos adaptados, parceria entre professores e
intérpretes, intérpretes e professores que dominem a lingua Libras, parceria familia e
escola. (TEIXEIRA; CARVALHO, 2011).

Até o presente momento foi retratado o percurso historico sobre a deficiéncia
auditiva ou surdez. Na préxima secdo serd realizada uma discussdo sobre as

possibilidades comunicativas das pessoas com surdez.

1.2 A Comunicagao entre pessoas com surdez

A comunicacdo € uma ferramenta importantissima na vida de uma pessoa, e é
por meio dela que expressamos nossos sentimentos e desejos. Sem ela fica dificil viver
em sociedade.

As pessoas surdas comunicam-se, em grande parte, utilizando-se dos mesmos
codigos ou expressdes corporais dos ouvintes. Entretanto, como grupo, buscam exercer
a comunicacdo por meio da lingua de sinais. Mas em termos educacionais existem
divergéncias quanto a melhor alternativa comunicacional para elas, uma vez que
historicamente a educacdo de pessoas surdas se fundamentou por meio de trés
abordagens diferentes: a oralista, a lingua de sinais e o bilinguismo, conforme enfatiza
Kelman (2010).

> O oralismo

As escolas (comum e especial) pautadas no oralismo tinham como objetivo
capacitar a pessoa com surdez para a utilizacdo da lingua da comunidade ouvinte na
modalidade oral. Na abordagem oralista existem duas maneiras de proporcionar a
audicdo da crianca surda. Dentre elas destacam-se o Implante Coclear e o aparelho de
amplificagdo sonoro de uso individual- AASI. Este aparelho deve ser utilizado depois
dos trés primeiros meses de vida para que a crianca possa desenvolver a sonoridade do
ambiente por meio dos sons que estdo a sua volta e, consequentemente, a fala. Sua
eficacia se da a depender do grau de deficiéncia de cada um. (KELMAN, 2010). Ja para

os surdos severos e profundos é aconselhavel a cirurgia de Implante Coclear. Esse
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mecanismo possibilita a audicdo de sons ambientais, e favorece a audi¢do de sons da
fala. Para Yamada e Bevilacqua (2005 apud KELMAN, 2010, p. 145):

A cirurgia implica na inser¢do de um dispositivo implantado no 0sso
mastoide envolvidos por silicone e ligado a um receptor, que tem
como funcgdo enviar os sinais para 0s componentes internos, de uma
bobina e o microfone tem a funcdo de captar os sons e converté-los
em sinais.

Para alguns estudiosos esse enfoque ndo favoreceu o pleno desenvolvimento
das pessoas com surdez, pois, focalizava apenas o dominio da linguagem oral, negando
0s aspectos cognitivos, sécio afetivos, linguisticos, politicos e culturais. Além disso, por
uma questdo de caracteristicas pessoal, nem todas as pessoas conseguem desenvolver
plenamente esta oralidade. (ALVES; FERREIRA; DAMAZI0, 2010).

» Lingua de sinais

Com relacdo as Linguas de Sinais (Libras), Alves, Ferreira e Damazio (2010, p.

14) destacam que:

As Linguas de Sinais sdo linguas naturais com estruturas complexas que
utilizam o canal visual-espacial, com articulacdo das mé&os e expressdes
faciais e do corpo, usadas para a comunicacdo entre pessoas surdas. [...]. As
linguas de sinais possuem estruturas gramaticais préprias, compostas por
aspectos linguisticos, fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico-
pragmatico, possibilitando assim o desenvolvimento cognitivo da pessoa
surda, favorecendo o acesso do mesmo aos conceitos e conhecimentos
existentes na sociedade.

No Brasil, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) foi reconhecida por meio da
lei 10.436/2002, que estabelece que todas as pessoas surdas tenham direito e acesso ao
seu aprendizado desde a educacdo infantil e ao longo das demais etapas da educacédo
basica. (BRASIL, 2002). Assim, os sistemas educacionais tém que prover recursos para
que o aluno surdo tenha condicBes de aprender simultaneamente Libras e a lingua
portuguesa escrita.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) busca suprir essa exigéncia,
sendo oferecido ao aluno em Libras no horério oposto ao da escolarizacdo comum. O
AEE tem por objetivo contribuir para que os alunos com surdez participem das aulas,

compreendendo o que € discutido pelo professor e interagindo com os colegas em sala.
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E um trabalho complementar ao que estd sendo feito na sala regular, retomando as
ideias principais dos conteudos trabalhados em sala. (ALVES; FERREIRA;
DAMAZIO, 2010).

> O bilinguismo

O bilinguismo consiste na educacao de duas linguas distintas: a lingua de sinais
e a lingua portuguesa oral e escrita. Tais linguas podem ser ensinadas em sala regular
desde a educacéo infantil e ao longo do ensino fundamental. As duas linguas podem ser
oferecidas concomitantemente ou de forma paralela.

A Libras € considerada a primeira lingua do surdo e a Lingua portuguesa a
segunda. A aprendizagem da lingua de sinais pode desenvolver a capacidade critica e
cognitiva fortalecendo a comunicagéo entre surdos e ouvintes. Essa aprendizagem deve
acontecer de forma contextualizada possibilitando a crianga a utiliza-la nos mais
variados contextos e ambientes.

A Lingua portuguesa deve ser oferecida por professores formados na area. No
caso de ser ouvinte, o professor regente deve dominar a lingua de sinais. Em relacdo ao
ensino da lingua oral, os professores precisam contar com a ajuda dos pais de alunos
surdos e de profissionais como; fonoaudidlogo. Além do trabalho em conjunto feito por
professores, pais e fonoaudidlogo a escola deve contar com uma estrutura adequada e
materiais necessarios como, por exemplo: sala de recursos, materiais visuais etc. Esses
alunos devem estar em contato direto com 0s mais variados textos escritos,

possibilitando o desenvolvimento da lingua escrita.

> Lingua portuguesa

O espaco escolar constitui-se como sendo o lugar de insercdo das pessoas com
surdez para a aquisicdo e desenvolvimento da lingua portuguesa escrita nas mais
variadas formas de uso.

A Lingua portuguesa € contetdo obrigatorio das séries iniciais ao nivel
superior. Nela € possivel estabelecer interacGes entre o eu e 0 outro, sendo um eficaz
instrumento para a construgdo dos cidad&os e do espirito de nacionalidade. Assim como
0S ouvintes, as pessoas surdas precisam ter conhecimento do mundo a sua volta para
gue possam contextualizar o que esta escrito e dai derivar sentido. 1sso s6 é possivel a

partir do momento em que a Lingua Portuguesa escrita é ensinada por meio do processo
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de letramento, ou seja, buscando o desenvolvimento e aperfeicoamento da lingua em
varias praticas sociais de interacdo verbal e discursiva. Nesse sentido é de fundamental
importancia desenvolver na crianga a consciéncia da utilidade da escrita, estabelecendo
a relacdo da palavra com as coisas, ou objetos (KUBASKI; MORAES, 2009).

A lingua portuguesa é a segunda lingua para uma pessoa surda. O
conhecimento dela é obtido em condi¢des distintas, pois depende do grau de surdez e do
contato com a lingua, e disso dependerd o nivel de proficiéncia. As metodologias
utilizadas para o ensino da lingua portuguesa sdo de fundamental importancia para que

ocorra a aprendizagem de fato, dentre elas Damazio e Ferreira (2010, p. 55) destacam:

a) Uma proposta didatico-pedagogica que norteie um primeiro nivel de
ensino voltado para os processos iniciais de alfabetizar e letrar;

b) Uma proposta didatico-pedag6gica para um segundo nivel de ensino
norteado aos processos intermedidrios de maior complexidade, em que os
textos veiculados apresentardo estruturas, organizacdo e funcionamento de
razodveis complexidades e promovam atos de ler, interpretar e escrever,
segundo categorias mais elaboradas da lingua padréo;

c) Uma proposta didatico-pedagégica de um terceiro nivel, mais
avancado, da apropriacdo da lingua oficial escrita, em que o uso da lingua
esteja plenamente ao alcance da pessoa com surdez, que poderad produzir o
processo de leitura e de escrita de géneros textuais e discursivos em
patamares de maior complexidade e elaboracdo, tornando-se sujeito de
complexo nivel.

Para tornar possivel essa realidade, faz-se necessario repensar a forma como se
aplica o curriculo escolar, a fim de que a escola cumpra sua funcdo no que diz respeito a
formacgdo de um ser pleno permitindo o desenvolvimento e acesso ao conjunto de

conhecimentos para o exercicio da cidadania.

1.3 Inclusdo Escolar

A variabilidade genética comum aos seres que apresentam reproducao sexuada
permitiu a evolucdo da espécie humana. E essa caracteristica que, além de garantir a
manutencdo e perpetuacdo de nossa espécie, possibilitou a existéncia de vérias ragas,
com suas diferentes nuances (BEIGUELMAN, 2008, p.4). Em outras palavras, ainda
gue todos os seres humanos apresentem o mesmo nimero de cromossomos, ainda que

sejam filhos dos mesmos pais, todos sdo diferentes entre si, possuem caracteristicas
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fisicas e biologicas diferenciadas como, por exemplo: cor da pele, cor dos olhos,
estatura.

Também o desenvolvimento subjetivo, a forma de relacionar-se com o outro,
as concepgbes de mundo, todos esses aspectos, mesmos que constituidos em uma
mesma cultura, ainda assim, sdo proprios de cada ser humano, com suas incontaveis
variaces (BEIGUELMAN, 2008, p.5). Se todos nds somos diferentes em tantos
aspectos, devemos o ser também no que tange aos processos de aprendizagem. Assim,
ndo pode ser exigido que todas as criancas aprendam da mesma forma, tenham elas uma
deficiéncia ou néo.

A aprendizagem ocorre por meio de diferentes possibilidades e para isso
devem ser levados em consideragdo outros aspectos além da composicdo genética. E
necessario que se considere, ainda, a socializacdo e os modos pelos quais ocorre 0
envolvimento com o ambiente. Isso equivale a dizer que importam as interacdes sociais
construidas em diferentes espacos que extrapolam o convivio familiar, ou seja, fazem
parte da escola e consequentemente de outros espacgos sociais no qual a crianca esta
inserida. A escola, como contexto propicio a interacdo social, tem o papel de
proporcionar a todos os educandos a oportunidade de se desenvolverem cognitivamente,
mesmo que possuam limitagdes sejam elas fisicas, sensoriais, psiquicas ou quaisquer
outras.

A constituicdo federal em seu artigo 205 estabelece que a educacéo é direito de
todos. Da nossa Carta Magna deriva outros tantos aspectos legais que vdo dando
concretude as garantias de direitos diversos, dentre eles 0 da educacdo para pessoas com
deficiéncia. Mas ainda ha muito a se conquistar.

No ambito da educacdo, tem-se, hoje, garantida a matricula de criancas e
jovens nas escolas comuns, em salas regulares. Mas apenas isso ndo € o suficiente, é
preciso garantir ndo s6 a matricula, mas a permanéncia e a aprendizagem efetiva, com a
finalidade de tornar essas criangas e jovens pessoas conscientes, criticas e cidadds com
autonomia sobre a prépria vida. Para gque isso aconteca € preciso que toda comunidade
escolar se empenhe em garantir o direito de todos a educacdo de qualidade. Conforme
enfatiza o Art. 2° da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de Fevereiro de 2001,

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢gBes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos. (MEC, 2001).
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O processo de inclusdo garante que todos tenham o direito de participar como
membro ativo da sociedade, a comegar pela escola. Nesse sentido, inimeras a¢des sdo
requeridas para que o processo inclusivo se faca efetivo, uma vez que a escola so ensina
a todos quando fica atenta as necessidades de cada um. E necessario respeitar ritmos
proprios e observar as capacidades diferenciadas, em vez de enfatizar as limitacoes.
Para isso precisa desenvolver préaticas pedagogicas que busquem alternativas para um
processo de avaliacdo diferenciada, curriculo, comunicacdo, ensino ativo e
compromisso por parte dos professores. (CANDAU; MOREIRA, 2007).

Incluir ndo significa apenas receber a crianca na escola e oferecer um espacgo
na sala de aula esquecendo-a num canto. Significa proporcionar condi¢Oes de
permanéncia dessa crianga dentro do contexto escolar. 1sso s6 vai ser possivel a partir
do momento em que os profissionais das escolas estiverem preparados para
compreender as diferencas individuais a partir de novas concepcdes. Estamos falando de
respeito a diversidade, que significa dar oportunidades para que todos aprendam 0s
mesmos contetdos, com as devidas adequacBes, 0 que ndo quer dizer conteudo mais
facil, porém apresentado a partir de estratégias que minimizem as dificuldades.

E importante desenvolver nas pessoas que convivem com criancas ou
adolescentes com necessidades educacionais especiais —seja na familia, em casa, no
trabalho— uma postura de consciéncia de que todos n6s temos nossas limitacdes e que
cada um aprende de maneira diferente, o que ndo nos impede de conhecer o0 mundo a
nossa volta, por meios de experiéncias individuais e em grupo. Nesse sentido, a familia
tem um papel fundamental na maneira de agir com a criangca com deficiéncia, pois o
primeiro contato social € no meio familiar e é ai que comecam a se formar as primeiras
impressdes sobre si mesmo e sobre o mundo. A familia deve acreditar na capacidade de
aprendizagem desse membro de forma a possibilitar uma independéncia para que ele se
sinta capaz de fazer parte ativa da sociedade na qual convive.

De outro lado, cabera a escola garantir a heterogeneidade na classe escolar, ndo
apenas como situacdo provocadora de interacGes entre criangas com situagdes pessoais
as mais diversas (BEYER, 2006, p.146). Por isso é tdo importante investir na formagéo
dos profissionais garantindo a “valorizagdo do professor reflexivo e de uma formagéo de
professores baseada na investigacdo; importancia das culturas colaborativas, do trabalho

em equipe, do acompanhamento”. Um professor com essas habilidades possivelmente
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tera melhores condigdes de promover um bom aproveitamento da diversidade em sala
de aula, no sentido de provocacdes criativas e desencadeantes de pensamento critico em
seus alunos com ou sem deficiéncia.

De acordo com Capovilla (2008, p. 2), “alunos que frequentam escolas para
surdos aprendem mais e melhor, isso decorre da diferenca crucial entre alunos surdos
(cuja lingua materna é Libras) e com eficiéncia auditiva (cuja lingua materna é
portugués)”. A educacédo de surdos na atualidade brasileira consiste na articulagdo, em
contra turno, entre educacdo principal ministrada em Libras e Portugués escrito na
escola ou classe especifica para surdos (em presenca de colegas surdos e sob professor
fluente em Libras) e educacdo complementar sob professor fluente em libras) e
educacdo complementar sob incluséo na escola comum.

A inclusdo requer compromisso e participacao de todos no processo de ensino
e aprendizagem. EXxige um projeto politico pedagdgico que realmente respeite a
diversidade humana, evitando a dicotomia alunos com deficiéncia e sem deficiéncia e,
acima de tudo, a acdo conjunta de pais e professores capazes de compreender e lidar
com as dificuldades transformando-as em molas propulsoras do desenvolvimento e ndo
como obstaculos intransponiveis. A escola tem o dever de garantir que haja
aprendizagem significativa e, que ao final de um ciclo de ensino, todas as criangas
tenham adquirido as competéncias necessarias para 0 exercicio da cidadania, e nao
sejam simplesmente aprovadas, passando ano a ano por uma turma como um fantasma.

Conforme Booth (2012, p. 46) expde, desejamos uma politica educacional onde:

A inclusdo permeie todos os planos da escola e envolva a todos. As politicas
encorajam a participacdo das criancas e professores desde quando estes
chegam a escola. [...] a politica de suporte envolve todas as atividades que
aumentam a capacidade de ambientacdo de responder a diversidade dos
envolvidos nela, de forma a valorizar a todos igualmente.

Buscamos até 0 momento demonstrar ao leitor um conjunto de concepcdes
sobre a surdez e as possibilidades educacionais inclusiva. Daqui para frente
procuraremos demostrar a partir da pesquisa empirica como tem sido 0 processo
comunicativo no contexto educacional, as dificuldades e estratégia utilizadas na

docéncia para alunos surdos.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo: formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissional da educacdo para a inclusdo escolar.
(BRASIL, 2010).

Diante da afirmativa acima a presente pesquisa tem como objetivo geral
identificar como tem acontecido o processo de comunicacdo entre

professor e aluno surdo.

2.2 Objetivo especifico

o Analisar as estratégias utilizadas pelos professores para garantir a
comunicagdo com o educando surdo;

o Identificar as dificuldades encontradas pelos professores de alunos
surdos no que se refere a comunicacao;

o Analisar como a qualidade da interacdo entre professor e aluno surdo

pode facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.
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3 METODOLOGIA

3.1 Fundamentacdo Teorica da Metodologia

Esta pesquisa foi realizada com os professores de uma escola de ensino
fundamental situada no municipio de Cruzeiro do Sul, possuindo um carater
social/educacional, de acordo com pressupostos da perspectiva qualitativa. Conforme o
proposto por Ludke e André, (1986, p. 11) “a pesquisa qualitativa supde contato direto e
prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situagcdo que esta sendo investigada, via
de regra do trabalho intensivo de campo”.

O instrumento escolhido para a realizacdo da pesquisa foi a entrevista
semiestruturada, realizada com os professores regentes do Ensino Fundamental 11,
intérprete e alunos surdos da referida escola, a fim de obter informacdes sobre o tema

em estudo.

3.2 Contextos da pesquisa

A instituicdo tem evidenciado em suas atividades uma preocupacdo com as
questdes sociais, tendo reconhecido padrdo de qualidade e rigor desenvolvido no
decorrer dos anos. Em seus 67 anos de historia, tem um grande destaque em avaliagdes
externas: SAEB/ PROVA BRASIL, sucesso nas olimpiadas brasileira de matematica,
vitdrias no esporte em niveis municipal, estadual e nacional.

A escola funciona em dois turnos, sendo pela manhd, das 07hOOmin as
11h15min min. E a tarde das 13h00min as 17h 15min. Em ambos os turnos hd um
horario de intervalo para recreacdo dos alunos.

Na dimensdo do trabalho pedagdgico, procura-se desenvolver nos alunos
determinados valores, dando especial importancia aqueles que sdo aprendidos na
familia, tais como: dignidade; respeito mutuo; justica social; solidariedade; convivéncia
pacifica em meios conflituosos e discordancias individuais; dialogo; compreenséo e
cooperacédo dentre outros. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Escola para
0 ano de 2015, dentre seus objetivos estdo:

- Promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais,

criando condigdes fisico-socio-pedagogicas que favorecam seu efetivo aprendizado em
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conformidade com o que reza a Resolucédo n° 02/2001 que assim prescreve no caput do
Artigo 2° “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢BGes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”
(MEC, 2001, Art. 2°).

- Assegurar o respeito as diferencas sociais, culturais e as manifestacdes
sociais, culturais e artisticas dos grupos negros e indigenas em consonancia com o que
reza o estatuto do indio que asseguram aos mesmos as condicGes de ingresso e

permanéncia no ensino publico e igual condicdo de técnico-profissional. (P.P.P. 2015)

3.3 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Ensino Fundamental situada em
Cruzeiro do Sul- Acre, com os professores regentes do ensino fundamental I,

identificados no quadro abaixo com nomes ficticios.

Quadro 2 - Caracteristicas dos professores participantes da pesquisa

Nome Disciplina Formacéo VETRE Bl BN
b ¢ Magistério com ANEES
Jodo Matemaética Matemaética 3 3
) o Biologia —
Antodnia Ciéncias _ ) 7 7
Licenciatura
Reginaldo | Inglés Letras Inglés - 3 2
Giovana Portugués Letras Portugués 4 2
o Historia —
Ana Historia _ ] 10 3
Licenciatura
Maria Intérprete Pedagogia 2 2
Suelen Aluna 8° ano do Ensino
fundamental Il - -

Fonte: Elaborado a partir dos dados repassados pelos participantes da pesquisa

Todos os professores sdo formados pela Universidade Federal do Acre- UFAC

e atuam em suas respectivas areas. Os integrantes aceitaram participar da pesquisa, pois
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acreditam ser de suma importancia para a melhoria e qualidade do ensino, visto que a
inclusdo ainda € algo que precisa ser melhorado.

Participa também da pesquisa a aluna Suelen (nome ficticio), que tem 14 anos,
estd cursando o 8° ano e frequenta a escola desde o 1° ano do ensino fundamental. A
mesma apresenta surdez profunda bilateral, adquirida por uma infeccdo aos trés anos.
Filha de pais ouvintes domina a lingua de sinais, pois, desde o 4° ano do ensino
fundamental é acompanhada por uma intérprete na sala de ensino regular.

A escolha dos participantes (professores) se deu pelo fato de ministrarem aula
na sala da aluna e serem responsaveis diretos pelo processo de ensino-aprendizagem da
mesma. A escolha de Suelen se deu pelo fato de ser a Unica aluna surda frequentando a

escola.

3.4 Materiais
Para a realizacdo da pesquisa foram utilizados os seguintes materiais:
. Celular Samsung;
. Roteiros impresso para entrevistas;
. Papel sulfite;

° Caneta;

3.5 Instrumentos de Construcdo de dados

O principal instrumento utilizado neste trabalho para construcéo de dados foi a
entrevista semiestruturada. As entrevistas com os professores aconteceram na escola nos
horéarios vagos de cada professor. Com a aluna a entrevista ocorreu no turno contrario as
suas aulas. O roteiro da entrevista realizada com os professores regentes era composto
de 14 perguntas que teve como objetivo identificar aspectos como: comunicagao,
metodologias, avaliacdo e as dificuldades encontradas por esses profissionais para a
realizacdo do seu trabalho. O roteiro de entrevista da aluna era composto de 23
perguntas com 0 objetivo de entender a sua relacdo com a comunidade escolar
(professores, colegas de turma, gestdo escolar etc.), a sua viséo de incluséo, preconceito,
comunicacdo, as dificuldades encontradas pela mesma para a efetivagdo da
aprendizagem etc. O questionario da intérprete era composto por 12 perguntas e estava

direcionado para a relacdo da mesma com a aluna e os professores, a sua funcdo dentro
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do processo de ensino aprendizagem do aluno/surdo, a comunicacdo com 0s demais

membros e as dificuldades encontradas por ela dentro desse processo.

3.6 Procedimentos de Construcédo de Dados

A referida escola foi escolhida por apresentar um numero elevado de criancas
e adolescentes com necessidades educacionais especiais, uma vez que desde 2009 é
considerada escola Polo devendo receber as criangas matriculadas em outras instituicoes
para atendimento em sala de recursos, por determinacdo da SEE (Secretaria Estadual de
Educacdo). Todos os professores participantes séo colegas de trabalho da pesquisadora,
tendo em vista que trabalham na mesma instituicdo. A pesquisadora conversou com
todos os professores e com a intérprete explicando o tema do trabalho de concluséo e se
era de seu interesse participar da pesquisa. Os professores regentes e a professora
intérprete responderam afirmativamente.

Quanto a aluna Suelen a pesquisadora teve a oportunidade de entrevista-la no
contra turno, uma vez que ela frequenta a sala de recursos duas vezes por semana. Para
a comunicacdo com a aluna foi solicitada a colaboracdo da professora do AEE, que é
alfabetizadora em libras e atende a aluna na sala de recursos. Também com o auxilio da
professora do AEE, por meio de uma conversa expliquei a aluna o tema da pesquisa e
qual o objetivo que queria alcancar. A aluna Suelen aceitou participar mediante a
autorizagéo dos pais.

Como procedimentos éticos, todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Foi apresentada a instituicdo, na qual a pesquisa foi
realizada, uma carta de apresentacdo da pesquisadora, assinada por representante do
curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar.

Também foi recolhido o termo de aceite da instituicdo que contribui para a pesquisa.

3.7 Procedimentos de Analise de Dados

A analise dos resultados foi organizada por meio de quatro temas que tiveram
como objetivo identificar os diferentes pontos abordados por meio da entrevista. Dentre
eles estdo: metodologias e estratégias utilizadas pelo professor regente para que se

efetive a aprendizagem; a importancia do intérprete na sala de ensino regular; a
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comunicacdo entre professor e aluno surdo; avaliagdo de alunos surdos no contexto

escolar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1  Metodologias e estratégias utilizadas pelo professor regente para que se
efetive a aprendizagem

A metodologia utilizada pelos professores em sala de aula é um dos processos
essenciais para a consolidacdo da aprendizagem. No caso de salas de aula regular nas
quais estudam criancas surdas, essa metodologia exige um compromisso ainda maior
dos professores, pois nem sempre essas criangas e professores dominam a lingua de
sinais ou dispdem de um professor intérprete em sala.

Todavia faz-se necessario a utilizacdo de estratégias e recursos que
possibilitem a participacdo da crianga junto ao seu processo ensino-aprendizagem. Tais
estratégias devem considerar a leitura, escrita e producdo para que o aluno possa
desenvolver suas capacidades cognitivas, tornando-se um membro ativo na sociedade
no qual estéa inserido.

No entanto, ap6s a analise da entrevista percebeu-se uma limitacdo dos
professores regentes em relacdo a transposicdo didatica, pois 0s mesmos ministram
aulas expositiva/dialogada. Alguns fazem uso de imagens no caso de algumas
disciplinas como, por exemplo, Histéria e Ciéncias, pois segundo eles, a utilizacdo de
recursos Vvisuais facilita na compreensdo dos conteudos, desenvolvendo as mesmas
habilidades dos alunos ouvintes.

Tanto as explicacbes do contetdo quanto as dificuldades apresentadas por
Suelen sdo repassadas por meio da lingua de sinais pela intérprete, que muitas vezes
demonstra dificuldade para compreender o que estd sendo exposto, principalmente nas

disciplinas que ndo apresentam sinais em libras, tendo que fazer uso da datilologia.

As estratégias utilizadas para explicar os contetdos para Suelen

“Utilizo bastante palavras destacadas para 0s conteddos gramaticais no
quadro para facilitar a compreensdo da aluna e para os assuntos em geral a

professora interpreta para a aluna”. (Reginaldo)

“Na verdade, eu explico e a intérprete vai fazendo a explicacéo pra ela, se ela

tem alguma duvida ¢ a intérprete que me pergunta”. (Giovanna)
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“Bem como nem toda vida, nem toda aula eu posso esté fazendo os sinais todos
para a Suelen, s6 algumas coisas que eu consigo, como também nao sou bem
pratico na &rea, sdo dois cursos apenas, entdo eu fago assim alguma coisa eu
interpreto para ela com sinais e na maioria das vezes eu procuro trazer imagem
para ajudar com que ela possa ter uma visdo melhor do conteudo, porque eu
percebo que a imagem ajuda muito ela, e consegue ver pegar, pegar quando
possivel ”. (Ana)

“Bom, em sala nds temos a professora intérprete que faz essa comunicacao
entre mim e ela, faz uma ponte né. Na auséncia dessa professora, as vezes
acontece eu tento utilizar de alguns alunos que dominam libras nos temos
alunos que lidam com a Suelen e que sabem libras também ou eu faco
apontamentos pra ela demonstro no livro, sublinho, destaco informagdes para

tentar fazer ela compreender melhor . (Ant6nia)

“Pra Suelen ela ndo tem. A dificuldade dela é apenas a deficiéncia mesmo. Ela
¢ uma aluna normal como as outras, entdo assim eu ndo tenho uma estratégia
diferenciada. Com ela seria s6 a comunicacdo com a mediadora que é a Maria,

nada além né”. (Jodo)

Podemos perceber entdo, que varios sdo os desafios enfrentados por uma pessoa
com deficiéncia, visto que normalmente cobra-se delas a aprendizagem e dominio
técnico da linguagem. E também para propria escola, cujo curriculo prioriza tal
aprendizagem. Apesar de atualmente verificarmos tentativas de ensino da lingua
materna a partir das experiéncias dos alunos, dos textos que fazem parte de sua
realidade, é dificil para professores e alunos compreenderem como agir para garantir
que a aprendizagem realmente ocorra, especialmente porque 0S recursos
disponibilizados ndo sdo suficientes. A formacdo dos profissionais ainda é minima e,
principalmente, ainda ndo realizamos a funcdo de mediadores da aprendizagem da
leitura e da escrita. Aprender a ler e a escrever sdo habilidades/competéncias individuais
que podem ser favorecidas pela escola, pelo meio, nas relagcdes que estabelecemos com
0s outros, mas cabe a cada um de nds descobrir qual o0 processo mais

interessante/produtivo para adquirir tal competéncia.
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4.2 A importancia do intérprete na sala de ensino regular

O intérprete de sinais € um profissional que tem como funcdo interpretar uma
determinada lingua por meio da lingua de sinais. No Brasil o intérprete deve dominar a
lingua de sinais e a Lingua Portuguesa, podendo atuar nas mais diversas areas, entre
elas: escolas, palestras, reunides, igrejas etc.

Seu papel é de fundamental importancia no processo ensino aprendizagem dos
alunos na sala de ensino regular, devendo o mesmo ser um canal de comunicacdo entre
o professor/ aluno surdo e demais colegas, transmitindo as explicacfes de conteltdos,
questionamentos e davidas possibilitando a esse aluno a participacdo direta no seu
processo ensino aprendizagem e demais espacos escolares. A formacdo desses
profissionais esta limitada a cursos de pds-graduacao.

“A intérprete ouve tudo o que professor fala e repassa em libras”. (Suelen-

aluna)

“Nosso trabalho é ser o mediador entre o professor e a Suelen. O que a Suelen
quer passar para os professores e o que eles ndo entendem eu falo pra eles e o

que eles querem dizer pra ela, eu também transmito a ela”. (Intérprete — Maria)

A professora Maria atua na sala do 8° ano do ensino regular da escola S&o
Judas (nome ficticio), a mesma € formada em Pedagogia e esta cursando pds-graduacéo
em Educacdo Inclusiva. Atua ha dois anos como intérprete na sala de ensino regular.
Seu trabalho esta direcionado para a mediacdo entre a aluna Suelen e os professores
regentes considerando que a mesma tem mais de um professor. Todo o contetdo e
explicacbes sdo repassados para a aluna por meio de Libras e através da oralidade
quando sdo repassadas as duvidas da aluna para os professores. Para a intérprete sua
maior dificuldade esta relacionada ao fato de algumas disciplinas como no caso de
ciéncias, geografia e Histdria ndo apresentarem sinais em libras, tendo que criar “sinais”
préprios e estratégias que possam ajudar a aluna a entender o que esta sendo passado ou

utilizar a datilologia.

Tem muitos contetdos que ndo tem sinais. Essa dai € uma das grandes

dificuldades. Quando o conteido é muito complexo que ndo tem sinal
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agente tem que dar exemplos e buscar alguma forma de fazer com que o
aluno entenda, porque tem muitas coisas que sdo necessarias ele saber e
que ndo tem sinal e ainda ndo foram criados e a gente tenta dar exemplo,
tenta trazer para o dia a dia dele até fazer ela entender. (Intérprete

Maria).

Percebe-se que Maria vai além do papel de interpretar a fala dos professores.
Maria utiliza varios recursos para ajudar a aluna a compreender os conteudos
trabalhados em sala e assim efetivar a aprendizagem. (LACERDA, 2005 p.2) enfatiza
que “o intérprete assume Vvérias funcbes que ndo condiz com suas atribui¢des, dentre
elas: ensinar lingua de sinais, atender as demandas pessoais do aluno, atuar frente ao
comportamento do aluno, atuar como educador frente a dificuldades de aprendizagem

do aluno”.

Eu passo os conteudos e as explicacbes para libras, s que eu gosto também de
usar imagens, trazer videos. A presenca de figuras ela ajuda muito nesse

processo de ensino aprendizagem do surdo. (Intérprete Maria)

O papel desse profissional, embora ainda caminhe em passos lentos, vem
contribuindo bastante para o trabalho com criancas surdas que frequentam as salas de
ensino regular, pois, sem a sua presenca nao haveria nenhuma possibilidade dessas
criancas aprenderem tendo em vista que a maioria dos professores regentes nédo
dominam libras. Isso fica visivel na medida em que os professores relatam que na
auséncia da intérprete a comunicagdo se torna mais dificeis, precisando se comunicar

através de gestos, desenhos ou utilizar os alunos de sala que dominam a lingua de sinais.

4.3 A comunicacao entre professor e aluno surdo

Embora a Lei 10.436/02 reconheca a lingua de sinais como meio de
comunicacéo e expressao legal e determine a inclusdo de disciplina de libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologa, ainda
ndo é possivel perceber muitos professores que dominam a lingua de sinais. Assim,

outras formas de comunicacédo sdo utilizadas com os alunos surdos. (BRASIL, 2002).
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De todos os professores que ministram aula para Suelen, somente a professora
Ana, se comunica com a aluna por meio de libras, pois a mesma se disponibilizou a

aprender a lingua de sinais e j& esta finalizando a segunda etapa do curso intermediario.

Hoje a comunicacao ja esta direta. Logo quando cheguei a escola, eu ndo sabia
nada sobre a questdo de deficiéncia, sobre surdez, libras ndo entendia nada,
entdo eu comecei a buscar entender, hoje eu me comunico normal com ela.
(Ana)

Os demais professores dependem estritamente da interprete Maria, pois, ndo
dominam a lingua de sinais, se comunicando apenas por meios de gestos, desenhos,
apontamentos etc. Esses professores conhecem poucas expressdes, palavras como, por
exemplo: bom dia, boa tarde, boa noite, obrigado, ou alguns sinais que aprenderam por
meio de oficinas que sdo oferecidas pela escola e ministradas por profissionais do NAPI

(Nucleo de Apoio Pedagdgico a Incluséo).

A comunicacao entre professores e a aluna Suelen

E uma comunicagdo um pouco limitada. Eu ndo tenho um curso de libras
completo, entdo eu sei apenas algumas palavras, expressdes. E um pouco
limitada acaba sendo muito mais gestual do que mesmo propriamente a libras.
(Antdnia)

Atraveés da intérprete que tem na sala de aula, eu escrevo numa folha entdo eu

me comunico através de gestos. (Giovanna)
Atraves da intérprete. (Reginaldo)

Agora, tem a mediadora que no caso é a Maria. A Maria € uma ponte entre o

conhecimento que eu tenho que passar e a Suelen. (Jo&o).

S6 com alguns professores eu converso em libras, outros com gestos e a maioria
dos alunos estudam comigo desde o 6° ano, portanto ja consegue se comunicar

em libras. (Aluna Suelen)

E nos intérprete que fazemos a maioria da comunicagdo entre eles. Tem

professor que esté fazendo o curso e que se comunica muito bem com ela, como
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é 0 caso da Ana. A Ana se comunica com a Suelen sem precisar de mim, ja os
outros a maioria das coisas ndo entendem e a gente precisa ta oralizando.

(Intérprete Maria)

Portanto faz-se necessario que os professores regentes aprendam a lingua de
sinais para se comunicarem diretamente com os alunos/surdo e estreitarem relacfes com
0S mesmos, para que essa responsabilidade ndo fique diretamente com a intérprete.
(LACERDA, 2005, p. 3).

4.4 A avaliagéo de alunos surdos no contexto escolar

A avaliacdo escolar é parte integrante do processo ensino aprendizagem e tem
como objetivo desenvolver as capacidades intelectual, social e moral dos educandos.
Para que isso aconteca faz-se necessario uma acdo pedagogica voltada para a autonomia
e independéncia do aluno.

Para cumprir as exigéncias do processo de ensino, a avaliacdo deve cumprir a
funcdo de diagnosticar, cujo objetivo € identificar as dificuldades e avangos do
educando ao longo do processo ensino aprendizagem (inicio, durante e no final).
(LIBANEO, C.J.1994 p.197)

A avaliagdo diagnostica (inicial) consiste em identificar os conhecimentos
prévios dos alunos em relacdo aos contetidos do ano anterior e a partir dai desenvolver o
planejamento voltado para os conteidos que deve ser ensinado em determinada unidade,
partindo dos conhecimentos adquiridos pelo educando.

Durante o processo de ensino aprendizagem, a avaliagdo se volta para o
acompanhamento do educando no sentido de corrigir os erros, esclarecer as davidas,
estimulando-os para que 0s mesmos avancem superando as dificuldades e alcancando os
resultados positivos. A funcdo de controle esta relacionada as formas e quantidades de
verificacdo dessa aprendizagem. Esse controle pode acontecer de forma parcial e estéo
direcionadas as atividades desenvolvidas durante o bimestre, semestre ou final quando
ha exames finais. (LIBANEO, 1994, p. 197).

Os instrumentos de avaliacdo devem proporcionar a cada um dos educandos,
em especial os que apresentam necessidades educacionais, condi¢des necessarias para
que os mesmos desenvolvam suas capacidades cognoscitivas, considerando que cada

um tem seu tempo e sua maneira de aprender, 0 que exige que o professor regente
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desenvolva estratégias de aprendizagem diferenciadas. Para isso, 0s docentes devem
refletir sobre os instrumentos de avaliacdo que estdo sendo utilizados para verificar a
aprendizagem, se 0s mesmos estdo trazendo resultados significativos para a turma ou se
deve muda-los, pois, o planejamento é flexivel e a avaliacdo é continua, logo se deve
considerar a importancia de mudanca quando necessario.

A avaliagdo no contexto escolar tem considerado muito mais os resultados
quantitativos, quando deveria considerar os aspectos qualitativos. O ato de avaliar ndo
deve considerar apenas as notas e sim a qualidade do ensino.

Como acontece a avaliacdo da aluna Suelen?

Acontece da mesma forma como para os demais alunos, apenas com um tempo
maior para a realizacdo das atividades, por tratar-se de outra lingua.
(Reginaldo)

Ela faz avaliacdo que nem os outros alunos, quando é atividade em dupla ela faz

com a dupla ela faz normal que nem os outros. (Giovanna)

Bem, a avaliacdo da Suelen, é normal como todos os outros alunos, o que vai
diferenciar delas, é que na avaliacdo dela sempre como eu coloco eu procuro
colocar as questdes da imagem la no inicio, e de preferéncia as questdes de
multiplas escolhas, por que ai vai ser mais facil para ela, por que ai como ela
ndo tem um bom dominio da leitura e da escrita, fica mais dificil para ela, entédo
eu faco avaliacdo e no decorrer da aula também ela é muito participativa, ela
pergunta quando ndo entende, isso é uma forma de estar avaliando ela também.
(Ana)

A avaliacdo da Suelen € normal assim como eu avalio os outros alunos. Como
eu falei anteriormente ela € muito inteligente. Ela aprende muito facil, entéo eu
nao preciso diferenciar a avaliacdo pra Suelen pra ela poder acompanhar nao.
Eu consigo fazer com ela assim como os demais algumas situacfes séo claro se
diferenciam, por exemplo, se eu peco uma producdo textual pra Suelen a
producéo dela eu tenho que corrigir adaptadamente porque ela ndo usa
preposicdo, artigos, 0s verbos sdo todos no infinitivo e eu tenho que
compreender isso, saber dessas informac6es pra na hora que eu for corrigir isso

eu levar em consideracdo, mas as demais avalia¢Ges sdo normais. Ela apresenta
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trabalhos como os demais, ela faz provas escritas, prova com questfes objetivas

e subjetivas e ela se sai muito bem. (Antonia)

A avaliacdo dela ndo tem diferenca ndo. Assim, a mediadora pega somente pra
explicar pra ela alguma coisa. Mas pra ela ndo tem nem um método

diferenciado em relacéo a avaliacéo. (Jodo)

Tenho um pouco de dificuldade nas provas de geografia, porque a professora
ndo me da um tempo a mais nas minhas provas. Ela quer que eu faga no tempo

dos ouvintes (aluna Suelen).

Deve-se proporcionar a todos os alunos a participagdo como agentes do seu
processo de ensino aprendizagem, garantindo que todos possam evoluir. Percebe-se que
a aluna Suelen desenvolve as mesmas atividades avaliativas, o que se diferencia sdo
alguns aspectos que sdo necessarios para que ela consiga desenvolve-la com eficiéncia,
dentre eles: tempo suficiente para que a mesma conclua com qualidade, a utilizacdo de
imagens nas atividades avaliativas, pois, os alunos surdos aprendem mais e melhor por
meio da visdo, fazendo-se necessario a utilizacdo de recursos diferenciados etc., realiza
trabalhos em grupos e apresentagdes expositivas com a colaboracdo da intérprete.

Para o docente o que deve ser levado em consideracdo sdo os critérios de
avaliagéo, pois, os alunos surdos ndo fazem uso dos conectivos, logo atividades como
producdo textual ndo deve ser avaliada da mesma forma dos demais. O ensino oferecido
deve proporcionar a essa crianca a oportunidade de superar suas dificuldades e

limitacOes, pois, segundo Libaneo (1994, p. 201) a avaliacéo deve:

Ajudar todas as criangas a crescerem: 0s ativos e 0s apaticos, 0s espertos e 0s
lentos, os interessados e os desinteressados. Os alunos néo sdo iguais, nem no
nivel socioecondmico nem nas suas caracteristicas individuais. A avaliacdo
possibilita 0 conhecimento de cada um, da sua posi¢do em relacdo & classe,
estabelecendo uma base para as atividades de ensino aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada na escola de Ensino fundamental Il Sdo Judas (nome
ficticio) teve como objetivo identificar a forma de comunicacdo entre professor e aluno
surdo do ensino fundamental e como essa comunicagéo interfere no processo de ensino
aprendizagem desses alunos tendo em vista que a grande maioria dos professores
regentes ndo domina a lingua de sinais.

Ao longo desse trabalho pode-se perceber que ha uma limitacdo de todos os
profissionais que estdo ligados diretamente com a aprendizagem da aluna Suelen, pois,
todos eles dependem exclusivamente da intérprete que atua em sala, comprometendo
dessa forma o desenvolvimento cognitivo e afetivo da aluna. Tudo isso se deve ao fato
de que a comunicacdo é de responsabilidade da intérprete, uma vez que a mesma
repassa para os professores e a aluna tudo o que ambas as partes precisam saber, dentre
elas: explicacBes dos contetidos e atividades que serdo desenvolvidas em sala, duvidas
apresentadas no decorrer das aulas e etc.

Destaca-se ainda, que embora a escola desponha de um professor intérprete na
sala de aula regular, muito ainda deve ser feito para que aconteca realmente a incluséo
desse educando. O desenvolvimento cognitivo e social nem sempre acontece, pois, sua
aprendizagem tem se limitado ao ensino de libras e a inclusdo desse aluno por meio da
matricula ao ensino regular, quando na verdade se faz necessarios professores
capacitados para lidar com criangas com necessidades educacionais nesse caso a surdez.

Assim, faz-se necessario que todos os professores regentes se disponibilizem a
conhecer e dominar a lingua de sinais, para que cada um deles possa realmente interagir
e dialogar com seus alunos surdos, desenvolver metodologias e estratégias que
favorecam a aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade oral e escrita. SO assim
ele tera a oportunidade de desenvolver seu lado critico e social, contribuindo como
elemento fundamental no seu processo ensino aprendizagem.

Para que aconteca integracdo de todos os educandos surdos é necessario que se
ofereca uma educacdo pautada no desenvolvimento do educando como sujeito do
processo ensino aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo capaz de torna-lo um
cidadéo critico exercendo a cidadania na sociedade a qual faz parte. Quando a escola
trabalha com esse objetivo ela oportuniza o educando/surdo a continuar as etapas de
ensino e futuramente ingressar no mercado de trabalho como um membro ativo no

desenvolvimento social do pais.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro de entrevista semiestruturada para os professores regentes

da Escola

1. Qual o seu tempo de trabalho na area de educacdo? E com alunos com algum
tipo de deficiéncia?

2. Qual a sua formagao?

3. Qual a disciplina e para quais séries leciona?

4. Como estd sendo a sua experiéncia com alunos com deficiéncia auditiva?
Quantos alunos com deficiéncia auditiva?

5. Como se da a comunicacdo entre vocé e a aluna Helen?

6. Vocé ja participou de algum curso sobre deficiéncia auditiva, alguma oficina ou
curso de libras?

7. (Em caso afirmativo)E esta formacdo trouxe algum tipo de contribuicdo ao seu
cotidiano na docéncia para aluno com deficiéncia auditiva? Comente sobre isso.

8. Quais as estratégias que voceé utiliza para explicar os contetdos para Helen?

9. Como vocé percebe quando a aluna estd compreendendo ou ndo a o conteido?

10. Quais as suas alternativas quando isso acontece?

11. Como acontece avaliacdo da aluna Helen?

12. Como vocé percebe o relacionamento do aluno com deficiéncia e os demais
alunos da sala? Ha interacdo e respeito?

13. Existe alguma diferenca em ministrar aulas para alunos com ou sem deficiéncia?

14. Quais as maiores dificuldades ou facilidade em sua disciplina?



40

Apéndice B - Roteiro de entrevista do interprete

© a0 k~ w0 N e

10.

11.

12.

Qual a sua formacao/Graduagéo?

Hé& quanto tempo trabalha com alunos com alunos surdos?

Como é a formacéo para trabalha com alunos surdos?

Como se dar a comunicacéo entre vocé e a aluna Helen?

Como € o trabalho do interprete em sala de aula?

Como vocé realiza a mediacdo da comunicacdo entre a aluna Helen e o professor
regente?

Como vocé observa a relagao entre os professores regentes e a aluna?

Fale-me sobre as estratégias observadas por vocé, que os professores utilizam
para facilitar a comunicacdo com Helen.

Vocé acompanha a aluna em todas as aulas?

Determinados contetdos ou disciplinas podem dificultar ou facilitar a
comunicagdo com aluno surdo? Comente sobre como vocé observa essa situagéo
no caso de Helen?

Todo o contetdo da disciplina é repassado para aluna por meio de LIBRAS ou
existem outras estratégias? Comente sobre isso.

Quais as dificuldades encontradas por vocé, no que se refere ao repasse dos

contetidos para alunos?
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Apéndice C — Roteiro de entrevista do (a) aluno (a)

Qual o seu nome e quantos anos vocé tem?
Em que momento da sua vida a surdez surgiu?

Conte-me sobre o seu cotidiano em sala de aula?

S

Como vocé se comunica com seus professores e colegas? Como vocé faz para
contorna-lo?

Vocé sabe LIBRAS?

Com que idade vocé comecou aprender LIBRAS?

Em sua opinido, para que serve o aprendizado de LIBRAS?

Como € o aprendizado de portugués para vocé?

© © N o o

Vocé acha importante o aprendizado das duas linguas?

10. Vocé tem interprete em sala de aula? Em caso positivo, desde quando?

11. Qual a funcdo da interprete em sala de aula?

12. Vocé frequenta a sala de recursos no contra turno?

13. Como acontece o seu aprendizado na sala de recurso?

14. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito na escola?

15. Se vocé ja sofreu preconceito, em que situacao isso aconteceu?

16. O que vocé considera que seja sua maior dificuldade para aprender? Comente?

17. Em quais as disciplinas ou conteudos vocé tem mais facilidade? Comente?

18. O que vocé acha necessario na escola para que o seu aprendizado fiqgue melhor?

19. Em sua opinido, o que a escola poderia fazer para melhorar a comunicacédo entre
seus professores ou colegas e vocé?

20. Vocé percebe alguma preocupacdo em adequar as aulas, ou seja, trazer recursos
diferenciados para que vocé compreenda melhor os conteidos? De que forma?

21. Vocé se sente incluida no seu ambiente escolar? Comente?

22. Vocé gostaria de mi dizer mais alguma coisa?

23. Como foi participar desta entrevista com migo?
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Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB

Polo:

Para: o(a): llmo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicao:

Carta de Apresentacao

Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. s@ o(a) cursista pds-graduando(a)

que esta em processo de realizagdo do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento
Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusio do curso, a realizagdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com professores, pais ou outros
participantes; observacdo; e analise documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formagdao continuada dos
professores e profissionais da educacdo, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagodgica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma
educacdo inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicdo de Vossa Senhoria para
maiores esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educagado e Inclusao Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel
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Aceite Institucional

O (A) Sr./Sra. (nome completo do responsdvel pela
institui¢do), da (nome da instituicdo) estd de acordo com a
realizagao da pesquisa

: de responsabilidade do(a) pesquisador(a)

, aluna do Curso de Especializagdo

em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar no Instituto de Psicologia do Programa de
Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano da Universidade de Brasilia, realizado sob

orientacdo da Prof. Doutor/Mestre.

O estudo envolve a realizagdo de

(entrevistas, observagoes e filmagens etc) do atendimento

(local na instituicGo a ser pesquisado) com

(participantes da pesquisa). A pesquisa terd a duragdo de

(tempo de duragdo em dias), com previsdo de inicio em e término em
Eu, (nome completo do responsdvel pela
instituigdo), (cargo do(a) responsdvel do(a) nome

completo da instituicdo onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas
Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 196/96. Esta instituicdo estd ciente de suas
corresponsabilidade como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal segurancga e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responsavel pela instituicdo

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicdo
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar, realizado
pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando
um estudo sobre . Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e

disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituigdes de ensino subsidios para o planejamento de atividades
com vistas a promogdo de condigdes favordveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda,
favorecer o processo de formagdo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar todas as técnicas de

coleta de dados: gravagbes em video das situagdes cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas, observagdes, questiondrios
etc.)

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntdria e livre de qualquer remuneracgdo
ou beneficio. Vocé poderd deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo
acarretara qualquer prejuizo ou alteracao dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-
Ihe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo
mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como (explicitar instrumentos de coleta de dados),
ficardo sob a guarda do pesquisador responsdvel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo
telefone ou no endereco eletrdnico . Se tiver

interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).
Agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboracdo.
Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor

Nome do Professor:

E-mail(opcional):
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhores Pais ou Responsaveis,
Sou orientando(a) do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Incluséo Escolar, realizado pelo

Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo

sobre . Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar

com a pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de (explicitar todas as técnicas de coleta de

dados: gravages em video das situages cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas, observagées, questionarios efc.)

Esclarego que a participagdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou
beneficio. Vocé poderd deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso nao acarretard
qualquer prejuizo ou alteracdo dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo nao sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais
como (explicitar instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do pesquisador
responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma duivida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone

ou no enderego eletrénico . Se tiver interesse em conhecer os

resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante Voluntario

Nome do Participante Voluntario:

E-mail(opcional):




