Universidade de Brasilia

‘ . Instituto de Psicologia
Curso de Especializacdo em Educacéo e para os Direitos Humanos, no

contexto da diversidade cultural

LUCELIA GOMES SOARES

AVALIACAO MULTIDIMENSIONAL COMO INSTRUMENTO DE
DEFESA DE DIREITOS

Brasilia/DF
2015



LUCELIA GOMES SOARES

AVALIACAO MULTIDIMENSIONAL COMO INSTRUMENTO DE
DEFESA DE DIREITOS

Monografia apresentada a Universidade de Brasilia (UnB) como
requisito para obtencdo de grau de Especialista em Educacéo em
e para os Direitos Humanos no contexto da diversidade Cultural.

Professora Orientadora: Maria do Amparo de Sousa.

Brasilia/DF
2015



Soares, Lucélia Gomes.
Avaliacdo Multidimensional como instrumentos de defesa
de direitos / Lucélia Gomes Soares. — Brasilia, 2015.

90 f.:il.

Monografia (P0s-Graduacdo Latu Sensu) — Universidade
de Brasilia, Departamento de Psicologia — EaD 2015.

Orientadora: Prof® Dra Maria do Amparo de Sousa,
Departamento de Psicologia.

1. Avaliacdo Multidimensional. 2. Direitos Humanos. 3.
Dificuldade de Aprendizagem. 1. Titulo.







LUCELIA GOMES SOARES

AVALIACAO MULTIDIMENSIONAL COMO INSTRUMENTO DE
DEFESA DE DIREITOS

A Comissdo Examinadora, abaixo identificada, aprova o Trabalho de Concluséo
do Curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu em Educacdo em e para os Direitos
Humanos, no contexto da Diversidade Cultural da aluna

Lucélia Gomes Soares

Professora Doutora Maria do Amparo de Sousa

Professora Orientadora

Professora Doutora Regina Lucia Sucupira Pedroza

Professora examinadora

Brasilia, 14 de novembro de 2015.



DEDICATORIA

Dedico este trabalho ao meu marido Alberto, pelo incentivo,
compreensdo e apoio, e para minha filha Isabella, que com sua

alegria e vivacidade me da forcas para seguir em frente.



AGRADECIMENTOS

A0 meu marido que sempre me apoia nas minhas escolhas e a
minha filha, mesmo t&o pequena compreende que nos finais de
semana que a “mamae tem que estudar”.

A Professora Maria do Amparo, pelas orientacdes e pela
positividade me incentivando a seguir em frente.

A APAE por me apoiar na busca pelo conhecimento e
capacitacdo, visando proporcionar cada vez mais um
atendimento humanizado e qualificado. E em especial a Equipe
de Diagndstico: Ana Cristina Resende dos Santos Rates
(Enfermeira); Edivane Mendes Teixeira (Psicopedagoga);
Marley Christianne B. do Carmo (Fonoaudiéloga); Naira das
Gracas R. Barbosa (Fisioterapeuta) e Roliman Ferreira da Silva
(Terapeuta Ocupacional).

E sempre a Deus, pelas as oportunidades da vida, dando-me
forcas para permanecer na luta por defesa e garantia de direitos,

atuando na profissdo que escolhi e tanto amo.



RESUMO

O presente trabalho buscou analisar como a Avaliagdo Multidimensional pode
contribuir para o atendimento educacional do estudante considerando suas necessidades
e 0 seu contexto social. Enfatiza a concepcédo de Direitos Humanos na perspectiva de
inclusdo educacional, discorrendo sobre a Avaliagdo Multidimensional: funcdes,
elementos, instrumentos como forma de avaliacdo inclusiva. Para alcancar tal resultado,
0 presente trabalho utilizou bibliografias relacionadas ao assunto, estudos de caso dos
estudantes que foram avaliados pela Equipe de Diagnostico da APAE/CER I,
questionario e entrevista semi-estruturada, aplicadas aos professores da escola de
origem desses estudantes, para obter as informacOes acerca das dificuldades
apresentadas pelos mesmos, do apoio educacional que é oferecido na escola de origem,
bem como outras questdes ligadas ao desenvolvimento escolar. Por fim, foi realizado
entrevistas, cujos dados foram analisados e interpretados a partir de leitura intensa, a luz
da metodologia qualitativa e da fundamentacgdo tedrica. Com base nos resultados, foi
realizado um Encontro sobre Detecgdo de Dificuldade de Aprendizagem e
encaminhamentos para trocas de experiéncias e reflexdes para os professores de cinco
escolas da Rede Municipal de Unai-MG, com o objetivo de identificar os estudantes que
apresentam dificuldades na aprendizagem em que possam ser enviados para
APAE/CER Il cada vez mais cedo para que sejam diagnosticados e recebam o

atendimento educacional compativel com suas necessidades.

Palavras - Chaves:

Avaliagdo Multidimensional, Direitos Humanos, Dificuldade de Aprendizagem.
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1- TEMA
Avaliacdo Multidimensional como instrumento de defesa de direitos

2- PROBLEMATIZACAO
A educacdo inclusiva esta fundamentada em um paradigma educacional

formulado a partir da concepcao dos Direitos Humanos (DH), que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, igualdade em dignidade, diferenca como
possibilidades. Segundo Andrade (2013), é imprescindivel que seja ressaltado em
qualquer projeto de Educacdo em Direitos Humanos, dentre outros, o principio da
igualdade. Ampliando esse sentido, para Moysés & Collares (2007), “em um mundo
regido pela desigualdade, ndo ha espaco para Direitos Humanos, pois direitos de todos
pressupoem igualdade entre todos” (p 154). Mas, acima de tudo devemos levar em
consideracdo as diferencas, os direitos humanos contemporaneos requerem uma
concepcao de igualdade que reconheca as diferencgas (Candau, 2007).

Sousa Jr (2015, p. 14) propGe pensar em direitos humanos como projeto de
sociedade dentro de “um programa que da conteldo ao protagonismo humanista,
conguanto orienta projetos de vida e percursos emancipatorios que levam a formulacéo
de projetos de sociedade para instaurar espacos recriados pelas lutas sociais pela
dignidade”. A Educacdo em Direitos Humanos para os individuos (sociedade civil),
principalmente os excluidos e oprimidos da sociedade, ocorrera para transformar a sua
realidade social, com sua participacdo ndo so para construcdo de novos direitos, mas de
sua cidadania plena, dos sujeitos emancipados, conscientes interlocutores na construcéo
de novas dimensdes de dignidade humana.

Ressaltando os processos de ensino e aprendizagem no contexto da diversidade
cultural, observa-se que as escolas estdo com uma diversidade de alunos, que
apresentam crencas, culturas religiosas, singularidades, particularidades entre tantas
outras questdes diferentes.

Segundo PULINO (2014, p 12):

Pensar o ambiente escolar contemporaneo como tempo/espaco de educacdo
formal, em que se desenvolve o processo de aprendizagem, por meio de
relagbes marcadas pela diversidade cultural — a escola é considerada como
instituicdo responsavel pela educacdo formal, pela formacdo coletiva das
pessoas, promovendo sua introducdo na cultura, sua socializacdo e seu
desenvolvimento como sujeitos e cidadds, por meio de processos sistematicos
de aprendizagem. Além da educacdo formal, que se d& na escola, e da
educacdo familiar, considera-se que o processo educacional é muito mais
amplo, abrangendo toda a vida social das pessoas.
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Nesta perspectiva cada aluno apresenta uma forma de aprendizagem e/ou uma
dificuldade diferente. No entanto, somente os alunos que apresentam algum tipo de
transtorno ou deficiéncia diagnosticada contam com atendimento especializado.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011, é gratuito aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo, e deve ser
oferecido de forma transversal em todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Mas, os alunos que apresentam “dificuldade de aprendizagem ou defasagem
escolar” ndo catalogadas em lei ndo se enquadram nos critérios de acesso ao AEE e
acabam sendo excluidos desse direito.

No Brasil, as dificuldades acima citadas ndo séo levadas em consideragdo e o
estudante que ndo apresenta uma deficiéncia e/ou transtorno ndo recebe um servico
educacional compativel com suas necessidades, no que se referem a contetdos, métodos
de ensino e avaliacdo. A nocdo de Avaliagdo Multidimensional, desenvolvida pela
Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento — AADID, inclui
cinco dimensdes: habilidades intelectuais, comportamento adaptativo (social e pratico),
participacao, interagdes, papéis sociais, salde e contexto social.

Assim, avaliagdo multidimensional envolve o conhecimento amplo da pessoa,
identificando suas dificuldades e potencialidades em todas as areas. Portanto poderia
contribuir para a efetiva realizacdo do direito a educacdo dessas criancas e adolescentes.

Em Unai/MG, um numero consideravel de estudantes vem solicitando
“avaliagdo especializada” para diagnostica-los e disponibilizar apoios necessarios para o
seu desenvolvimento. Ao mesmo tempo, observa-se um numero grande de estudantes
que muitas vezes frequentam a mesma escola do primeiro ao nono ano e chegam para
ser avaliados na APAE/CER Il com fase escolar bem avancada, e que demoram muito
acessar o direito de receber tais atendimentos/apoios, ficando de certa forma
prejudicados.

Contextualizando o exposto acima no cenario brasileiro de garantia do direito a
educacdo, enfocando particularmente, a questdo da avaliacdo, problematiza-se: como a
avaliagdo multidimensional pode contribuir para o atendimento educacional do

estudante considerando suas necessidades e pautado no direito a aprendizagem?
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3- INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

Este trabalho é importante e justifica-se diante dos desafios da realizagdo dos
direitos humanos no que tange a educacdo escolar, considerando a diversidade dos
contextos sociais brasileiros, os desafios da inclusdo, da diversidade cultural e o direito
a aprendizagem a partir do local. Ele articula Direitos Humanos com Educacdo Especial
e Avaliacdo Multidimensional.

Cabe a universidade a responsabilidade de colocar em debate os temas que
engendram a sociedade brasileira, instrumentalizando os profissionais, teorica e
metodologicamente para o debate mais critico e responsavel sobre as atua¢des na gestdo
e pratica da educacdo que constituam a efetiva inclusdo de todos em seus direitos a
educacdo. Neste sentido, cabe também a universidade construir e divulgar
conhecimentos sobre praticas inspiradoras de projetos de educacéo inclusiva.

Os embates teoricos e praticos acerca da diversidade cultural e do direito a
aprendizagem no Brasil e seus desdobramentos no contexto dos Direitos Humanos
reforcam a importancia deste tema, bem como o interesse da pesquisadora sobre o
assunto, devido a atuacdo profissional como integrante da Equipe de Diagndstico da
APAE/CER Il de Unai, em virtude do crescente nimero de estudantes que chegam para
avaliarmos, que apresentam sérias dificuldades na aprendizagem escolar, muitas delas
ndo sendo possivel minimizé-las, apontando para a necessidade de defender/efetivar o
direito a aprendizagem como um direito humano.

A Constituicdo Federal de 1988 (CF 88) preconiza em seu Art. 205.

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A educacéo foi caracterizada como politica publica através da Lei n°® 9.394/96
que dispbe sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e atualmente a
legislacdo que regula esta politica € a LDB.

A partir desses dois grandes instrumentos legais os sistemas de ensino — nos
niveis federal, estadual/distrital e municipal — e suas escolas buscam estruturar o
trabalho educativo que propdem para a sociedade.

Em seu primeiro artigo a LDB estabelece “a educacdo abrange 0s processos

formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
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nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0S Movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.

Na LDB estd a organizagdo da Educagdo Nacional, Niveis e Modalidades de
Educacdo e Ensino, compondo a educacdo béasica, formada pela educagdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio; e educacao superior.

Em seu artigo 58, a LDB estabelece a Educacdo Especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

Desde sua promulgagédo, a LDB vem sofrendo ao longo do tempo, alteragdes,
visando acompanhar as transformacdes da sociedade e necessidades dos estudantes.

Dentre essas transformacdes, a politica de educacdo iniciou uma perspectiva de
educacédo inclusiva, fundamentada na concepcédo de direitos humanos e impulsionada
pelos movimentos sociais como o Apaeano, descrito adiante, que buscam reverter
processos historicos de exclusdo educacional e social, visam a garantia do acesso de
todos os alunos a escola da sua comunidade, independente de suas diferencas sociais,
culturais, étnicas, raciais, sexuais, fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas e outras.
Para além da igualdade de oportunidades, a inclusdo focaliza a valorizacdo das
diferencas como novas perspectivas que convocam a novas criagfes. Essa compreensao
inspira projetos pedagdgicos que atendam as necessidades educacionais dos seus alunos,
e promovam mudancas nas praticas e ambientes escolares, de modo a eliminar as
barreiras que impedem o acesso ao curriculo e o exercicio da cidadania.

Dentre 0s movimentos sociais que contribuiram para as mudancas no sentido de
ampliacdo da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, estd 0 Movimento Apaeano.

O Movimento Apaeano é uma grande rede, constituida por pais, amigos, pessoas
com deficiéncia, voluntarios, profissionais e instituicbes parceiras - publicas e privadas -
para a promogéo e defesa dos direitos de cidadania da pessoa com deficiéncia e a sua
incluséo social.

Atualmente o Movimento congrega a FENAPAE’s - Federacdo Nacional das
Apaes, 23 Federacdes das Apaes nos Estados e mais de duas mil APAES - Associacéo
de Pais e Amigos dos Excepcionais, distribuidas em todo o Pais, que buscam propiciar
atencdo integral as pessoas com deficiéncia.

A APAE, criada em 1954, no Rio de Janeiro, caracteriza-se por ser uma
organizacdo social, cujo objetivo principal é promover a atencdo integral a pessoa com

deficiéncia, prioritariamente aquela com deficiéncia intelectual e multipla. A Rede
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APAE destaca-se por seu pioneirismo e capilaridade, estando presente, atualmente, em
mais de dois mil municipios em todo o territorio nacional.

No municipio de Unai em Minas Gerais esta uma dessas APAE’s, a APAE de
Unai ¢ mantenedora da Escola de Educacdo Especial “Jodo da Neca” e do Centro
Especializado de Reabilitacdo — CER II, o qual atua em trés politicas: Assisténcia
Social, Educacdo e Saude.

E registrada como entidade de Atendimento - Defesa e garantia de direitos da
Pessoa com Deficiéncia e Protecdo Social Especial para Pessoas com Deficiéncia,
idosos e suas familias. Oferta atendimentos na area da Educacéo Especial, com seriacéo
do 1° ao 5°Ano, EJA — Educacdo de Jovens Adultos (séries finais), inclusdo social no
mercado de trabalho. Na area da Salude atua com atendimentos clinicos de: enfermagem,
fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia, nutricdo, médicas
(neurologia, ortopedia, psiquiatria, pediatria). Na Assisténcia Social atua com
atendimentos de habilitacdo/reabilitacdo em grupos oferecidos pela psicologia e terapia
ocupacional com foco no convivio, autonomia e protagonismo social e servi¢o social
com Servico de Atendimento as Familias, de apoio, orientacdo a familia na defesa de
direitos de cidadania ja estabelecidos em lei e estimulo a construgdo de novos direitos.

Este trabalho coloca em debate a Avaliacdo Multidimensional como instrumento
de defesa do direito a aprendizagem, considerando as necessidades do estudante e o seu
contexto social. Para bem realiza-lo, alem das concepgdes tedricas em torno do tema,
serdo apresentadas a experiéncia da APAE/CER Il de Unai e uma intervencéo junto a
professores da rede municipal de Unai, levantando percepgdes e gerando espago para

reflexdo.

4- OBJETIVOS
4.1 Geral

Analisar como a Avaliacdo Multidimensional pode contribuir para o
atendimento educacional do estudante considerando suas necessidades e 0 seu contexto

social.
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4.2 Especificos
1. Enfatizar a concepcdo de Direitos Humanos na perspectiva de incluséo

educacional;

2. Discorrer sobre a Avaliagdo Multidimensional: fungdes, elementos,
instrumentos como forma de avaliagéo inclusiva;

3. Apresentar uma experiéncia de atendimento educacional especializado

orientado pela Avaliacdo Multidimensional;

5- METODOLOGIA
Pesquisa é o processo de reunir ou investigar informag6es sobre um determinado

assunto com a intencdo de compreender tal assunto.

Na concepcdo de Barros e Lehfeld (2005) o conhecimento é a tomada de
consciéncia de um mundo vivido pelo homem e que solicita uma atitude critico-pratica,
envolvendo o mundo sensivel, perceptivel e intelectivo de ser pensante. E uma atividade
que, por sua natureza, é transformadora da realidade.

Segundo os autores o conhecimento cientifico é o aperfeicoamento do
conhecimento comum e ordinario, sendo obtido através de um procedimento metddico,
0 qual mobiliza explicacdes rigorosamente e/ou plausiveis sobre o que se afirma a
respeito de um objeto ou realidade.

Metodologia refere-se a forma e processo de organizacdo do conhecimento, que
tem por finalidade responder as questdes ou problema, submeté-los a provas e
questionamentos evidenciar as hipdteses que as justifiguem testd-los e por fim,
descrever as verdades ocorridas.

E na metodologia que o autor ird mostrar como sera efetuada a pesquisa e como
os dados serdo coletados e analisados, seguindo 0 método cientifico adotado (Macédo,
2005) é na metodologia que o autor ird mostrar como sera efetuada a pesquisa e como
os dados serdo coletados e analisados, seguindo 0 método cientifico.

Macedo (2005) diz que a pesquisa pode ser tipificada de duas formas: quanto aos
fins e quanto aos meios. Quanto aos fins, pode ser: exploratoria, descritiva e
experimental, e, quanto aos meios de investigacdo, ela pode ser: pesquisa de campo,
pesquisa de laboratorio, telematizada, documental, bibliografica, estudo de caso,

observacdo participante, historia oral e histdria de vida.
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Yin (1994:13, apud ARAUJO et al. 2008) define “estudo de caso” com base nas
caracteristicas do fendbmeno em estudo e com base num conjunto de caracteristicas
associadas ao processo de recolha de dados e as estratégias de analise dos mesmos. Por
outro lado, Bell (1989, apud ARAUJO et al. 2008) define o estudo de caso como um
termo guarda-chuva para uma familia de métodos de pesquisa cuja principal
preocupacdo é a interacdo entre fatores e eventos. E um método especifico de pesquisa
de campo, caracterizado pela exploracdo de um sistema delimitado, partindo de uma
coleta de dados detalhada, em profundidade, envolvendo fontes multiplas de informacéo
(Cresswell, 1998).

Para o pesquisador, método representa as etapas ordenadas pelas quais se dispde
um trabalho e que precisam ser vencidas na investigacdo para se instituir verdade, para
atingir determinado fim, no estudo das ciéncias.

Segundo Richardson (1999), “existem diversos instrumentos de coleta de dados
que podem ser utilizados para obter informagGes acerca de grupos sociais” ( p. 187).

Segundo Marconi e Lakatos (1982, p.70), a entrevista pode ser definida como
“um procedimento utilizado na investigacao social, para a coleta de dados ou para ajuda
no diagnoéstico ou no tratamento de um problema social”.

Mario Santos (2008) esclarece que entrevista semi-estruturada aproxima-se mais
duma conversacdo (dialogo), focada em determinados assuntos, do que duma entrevista
formal. Baseia-se num guido de entrevista adaptavel e ndo rigido ou pré-determinado.

A vantagem desta técnica € a sua flexibilidade e a possibilidade de répida
adaptacdo. A entrevista pode ser ajustada quer ao individuo, quer as circunstancias. Ao
mesmo tempo, a utilizacdo dum plano ou guido contribui para a reunido sistemética dos
dados recolhidos.

Para coletar os dados, o presente trabalho utilizou bibliografias relacionadas ao
assunto, estudos de caso dos estudantes que foram avaliados pela Equipe de Diagnéstico
da APAE/CER II, questionario e entrevista semi estruturada, aplicadas aos professores
da escola de origem desses estudantes, para obter as informacdes acerca das
dificuldades apresentadas pelos mesmos, do apoio educacional que é oferecido na
escola de origem, bem como outras questdes ligadas ao desenvolvimento escolar.

Apos realizar as entrevistas, os dados obtidos foram analisados a fim de obter a
resposta do problema enunciado. A analise e interpretacdo de dados foram feitas a partir
de leitura intensa, a luz da metodologia qualitativa e da fundamentacédo tedrica adotada

neste estudo.
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Na perspectiva de uma abordagem que se aproxime ao maximo da realidade do
tema proposto, o presente trabalho adotou, predominantemente, a metodologia
qualitativa, porque inclui a subjetividade no préprio ato de investigar — do pesquisador e
dos pesquisados; e também pela abrangéncia do fenémeno pesquisado, realgando sua
circunscricdo junto aos demais fenémenos — sociais, culturais, econémicos (Cresswell,
1998), contudo, sem descartar aspectos quantitativos, considerando que, no caso deste
estudo, ndo sera a sofisticacdo metodologica em torno de dados quantitativos que 0s
transformard em dados qualitativos, 0 mesmo ndo ocorrendo na perspectiva inversa,
sendo necessaria a complementaridade entre as duas linhas de pesquisa (Demo, 1991).
Portanto, trata-se de uma pesquisa quantiqualitativa.

A presente pesquisa-intervencdo, em funcdo do problema ja apresentado,
utilizou como meio de investigacdo: pesquisa bibliogréafica e documental, observacéo da
realidade, estudo de caso dos sujeitos que foram avaliados, entrevista com o0s
professores da escola de origem dos mesmos e por fim sera realizada uma capacitacédo
para estes professores.

A pesquisa terd carater exploratério e explicativo mediante estudos de caso e
entrevistas com os professores que enviam estudantes para a APAE/CER Il de
Unai/MG realizar a Avaliacdo Multidimensional, visando utilizar a Avaliacdo
Multidimensional como instrumento de defesa de direitos, que possibilitem propor &s
escolas realizar uma triagem desses estudantes com dificuldades de aprendizagem mais
significativas, em tempo habil para que recebam o atendimento educacional compativel
com suas dificuldades respeitando as caracteristicas pessoais de aprendizagem.

Falando sobre a origem etimoldgica do termo fracasso, Conceicao (2011) afirma
que provem do termo latino fracassare, “som que remete a estrondos, algo que se
destroca ou entra em ruina, sinal ou prelidio de destruicdo” (p. 112). A autora afirma
gue a Escola, qguando ndo comprometida com o processo de aprendizagem, sinalizou a
destruicdo dos sonhos de multiddes de estudantes que enfrentam as chamadas
dificuldades de aprendizagem. No Brasil, especificamente nas regiées mais pobres das
cidades, a escola torna-se cada vez mais o palco de fracassos. Ainda sobre o relato de
Conceicdo (2011) e segundo a professora Maria Lucia Weiss (2004, p. 16), em uma
visdo diagnostica dos problemas de aprendizagem escolar, o fracasso escolar é
considerado como “uma resposta insuficiente do aluno a uma exigéncia ou demanda da
escola”. A escola exige, mas sera que ela cumpre, por sua parte, o papel de possibilitar

ao aluno a realidade, por meio de aprendizagens significativas para ele? O que se
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percebe, na realidade da aprendizagem escolar é o reflexo de um pais que pouco
prioriza a educacdo em seus programas de governo. O Estado ndo cumpre a contento
um direito constitucional o qual é seu dever assegura-lo.

O educador ndo tem que ser mero repassador dos contetudos, mas sim um
promotor de mediacdes para aprendizagens, desenvolvimento e construcdo coletiva de
conhecimentos e verdades locais. E a avaliacdo deve ser usada como parte desse
processo, rico na (re)orientacdo das praticas e de construcdo de novos conhecimentos.

Neste sentido, novas tendéncias estdo surgindo sobre a forma de como o
professor deve avaliar seus alunos, atualmente um leque de possibilidades no ato de
avaliar o discente é discutido e transmitido por todos os seguimentos da educacao.

Varios tedricos como Hoffmam (2003) e Moretto (2002), entre outros, abordam
novas formas de se avaliar o aluno dentro de um processo educacional.

Segundo os autores acima citados, para que isto ocorra, o professor além de ser
um profissional da area em que esta atuando, deve também ter competéncias para saber
trabalhar com seus alunos a melhor forma de avalid-los. Os alunos também
desempenham habilidades e competéncias que ao longo do processo educacional devem
ser observadas e trabalhadas pelo professor para o melhor desempenho dos seus alunos.

De acordo com Moretto:

Na escola tradicional as competéncias estava relacionada a aquisicdo de
conteldos, tendo como habilidades a simples memorizacéo e reproducéo; ja a
escola nova se baseia pela aquisicdo de competéncias por meio do
desenvolvimento de habilidades nos dominios cognitivos, afetivo e
psicomotor”. (1999, p. 50).

Além da Escola, a familia também é fundamental no esforco para a efetiva
realizacdo do direito a educacdo, ao proporcionar meios e estimulos para o
desenvolvimento escolar adequado do aluno, em uma parceria familia/escola.

Para Kaloustian (1998) a familia

é indispensavel a garantia da sobrevivéncia e da protecdo integral dos filhos,
independentemente da estrutura familiar, ou da forma como vém se
estruturando. E a familia que propicia a construgdo dos lagos afetivos e a
satisfacdo das necessidades no desenvolvimento da pessoa. Ela desempenha
um papel decisivo na socializagdo e na educacdo. E na familia que sdo
absorvidos os primeiros saberes, e onde se aprofundam os vinculos humanos.

Dessa forma a familia e a escola devem propiciar contextos e mediagdes
potencializadoras do desenvolvimento do aluno, para que nao produza estudantes com
dificuldades de aprendizagem ou defasagem escolar, ou caso isso ndo seja possivel, pelo

menos minimizar as dificuldades apresentadas. Neste sentido, reconhecemos a frequente
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negacdo de direitos a essas familias, geracdo apds geragdo, resultando na falta de
condi¢des materiais e simbdlicas para ajudarem o adolescente em suas dificuldades. 1sso
coloca para a Escola e para outras instancias governamentais e da sociedade civil o
desafio de romper o circulo vicioso, propondo projetos mais abrangentes do contexto de

vida dos adolescentes com vistas a efetivagcdo do direito a educacéo.

A investigacdo-intervencao

a) Sujeitos da pesquisa
Foram realizados estudos de caso de 15 estudantes de 06 a 14 anos, do Ensino

Fundamental, de ambos os sexos que foram avaliados pela Equipe de Diagnostico do
periodo de Janeiro a Agosto de 2015.

Ao analisar os arquivos institucionais, foram observadas as questdes comuns
entre os estudantes, com relacdo as dificuldades escolares apresentadas: a escrita, a
leitura e a matematica. Segundo queixas das familias, dificuldades que apresentaram
desde o inicio do seu percurso escolar e na sua maioria frequentam a mesma escola
desde o inicio de seu percurso.

Notou-se que também estes estudantes possuem pouca ou nenhuma convivéncia
familiar com a familia extensa (pessoas fora do nucleo familiar). Com relagdo a
participacdo em atividades religiosas, estas demonstraram que as vezes frequentavam a
igreja. No que tange a atividades de recreacéo e lazer, estas praticamente ndo ocorrem,
guando ocorrem sdo ligadas a eventos formais de sua familia, como festas de
aniversario ou casamento, sinalizando que sdo participagdes raras.

Com relacdo a vida comunitaria, de visitar amigos e vizinhos, acessar servi¢os
da comunidade (realizar compras e adquirir mercadorias, usar locais e prédios publicos),
demonstram pouco acesso e quando acessam, sempre acompanhado por outra pessoa,
gue também em muitas situaces procuram fazer por ela.

Considerando os dados acima, selecionou-se sete escolas de origem desses
estudantes, e seus professores foram entrevistados visando identificar quais as
necessidades/dificuldades desses professores para identificar os estudantes que nao
conseguem acompanhar a turma, que apresentam dificuldades na aprendizagem, para
que possam, de forma mais rapida encaminha-los para uma avaliagdo diagnostica, para a

partir dai realizar a capacitacdo de acordo com o que apresentardo.
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Das sete escolas selecionadas, cinco participaram da pesquisa, sendo uma da
area rural e quatro da area urbana, selecionando trés professores de cada escola.

Quanto a Equipe de Diagnostico da qual fago parte € composta por:
fisioterapeuta, assistente social, terapeuta ocupacional, fonoaudidlogo, enfermeira,
psicologa e psicopedagoga, para avaliar os usuarios. Esta avaliacdo é realizada de
acordo com o Sistema 2010, criado pela AADID (Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento) e o CID 10 (Classificacdo Internacional de Doencas).
As atribuicOes da assistente social: “avaliar a familia bem como o usuario; realizar
estudo de caso junto a equipe; identificar potencialidades e dificuldades nas areas de
comportamento adaptativo social, participacdo, interacdo, papéis sociais, saude e
contexto social; eleger apoios visando que o0 usuario tenha participacdo mais efetiva em
sociedade e realizar devolutivas dos casos analisados”. Salienta-se que o0
estudante/crianca/adolescente que faz parte do nosso publico (Deficiéncia
Intelectual/Espectro do Autismo e Deficiéncia Fisica/Ostomia), é atendido nas areas que
ele necessita, caso ndo seja publico € encaminhado para a rede municipal para que seja
atendido. Observa-se nas queixas das familias, que estes usuarios que ndo fazem parte
do nosso publico (Transtorno de Habilidades escolares, Transtorno de Aprendizagem,
Defasagem escolar, entre outros) ndo estdo tendo o atendimento que necessitam na rede

municipal, principalmente no servico educacional.

b) Contexto da intervencéo
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Unai, mantenedora da Escola

de Educacdo Especial Jodo da Neca e do Centro Especializado em Reabilitagdo — CER
Il. Esta localizada em Unai/MG, é uma entidade sem fins lucrativos, mantida com
recursos publicos do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), Sistema Unico de
Saude (SUS), Ministério da Educacdo (MEC) e também de subven¢bes municipais das
Secretarias Municipal de Assisténcia Social, Salde e Educacdo, além de doacdes dos
clubes de servicos e da sociedade civil.

Atualmente conta com cerca de noventa e cinco funcionarios, dentre estes,
contratados (via CLT), cedidos pelo Estado de Minas Gerais e pelo Municipio. Atende
cerca de quatrocentos usuarios, que fazem parte do publico alvo: Deficiéncia
Intelectual/Transtono do Espectro do Autismo, Deficiéncia Fisica/Ostomia, todos séo

atendidos no CER 11, mas nem todos sdo matriculados na escola da APAE.
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5.1 Etapas de pesquisa
A pesquisa estd desenvolvida em trés etapas distintas, porém complementares, a

saber: 1) a revisdo de literatura; 2) a delimitacdo do universo de pesquisa, relacionados

aos estudantes que serdo selecionados para o0 estudo de caso; 3) escolha de sete escolas

de origem; 4) Entrevista tipo padronizada com os professores da escola de origem; 5)

Organizacao e analise de dados e; 6) Capacitacdo dos professores com base no resultado

das entrevistas.

5.1.1 Etapa 1 — Reviséo de literatura
O presente trabalho utilizara bibliografias relacionadas aos seguintes temas:

1.

Concepcéo de Direitos Humanos que remetem a inclusdo educacional
como uma questdo de dignidade humana e de interesse social,
econdmico e politico;

Definicdo da Awvaliacdo Multidimensional, parametros, elementos,
instrumentos como forma de avaliagéo inclusiva;

Definicdo de Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e outros transtornos de aprendizagem;

O Atendimento Educacional Especializado (AEE);

Aspectos relevantes do direito a aprendizagem considerando a
aprendizagem significativa;

A importancia da convivéncia familiar e comunitaria na aprendizagem

escolar.

5.1.2 Etapa 2 — Delimitagdo do universo de pesquisa (selecionar os estudantes para

estudos de caso)

a) Solicitar autorizacdo da APAE/CER Il para realizacdo da pesquisa-

intervencéo;

b) Definir numero e critério de selecdo dos alunos;

¢) Realizar os estudos de caso;

d) Formalizar a pesquisa atraves de Carta de Apresentacao;

e) Periodo de estudo de caso de 01 a 10 de setembro.
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5.1.3 Etapa 3 — Escolha das escolas de origem dos estudantes selecionados para
estudo de caso
a) Posterior ao estudo de caso, selecionar sete escolas de origem dos estudantes;

b) Elaborar Formulario Padrdo de entrevista que sera aplicada aos professores
desses estudantes e;

c) Realizar apresentacdo do projeto a SEMED — Secretaria Municipal de
Educacdo de Unai e estabelecer parceria, bem como autorizacdo para realizar a

investigagdo-intervencéo.

5.1.4 Etapa 4 - Realizacao de entrevistas do tipo padronizada com os professores
das escolas selecionadas
a) Realizar contato com a escola, junto ao supervisor pedagdgico visando

identificar os professores que lecionam para estes alunos e/ou professores que tenha em
sua turma alunos com dificuldades escolares, apresentar o projeto, convida-los a
participar da investigacdo-intervencéo e estabelecer parceria para as entrevistas;

b) Realizar entrevistas com os professores de 11 a 21 de setembro.

5.1.4 Etapa 5 — Organizacéo e andlise de dados
a) Coleta de dados e analise dos mesmos;

b) Organizacdo uma capacitacdo, juntamente com a Pedagoga e Psicopedagoga
da Equipe de Diagndstico, para estes professores, considerando o resultado das
entrevistas;

c) Definicdo do local da capacitacao;

e) Convite os professores através de contato telefonico e/ou endereco eletrénico;

f) Confirmacdo da presenca através de contato telefénico;

e) Realizacdo desta etapa de 22 a 30 de setembro.

5.1.5 Etapa 6 — Capacitagdo dos professores com base no resultado das entrevistas
a) Promover reflexdo e debate dos professores com base no resultado das

entrevistas, visando proporcionar um momento de aprendizado e troca de experiéncias
no que concerne avaliacdo pedagdgica e aquisicOes previstas em cada etapa da
aprendizagem;

b) Periodo pré-definido para este encontro em 09 de Outubro;
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c) Analise das observagdes realizadas no encontro de 10 a 15 de Outubro.

6- FUNDAMENTACAO TEORICA

6.1. Concepcéao de Direitos Humanos que remetem a inclusdo educacional como
uma questdo de dignidade humana, interesse social, econémico e politico

No Brasil, no periodo de 1996 a 2002 foram redigidos os primeiros documentos
produzidos do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH). Dentre o0s
documentos produzidos a respeito deste programa, no que diz respeito ao tema da
Educacdo em Direitos Humanos, merece destaque o PNDH-3, de 2010, que apresenta
um eixo orientador destinado especificamente para a promocao e garantia da Educacéo
e Cultura em Direitos Humanos. Em 2003 a Educacdo em Direitos Humanos recebe um
Plano Nacional (PNEDH), revisto em 2006, aprofundando questbes do Programa
Nacional de Direitos Humanos e incorporando aspectos dos principais documentos
internacionais de Direitos Humanos dos quais o Brasil é signatario. Esse plano se
configura como uma politica educacional do estado voltada para cinco areas: educagédo
basica, educacdo superior, educacdo nao-formal, midia e formacao de profissionais dos
sistemas de seguranca e justica. Em linhas gerais, pode-se dizer que o PNEDH ressalta
os valores de tolerancia, solidariedade, justica social, inclusdo, pluralidade e
sustentabilidade.

Segundo Godoi et al., (2011, p 15):

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos visa garantir os direitos e
liberdades de todos os seres humanos. Aborda essencialmente a liberdade e a
igualdade em dignidade e direitos, contemplando os seguintes pontos: todos
devem ser tratados do mesmo modo sem distin¢do de raca, cor, sexo, lingua,
religido, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo; garantia do direito
a vida, a liberdade, e a seguranca pessoal de forma que ninguém seja
submetido a tortura e a escraviddo; garantia de direito a moradia e a
nacionalidade; liberdade de opinido e expressdo; direito ao trabalho e ao
lazer. Assim, esses direitos tornaram-se inerentes a condicdo humana, pois
ninguém pode tird-los dos individuos. Ainda que, esses direitos tenham sido
postulados no ano de 1948, através da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, as nogdes e fundamentos neles contidos ndo surgiram
precisamente naquele momento, pois anterior a isso, ja& existiam lutas
baseadas nos principios que regem a Declaragdo e, sobretudo, por igualdade
e liberdade. A partir disso, tem-se o desenvolvimento do conceito de Direitos
Humanos, que é entendido, como fundamental e, especificamente por ser
intrinseco a sua natureza humana.
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Partindo dessa concepcéo e interligando-o0 a comunidade escolar Pulino (2015, p

07) ressalta que:

Considerando essa comunidade escolar ampliada, propomos
estratégias de gestdo coletiva, tanto referente a aspectos
administrativos, como a pedagdgicos e sociais. As estratégias
podem compreender, além da proposta para o0 processo de
ensino-aprendizagem como construgdo de estudantes e
educadores/as, mudancas efetivas no espaco fisico e relacional
da sala de aula e da escola como um todo, envolvendo a
totalidade da comunidade escolar, inclusive as familias das/os
alunas/os. Trata-se, efetivamente, de propiciar que as pessoas —
estudantes, educadores/as, familias — tenham voz e sejam
ouvidas/os, sejam elas/eles criancas, desde bem pequenas/os,
jovens adultos/as, idosos/as. A escola, se torna o lugar de se
tornar cidaddo/cidada, sujeito, humano — o lugar de se constituir
como sujeito de direitos, como pessoa, marcada pela dignidade
do humano. Nao se trata de “darmos” os direitos as e aos
estudantes e educadores/as, mas de promovermos um espaco de
acolhimento, de escuta, de modo que elas e eles se exercam
como sujeitos de direitos.

Ainda citando a autora, refor¢amos que “a escola, como instituicdo publica, é o
espaco, por exceléncia, para a construcdo da cidadania e o exercicio dos Direitos
Humanos. Este € um processo de inclusdo social, uma vez que muitas das pessoas da
comunidade escolar ndo tém tido a oportunidade de se expressar, de colocar suas idéias,
seus desejos, de participar efetivamente de processos democraticos” (p.07).

A efetivacdo dos Direitos Humanos no campo educacional nos remete ao campo
de saberes e das praticas, das vivéncias, pautado no respeito as diferencas enquanto
pessoa humana, garantindo o acesso a “educagdo”, a aprendizagem, a avaliagdo de
acordo com a aprendizagem significativa, de forma a incluir todos os estudantes.

O modelo tradicional de ensino tem utilizado as avaliacbes, em forma e
conteido, para aprovar ou reprovar seus estudantes, sdo preparadas de acordo com
contetdos expostos pelos professores anteriormente e estes exames séo utilizados como
parametros para os estudantes que tém condicdes de avancgar no sistema. Dessa forma a
avaliacdo tradicional determina quem é aprovado ou reprovado, sem chances do
estudante demonstrar o que sabe de outra forma, ou seus outros saberes, remetendo uma
exclusdo do direito a educacdo, ja& que esta forma ndo estd incluindo todos, esta

selecionando alguns.
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A Avaliagdo Multidimensional se apresenta neste cendrio como uma avaliagdo
que defende ndo s6 o direito humano a educagéo, mas a saude e assisténcia social, uma
vez que nela é possivel avaliar suas dificuldades e potencialidades, portanto consegue
direcionar os atendimentos/apoios que o estudante necessita para o seu desenvolvimento

respeitando sua cultura e o seu contexto no qual esta inserido.

6.2. Definicdo de Avaliacdo Multidimensional, parametros, elementos,
instrumentos como forma de avaliacao inclusiva

A avaliagdo vem sendo realizada no contexto escolar como um processo de
selecdo, de classificacdo, de modo que sé@o poucos o0s escolhidos nesse processo,
acarretando, assim, a exclusdo daqueles que, por algum motivo, durante aquela
avaliacdo pontual, ndo conseguiram obter o desempenho esperado.

Para Luckesi, (2007, p. 5) “Avaliar ¢ o ato de diagnosticar uma experiéncia,
tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo €
classificatdria nem seletiva, ao contrario, é diagnostica e inclusiva. [...] O ato de avaliar
tem seu foco na construcdo dos melhores resultados possiveis, enquanto o ato de
examinar estd centrado no julgamento de aprovagdo ou reprovacdo.” Portanto, a
avaliacdo deve ser usada em prol da inclusdo do individuo na sociedade através da
construcdo de um saber matematico e de um cidaddo com criticidade.

Segundo Kenski, Oliveira e Clementino (2006), a avaliacdo diagnostica “esta
inserida no processo ensino-aprendizagem como elemento capaz de proporcionar o
recolhimento de dados fundamentais para apoio do planejamento de um curso que
admita flexibilidades, reconfiguragdes, encaixes e revisdes’.

Ainda de acordo com Kenski, Oliveira e Clementino (2006), na avaliacdo
formativa, “encontram-se reunidas todas as possibilidades de apoio ao estudante ao
longo de sua trajetoria, levando em conta seus interesses, aspirac@es, experiéncias e
reais necessidades”.

Segundo a Federacdo Mineira das APAE’s a Avaliacdo Multidimensional é um
sistema de avaliagdo desenvolvida pela Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento — AADID, que permite o conhecimento amplo da pessoa

com deficiéncia intelectual, considerando as cinco dimensdes que envolvem fatores
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pessoais e ambientais e as definicbes dos apoios necessarios que facilitem sua
autonomia, participacédo social e bem estar.

Avaliagdo Multidimensional envolve as cinco dimensdes descritas a seguir e
devem ser consideradas as potencialidades e dificuldades que a pessoa apresenta em
cada uma das dimensdes discriminadas abaixo:

Dimensédo |: Habilidades Intelectuais

Capacidade mental: inclui raciocinio, planejamento, resolucdo dos problemas,
compreensdo de idéias complexas, a aprendizagem rapida e a aprendizagem através da
experiéncia; a avaliacdo da inteligéncia é essencial para o diagndstico de deficiéncia
intelectual; critério basico: funcionamento intelectual significativamente abaixo da
média.

Dimensao I1: Comportamento Adaptativo

Refere-se a um grupo de habilidades conceituais, sociais e praticas que as
pessoas aprendem para funcionar em sua vida diaria, que estdo definidas a seguir:

a) Habilidades Conceituais: relacionadas aos aspectos académicos, cognitivos e
de comunicacdo; ex.: linguagem (receptiva e expressiva ); leitura e escrita; conceito de
dinheiro; autonomia.

b) Habilidades Sociais: relacionadas a competéncia social;

ex.. responsabilidade, autoestima, habilidades interpessoais, credulidade e
ingenuidade (probabilidade de ser enganado, manipulado e alvo de abuso ou violéncia
etc.), observancia de regras, normas e leis, evitar a vitimizacao.

c) Habilidades Praticas: relacionadas ao exercicio da autonomia.

ex.. AVD - alimentar-se e preparar alimentos, arrumar a casa, deslocar-se de
maneira independente, utilizar meios de transporte, tomar medicacdo, manejar dinheiro,
usar telefone, cuidar da higiene e vestuario.

Dimensao I11: Participacdo, Interagdes, Papéis Sociais.

A participagdo e as interacGes sdo avaliadas atraves da observacdo direta da
pessoa no ambiente em que vive e as relacdes que estabelece com seu mundo material e
social; os papeéis sociais se referem a atividades avaliadas como normais para
determinado grupo considerando idade, sexo, nivel escolar.

Dimensédo 1V: Saude

Definida pela Organizacdo Mundial de Saiude — OMS como completo bem estar
fisico, mental e social. Bem estar envolve condi¢Ges de saude e seguranca da pessoa;

quando esta obtém conforto material e seguranca econémica, quando pode participar
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das atividades comunitarias e sociais, se facilitam seu desenvolvimento pessoal e se Ihe
proporcionam um trabalho interessante e valorizado.

Dimenséao V: Contexto Social

Considera as condigdes em que a pessoa vive, relacionando-as com a qualidade
de vida; fatores ambientais: envolve a familia, vizinhanca, comunidade, organizagdes
educacionais e de apoio, contexto cultural, sociedade e grupos populacionais; fatores
individuais: incluem idade, etnia, género, formacgédo educacional, ajustamento, estilo de
vida, habitos estilos de enfrentamento, origem social e experiéncias passadas e atuais.

As limitagbes no funcionamento atual da pessoa devem ser consideradas em
relacdo aos contextos comunitarios tipicos de seus pares de mesma cultura.

Para que um processo de avaliacdo seja considerado valido precisa levar em
conta a diversidade cultural e linguistica do avaliado, além das diferencas nos fatores
comunicativos, sensoriais, motores e comportamentais. Essa premissa indica que o0s
testes ou instrumentos de avaliagdo, sejam objetivos ou subjetivos, ndo podem ignorar
as diferencas nos aspectos mencionados, sob pena de serem questionados em sua
validade.

Na avaliagdo supracitada é possivel identificar as potencialidades do estudante,
bem como suas dificuldades, é utilizada para direcionar 0 apoio necessario para superar
e/ou minimizar as dificuldades apresentadas em todas as areas avaliadas.

Coll, Marchesi, Palacios e Cols (2004, p. 377), falando sobre a avaliacdo da

aprendizagem e atencdo a diversidade: rumo a uma avaliacdo inclusiva afirmam:

De acordo com os principios basicos do ensino adaptativo, o elemento
fundamental para proporcionar uma atencdo educacional as diferencas
individuais é a adequacdo, contemplada de uma forma habitual e sistematica,
das formas e dos métodos de ensino as caracteristicas e ao processo de
aprendizagem dos alunos. Adaptar formas supde, por um lado, diversifica-
las, isto é por a disposi¢do dos alunos um conjunto mais amplo possivel de
formas variadas de ajuda e de apoio; mas supde também, por outro,
flexibilizar essas formas de ajuda e de apoio, isto &, favorecer que os alunos
possam receber, em cada momento e em fungdo de suas necessidades, umas e
outras. O ensino adaptativo supde aplicar esse principio de adaptacdo, no
duplo sentido de diversificagdo e flexibilizagdo, tanto aos aspectos
curriculares como aos aspectos organizadores envolvidos na acdo
educacional, e converté-lo no eixo dessa agdo para o conjunto de alunos. As
praticas avaliadoras configuram-se, no ambito do ensino adaptativo, como
recurso por exceléncia educacional & diversidade; determinadas formas de
aplicacdo implicam e promovem decisdes de selecdo e de segregacdo em
face a diversidade dos alunos, enquanto outras veiculam e apoiam um
ensino adaptativo, atuando como prdticas “inclusivas” em face da prépria
diversidade.

Ainda de acordo com Coll, Marchesi e Palacios e Cols as préaticas avaliadoras

devem adotar os seguintes critérios: 1 - Priorizar a funcédo pedagdgica da avaliagdo das
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aprendizagens; 2 - Reforgar o valor regulador, formativo e formador da avaliagdo nas

aprendizagens; 3 - Recuperar e reforcar a funcdo pedagdgica da avaliacdo cumulativa

das aprendizagens; 4 — Buscar maior coeréncia e continuidade entre decisdes de ordem

pedagogica e de ordem social associadas a avaliagdo das aprendizagens e 5 - Garantir a

autonomia das escolas e dos professores no planejamento e no desenvolvimento da

avaliacdo das aprendizagens.

A avaliacéo escolar e sistema de atividade requerem refletir acerca da Teoria da

Acdo Mediada (T.A.M.), neste sentido Paula e Moreira (2012) destacam a proposta de

Werstch (1988):

problematiza a distingdo entre ferramentas materiais e ferramentas
psicolégicas ou culturais, que foi introduzida nos trabalhos seminais de
Vygotsky (1981; 1991) e retomada por Engestrom (1987). Para Werstch
(1998), essa distingdo é mais sutil do que parece. Assim, mesmo 0 uso de
ferramentas materiais ndo modifica apenas os objetos do mundo fisico ou
nossas acdes sobre tal mundo: essas ferramentas alteram, também, a nos
mesmos, ao interferirem no fluxo e na estrutura de nosso funcionamento
mental. Por essa razdo, Werstch (1998) suaviza a distin¢do entre ferramentas
materiais e psicolégicas ou culturais, substituindo essas expressGes pelo
conceito mais amplo de Mediacional mean, um termo que temos traduzido
por meio da expressao recursos mediacionais (representada, a partir de agora,
pela sigla RM). Na perspectiva vigotskiana adotada por Werstch (1998), a
mediacdo é imanente a toda acdo humana e, por essa razdo, o termo acéo
mediada pode ser considerado um pleonasmo. Seu uso sé se justifica em
fungdo da necessidade de explicitar a centralidade do conceito de mediacéo
para o entendimento da atividade humana.

Dessa forma, a inteligéncia s6 pode ser compreendida no contexto das

ferramentas culturais que o agente pode usar. Cada individuo tem uma historia de

experiéncias no uso de um dado conjunto de ferramentas culturais, e a “inteligéncia”

desse individuo esta associada a essa historia.

Ainda com Paula e Moreira (2012) destacamos que:

Essa propriedade da acdo mediada tem notaveis implicagdes para a educagdo
e para a avaliacdo escolar. A maioria dos professores e dos gestores da
educacdo escolar continua apostando na existéncia de habilidades e
competéncias abstratas, isto é, habilidades e competéncias que: (i) estdo
“localizadas” no sujeito; (ii) sdo independentes dos RM especificos que ele
possa vir a utilizar; (iii) sdo transferiveis a quaisquer situacfes ou tarefas que
ele seja solicitado a realizar. Essa crenca é perfeitamente compativel com os
modelos psicométrico ou condutista de avaliagdo (HOFFMAN, 1993; 2005;
PERRENOUD, 1999; ROMAO, 2003) nos quais a avalia¢do é considerada
uma medida das capacidades que os estudantes deveriam “possuir” em um
determinado estdgio de sua experiéncia escolar. Dessa crenca também
decorre 0 uso quase exclusivo das provas e testes como instrumentos de
avaliacdo.

Por isso é importante a ressignificacdo da avaliacdo, a fim de que esta ocorra de

forma processual e diagndstica para que os educadores consigam identificar os pontos
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de apoio para a aprendizagem e desenvolvimento e, de tal modo, ajudem o aluno a
trilhar um caminho diferente, proporcionando a inclusdo deste individuo de forma

efetiva na sociedade.

6.3. Definicdo de Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento
e outros transtornos de aprendizagem

A deficiéncia intelectual é caracterizada pela limitacdo significativa tanto no
funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo que se expressam nas
habilidades conceituais, sociais e praticas. A deficiéncia origina-se antes dos 18 anos
(AADID, 2010, p.1).

O conceito de Deficiéncia intelectual passou no decorrer dos anos por diversas
definicdes e terminologias para caracteriza-la, tais como: Oligofrenia, Retardo mental,
Atraso mental, Deficiéncia mental, etc. De acordo com Krynski et al. (1983), esse tipo
de deficiéncia € um vasto complexo de quadros clinicos, produzidos por varias
etiologias e que se caracteriza pelo desenvolvimento intelectual insuficiente, em termos
globais ou especificos.

Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Mental (AAMR) e o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1V), Deficiéncia Intelectual ou
Deficiéncia Mental (como ndo é mais chamada) é o estado de reducdo notavel do
funcionamento intelectual, significativamente abaixo da média, oriundo no periodo de
desenvolvimento, e associado a limitagdes de pelo menos dois aspectos do
funcionamento adaptativo ou da capacidade do individuo em responder adequadamente
as demandas da sociedade em comunicacdo, cuidados pessoais, competéncias
domésticas, habilidades sociais, utilizacdo dos recursos comunitarios, autonomia, satde
e seguranca, aptidoes escolares, lazer e trabalho.

Segundo o DSM-IV, o conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) séo distarbios nas interacdes sociais reciprocas que costumam manifestar-se nos
primeiros cinco anos de vida. Caracterizam-se pelos padrdes de comunicagédo
estereotipados e repetitivos, assim como pelo estreitamento nos interesses e nas

atividades.
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Os TGD englobam os diferentes transtornos do espectro autista, as psicoses
infantis, a Sindrome de Asperger, a Sindrome de Kanner e a Sindrome de Rett.

A definicdo do TGD engloba trés ndcleos de transtornos no desenvolvimento:
Qualitativo da relacdo; Alteracbes da comunicagdo e da linguagem; Falta de
flexibilidade mental e comportamental.

Com relacdo a interacdo social, criancas com TGD apresentam dificuldades em
iniciar e manter uma conversa. Algumas evitam o contato visual e demonstram aversao
ao toque do outro, mantendo-se isoladas. Podem estabelecer contato por meio de
comportamentos ndo-verbais e, ao brincar, preferem ater-se a objetos no lugar de
movimentar-se junto das demais criancas. Ac¢des repetitivas sao bastante comuns.

Os TGD também causam variacbes na atencdo, na concentracdo e,
eventualmente, na coordenacdo motora. Mudancas de humor sem causa aparente e
acessos de agressividade sdo comuns em alguns casos. As criangas apresentam seus
interesses de maneira diferenciada e podem fixar sua atencdo em uma sO atividade,
como observar determinados objetos, por exemplo.

Com relacdo a comunicacdo verbal, essas criangcas podem repetir as falas dos
outros - fendmeno conhecido como ecolalia - ou, ainda, comunicar-se por meio de
gestos ou com uma entonagdo mecanica, fazendo uso de jargdes.

Quanto ao Transtorno Especifico da Aprendizagem, de acordo com o0 DSM-V, é
um transtorno do neurodesenvolvimento com uma origem bioldgica que é a base das
anormalidades no nivel cognitivo as quais sdo associadas com as manifestacdes
comportamentais. A origem bioldgica inclui uma interacdo de fatores genéticos,
epigenéticos e ambientais que influenciam a capacidade do cérebro para perceber ou
processar informacdes verbais ou ndo verbais com eficiéncia e exatidao.

A Classificacdo Internacional de Doengas — CID 10 esclarece que a etiologia dos
Transtornos de Aprendizagem ndo é conhecida, mas que ha "uma suposi¢do de primazia
de fatores bioldgicos, os quais interagem com fatores ndo-bioldgicos”. Ambos o0s
manuais (AAMR e DSM-IV) informam que os transtornos ndo podem ser

consequéncia de:

. falta de oportunidade de aprender;

. descontinuidades educacionais resultantes de mudancas de escola;
. traumatismos ou doenca cerebral adquirida;

. comprometimento na inteligéncia global e;

. comprometimentos visuais ou auditivos ndo corrigidos.
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6.4. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) e relato de uma experiéncia
de atendimento educacional especializado orientado pela Avaliacdo
Multidimensional

Segundo Sartoretto e Sartoretto (2010), a expressdo “atendimento educacional

especializado”, que ja vinha sendo utilizada pela literatura especializada, foi
recepcionada pela Constituicdo Federal de 1988, a qual, no seu artigo 208, inciso IlI,
proclama como dever do Estado, entre outros, o de garantir o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede regular de
ensino”.

Em 1994 foi criada a Politica de Educacdo Especial para nortear e orientar o
processo de “integragdo instrucional”, descritos no Documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada
pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007, salienta-se que o processo de integracdo
instrucional que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que
“(...) possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” ao
reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos de participacdo e
aprendizagem, essa politica ndo provoca uma reformulagéo das préaticas educacionais de
maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino
comum, mas mantendo a responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente
no a&mbito da educacéao especial.

A LDB (Lei n°9.394/96), em seu artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacgdo especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que néo
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar.

Em consonancia com a Politica supracitada e a LDB, o AEE foi regulamentado
através do Decreto n® 7.611/2011 que dispde sobre a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado.

Para os autores Sartoretto e Sartoretto (2010, p.2), a Politica de Educacao

Especial na perspectiva da educacdo inclusiva

se propde a criar condicBes e disponibilizar recursos para que os sistemas de
ensino estaduais e municipais garantam a todas as criangas 0 acesso ao ensino
regular, a participacdo, a aprendizagem e a continuidade em todos os niveis
de ensino. Os principais instrumentos para a efetivagdo dessa politica sdo: a)
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0 atendimento educacional especializado, que se realiza através das salas de
recursos multifuncionais; b) a formacéo inicial e continuada dos professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para uma visao de escola inclusiva; c) a participacéo da familia e da
comunidade na constru¢cdo e no acompanhamento do projeto politico-
pedagdgico da escola; d) a utilizacdo dos recursos de acessibilidade na
arquitetura dos prédios, nos meios de transporte e locomocédo, no mobiliario,
na comunicagdo, na informacéo e na aprendizagem.

O AEE é uma modalidade de ensino que abrange todos o0s niveis, graus e
percurso escolar e que visa, entre outros objetivos, identificar as necessidades e
potencialidades do aluno com deficiéncia proporcionando um atendimento em contra
turno escolar que atenda a necessidade escolar desse estudante.

Neste estudo, observa-se que as escolas do municipio de Unai tém sido
equipadas com salas de recursos multifuncionais, ja a acessibilidade na arquitetura dos
prédios e capacitacdo dos professores tem deixado a desejar, dessa forma muitas vezes
resultando em aspectos prejudiciais ao aprendizado do estudante.

Considerando o Decreto n°® 7.611/2011, ele confere direito ao AEE as pessoas
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e/ou superdotadas, no
entanto as pessoas que apresentam transtornos de dificuldades de aprendizagem,
transtornos de habilidades escolares, defasagem escolar, Disturbios da Atividade e da
Atencdo (TDAH) e tantas outras dificuldades e demais diagndsticos, que acarretam
prejuizos na aprendizagem, ndo sdo abrangidas por esta lei e acabam ficando
prejudicadas ndo sendo atendidas dentro das suas necessidades, dependendo ainda do
comprometimento e disponibilidade do professor para ajudar a superar tais dificuldades.

Apresentando uma experiéncia de atendimento educacional especializado
orientado pela Avaliacdo Multidimensional, ressalta-se que a Equipe de Diagndstico ja
avaliou um nimero muito grande de pessoas, destas muitas estudam no Ensino Regular
Comum e poderia citar varios exemplos de atendimento educacional especializado, mas
destes, em especial possui um adolescente com diagnostico de Transtorno do Espectro
Autismo (TEA) que é atendido na APAE e matriculado no 7° Ano/EF em uma escola da
rede privada.

A situacdo do colégio é um pouco melhor que o ensino oferecido nas outras
escolas.

O colégio, na pessoa da professora, buscou informagdes na instituicio de como
trabalhar com o estudante, quais as potencialidades do estudante e nas dificuldades

como trabalhar de forma a minimizar e/ou superar tais dificuldades. A equipe que
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atende o usuario na APAE realizou varias orientacGes, sugeriu varias formas de
atendimento. O fato de a escola ter procurado ajuda para lidar com a situacdo do
estudante foi bastante positiva, considerando que o usuario apresenta ritmo e estilo de
aprendizagem diferente. O ambiente escolar foi acolhedor, ndo colocou exigéncias para
receber e permanecer com o aluno, fato que ajudou na sua inclusdo neste contexto
escolar. O colégio munido de orientacdes retiradas da Avaliacdo Multidimensional e
pautado na educacdo inclusiva promoveu espacos e situacGes de aprendizagem do
aluno, buscando sua motivagdo ndo somente para a aprendizagem, mas em estar naquele
ambiente escolar.

Observou-se que o ambiente escolar enfrentou também muitas dificuldades até
conseguir ofertar um atendimento educacional compativel com as necessidades do
estudante e diagndstico, valorizando ainda as potencialidades do mesmo. O atendimento
tem ocorrido de forma individualizada com atividades diferenciadas, no entanto no
mesmo contexto, ou seja, junto a turma, mas propondo uma nova forma de abordar
conteddos, visto que sua aprendizagem se da forma diferente da turma. O trabalho
baseado na educacdo inclusiva reconhece e valoriza as caracteristicas individuais do
aluno no processo de conhecimento visando o seu desenvolvimento escolar.

Ele é um aluno totalmente alfabetizado e ndo possui relatos de preconceito e/ou
discriminacdo por parte dos colegas, pelo contrario € uma convivéncia harmoniosa.
Cabe salientar que o sucesso do usuério, ndo é somente mérito da escola, da APAE, mas
principalmente da familia que é bastante comprometida, acatando orientaces
profissionais e disponibilizando o apoio necessario para o desenvolvimento do mesmo.

O sucesso da educacado inclusiva depende do comprometimento das pessoas, das
instituicdes, da disponibilidade de todos estarem buscando avancos, transformacges que
possam criar uma inclusdo escolar possivel, respeitando cada individualidade do aluno e

a diversidade.

6.5. Aspectos relevantes do direito a aprendizagem considerando a aprendizagem
significativa

O AEE pode contribuir e muito com o aprendizado do estudante, pois este deve
elaborar planos de atendimento, visando ao acesso e a participacdo no processo de
escolarizacdo em escolas comuns, atender o aluno com deficiéncias no turno oposto

aquele em que ele frequenta a sala comum, produzir e/ou indicar materiais e recursos
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didaticos que garantam a acessibilidade do aluno com deficiéncia aos conteldos
curriculares, acompanhar o uso desses recursos em sala de aula, verificando sua
funcionalidade, sua aplicabilidade e a necessidade de eventuais ajustes, e orientar as
familias e professores quanto aos recursos utilizados pelo aluno.

Portanto, acredita-se que com tal atendimento este estudante consiga superar
e/ou minimizar tais dificuldades.

Para o desenvolvimento do estudante devemos considerar as teorias da
aprendizagem, que apresenta trés modalidades: cognitiva, afetiva e psicomotora.
Assinalamos desde ja que, para Wallon, conforme destacam Ferreira e Acioly-Reger
(2010), essas trés dimens@es sdo inseparaveis e irredutiveis.

Segundo informacdes do sitio Brasil Escola: a primeira teoria, a cognitiva, pode
ser entendida como aquela resultante do armazenamento organizado na mente do ser
que aprende. A segunda, afetiva, resulta de experiéncias e sinais internos, tais como,
prazer, satisfacdo, dor e ansiedade. Ja a terceira, psicomotora, envolve respostas
musculares adquiridas por meio de treino e pratica.

O pesquisador norte-americano David Paul Ausubel (1918-2008), afirmava que,
quanto mais sabemos, mais aprendemos. A teoria de Ausubel foca a aprendizagem
cognitiva e, como tal, propde uma explicagéo tedrica do processo de aprendizagem.

Ausubel (2011), baseia-se na premissa de que existe uma estrutura na qual
organizacdo e integracdo de aprendizagem se processam. Para ele, o fator que mais
influencia a aprendizagem é aquilo que o aluno ja sabe ou o que pode funcionar como
ponto de ancoragem para as novas ideias.

A aprendizagem significativa, conceito central da teoria de Ausubel, envolve a
interacdo da nova informacdo com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual
define como conceito subsungor.

As informagGes no cérebro humano, segundo Ausubel, se organizam e formam
uma hierarquia conceitual, na qual os elementos mais especificos de conhecimento sdo
ligados e assimilados a conceitos mais gerais.

Uma hierarquia de conceitos representativos de experiéncias sensoriais de um
individuo significa, para ele, uma estrutura cognitiva.

Ausubel, apoiado em Piaget (2014), considera que a assimilacdo de
conhecimentos ocorre sempre que uma nova informacao interage com outra existente na
estrutura cognitiva, mas ndo com ela como um todo; o processo continuo da

aprendizagem significativa acontece apenas com a integracgéo de conceitos relevantes.
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Piaget ndo considera o progresso cognitivo consequéncia da soma de pequenas
aprendizagens pontuais, mas sim um processo de equilibracdo desses conhecimentos.
Assim, a aprendizagem seria produzida quando ocorresse um desiquilibrio ou um
conflito cognitivo. Nesta perspectiva, Piaget considera que s6 ha aprendizagem quando
0 esquema de assimilagdo sofre acomodacéo.

Segundo MACIEL e BARBATO (2010, p.13):

O Desenvolvimento estuda a trajetéria do individuo, marcada pela heranca e
pelas experiéncias, ela estuda a trajetéria do individuo, marcada ndo apenas
pela heranca que recebe de seus pais, mas pelas experiéncias que vivencia ao
longo da sua vida. E entendido, portanto, como um conjunto de processos
que implicam em mudancas progressivas, tanto do ponto de vista biolégico
guanto ambiental, em constante interagao.

Segundo as autoras “alguns tedricos preocuparam-se em marcar as fases do
desenvolvimento por meio de estagios”. Piaget, por exemplo, organizou um arcabouco
tedrico conhecido como Epistemologia Genética através do qual buscou explicar a
génese do conhecimento que ficou mais popularmente conhecido como o
construtivismo. Em sua teoria, Piaget descreve as fases em que ocorrem diferentes
operagdes cognitivas e linguisticas e que ficaram conhecidas como o0s estagios
sensoriomotor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatério formal.

O Desenvolvimento, tanto o bioldgico quanto o social, pode ser descrito como
“processo pelo qual novas formas de organizagdo emergem daquelas que as precederam

no tempo” (BRENT, apud VALSINER, 1989).

6.6. Importancia da convivéncia familiar e comunitaria para a aprendizagem e
desenvolvimento da crianca e do adolescente
Dada a importancia da convivéncia familiar e comunitéria para a aprendizagem e

desenvolvimento da crianga e do adolescente em todas as dimensdes, incluimos neste
estudo as consideracdes a seguir sobre o tema.

A convivéncia familiar e comunitaria € um direito previsto no artigo 227 da
Constituicdo Federal e a partir do artigo 19 do Estatuto da Crianga e do Adolescente
destaca-se como de primordial importancia dentre os direitos fundamentais assegurados
as criancas e adolescentes.

O estudo sobre o desenvolvimento humano ressalta que este € um processo de

transformacéo estrutural baseado na interacdao entre um organismo e um ambiente, estes
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estudos sobre o desenvolvimento humano tentam explicar, prever, descrever e
interpretar comportamentos que ocorrem, nos diferentes contextos que o influenciam,
tais como familia, escola, condigdo socioeconémica, etnia e cultura.

Neste trabalho, enfatizamos o direito da crianga a convivéncia familiar com base
na concepgdo do desenvolvimento humano que compreende desenvolvimento como
“transformagdes que ocorrem na interagdo Eu-Outro, marcadas pelas negociacdes de
significados que se entrelacam nessas interagdes historicas e sociais” conforme
apresenta Sousa (2011).

Segundo Kaloustian (1988), a familia € indispensavel para a garantia da
sobrevivéncia e da protecao integral dos filhos, independentemente da estrutura familiar
ou da forma como vém se estruturando. E a familia que propicia a construcéo dos lagos
afetivos e a satisfagdo das necessidades no desenvolvimento dos filhos. Ela desempenha
um papel decisivo na socializagio e educacdo. E na familia que sdo absorvidos os
primeiros saberes, e onde se aprofundam os lacos de solidariedade.

O individuo em seu pleno desenvolvimento necessita da convivéncia familiar,
tais como: socializagdo com seus familiares, visando o estabelecimento e fortalecimento
de vinculos afetivos positivos. Esta convivéncia auxilia a desenvolver vinculos
familiares.

O convivio familiar é relevante para a construcdo da identidade da crianca, que
vai tomando como referéncia e padrdes de conduta os pais ou 0s adultos que convivem
proximos dela. Bowlby (2002) afirma que o processo de socializacdo do ser humano
inicia-se desde seu 0 nascimento, a aquisi¢do dos habitos pode ser percebida antes da
crianga completar dois anos. A aprendizagem naturalmente constroi as condutas sociais,
as criancas vdo aprendendo por meio da vivencia cotidiana recebendo instrucdes,
reforgo positivo ou negativo, inicialmente suas atitudes se baseiam na imitacdo da
prética, dentre outras informagdes.

A integracdo com grupo permite ao ser humano sair do isolamento, desta forma
ele passa a socializar-se e fazer parte da cultura da sociedade onde convive. A
convivéncia social permite ao individuo sair da condicdo de isolamento e desta forma
atuar e reproduzir a cultura de forma voluntaria ou involuntariamente. A interacdo
social necessita de comunicacdo e esta é essencial na constru¢cdo do conhecimento
humano.

Os pais sdo responsaveis pela sustentacdo emocional dos filhos, para que estes

tenham sucesso na aprendizagem escolar, orientando-os para lidar com as frustracfes
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em relagcdo aos modelos de aprendizagem formal.

Observa-se que na falta de comprometimento desses pais e/ou responsaveis com
esta sustentacdo emocional, acarretam serios problemas de desenvolvimento escolar,
uma vez que elas sentem-se inseguras, incapazes e consequéncia disso apresentam
comportamento social comprometido. Ressalta-se que o papel da familia é primordial
no desenvolvimento desse individuo, pois € nela que se realizam aprendizagens basicas
para o desenvolvimento escolar.

Segundo Sousa e Filho (2008) o processo de aprendizagem se da ao longo da
integracdo e da adaptacao do ser humano ao seu ambiente fisico e social.

Neste sentido os autores afirmam que para que exista capacidade de aprender é
necessario acdes mentais adequadas, inicialmente existentes sob a forma de eventos
externos que sdo apropriados pelo individuo e gradativamente interiorizados. Deste
modo, a aprendizagem é um conteldo da experiéncia humana e das agOes
compartilhadas.

O direito a aprendizagem na perspectiva da Educacdo Basica estdo previstos 0s
seguintes aspectos: Dominar — leitura, escrita e céalculo; Compreender — ambiente
natural e social; Aprender — atitudes e valores e Fortalecer — solidariedade humana.

Na perspectiva do direito a Alfabetizacdo estdo previstos os seguintes aspectos:
Formacdo cidadd — dominio da leitura e da escrita; Insercdo social — processo de
alfabetizacédo e Educacao Inclusiva — alfabetizagdo como direito constituido.

Em se tratando dos Direitos gerais da Aprendizagem podemos destacar 0s
aspectos mais relevantes que o estudante deve ter assegurado:

e Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros;

e Apreciar e compreender textos do universo literario e diferenciar seus diversos
géneros;

e Participar de situacdes de leitura/escrita e producdo oral e escrita de textos

(temas sociais relevantes);

e Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a
reflexdo sobre valores e comportamentos sociais;

e Identificar os numeros em diferentes contextos e funcgoes;

e Utilizar diferentes estratégias para quantificar, comparar e comunicar
quantidades de elementos de uma colecéo, nas brincadeiras e em situa¢des nas

quais as criangas reconhecam sua necessidade;
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e Elaborar e resolver problemas de estruturas aditivas e multiplicativas utilizando
estratégias proprias como desenhos, decomposi¢des numéricas e palavras.

e Explicitar e/ou representar informalmente a posicdo de pessoas e objetos,
dimensionar espacos, utilizando vocabulario pertinente nos jogos, nas
brincadeiras e nas diversas situagdes nas quais as criancas considerarem
necessario essa acao, por meio de desenhos, croquis, plantas baixas, mapas e
maquetes, desenvolvendo nogdes de tamanho, de lateralidade, de localizagdo, de
direcionamento, de sentido e de vistas;

e Descrever, comparar e classificar verbalmente figuras planas ou espaciais por
caracteristicas comuns, mesmo que apresentadas em diferentes disposic¢Ges (por
translacéo, rotacdo ou reflexdo), descrevendo a transformacdo com suas proprias
palavras;

e Comparar grandezas de mesma natureza, por meio de estratégias pessoais e uso
de instrumentos de medida adequado com compreensdo do processo de medigédo
e das caracteristicas do instrumento escolhido;

e Fazer estimativas; reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil;

e Ler, interpretar e transpor informacGes em diversas situagcdes e diferentes
configuracBes (do tipo: anuncios, gréaficos, tabelas, propagandas), utilizando-as
na compreensdo de fendmenos sociais e na comunicagdo, agindo de forma
efetiva na realidade em que vive;

e Formular questdes, coletar, organizar, classificar e construir representacdes

préprias para a comunicacdo de dados coletados.

7- ACOES INTERVENTIVAS

A presente pesquisa foi um conjunto de agdes. Primeiro, analisando a Avaliagéo
Multidimensional e observacdes realizadas durante a atuacdo como integrante da Equipe
de Diagnostico, constatando que as pessoas avaliadas chegam cada vez com idade
avancada, no entanto as queixas das familias de que seus filhos apresentavam

dificuldades de aprendizagem desde o inicio do percurso escolar. A partir dai foi
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realizado estudo de caso desses avaliandos e dessa forma selecionou as escolas de
origem desses estudantes.

E destas escolas foram selecionados trés professores, sendo realizada entrevista de
acordo com a disponibilidade do professor, e foi utilizado um guido para entrevista
semi-estruturada que foi aplicada aos professores dessas escolas para verificar acerca de
dificuldades de aprendizagem, formas de atuacao entre outras.

Durante este periodo, a principio, observou-se uma resisténcia dos professores
em participar das entrevistas, pareciam estar inseguros e/ou com receio em participar.
As entrevistas realizadas possibilitaram definir o que seria abordado no segundo
momento no “Encontro sobre Deteccdo de Dificuldade de Aprendizagem e
encaminhamentos” visando como: identificar dificuldades de aprendizagem e suas
caracteristicas, estratégias de atuacdo na familia, estudante e rede de atendimento.

Foram entrevistados quinze professores, que aceitaram participar, apos assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Durante a entrevista notou-se que estes
professores utilizam varias estratégias pedagdgicas para desenvolver a capacidade de
aprender de seu aluno, que buscam envolver a familia neste processo educativo, mas,
muitas vezes, sem sucesso. As escolas, muitas vezes, ndo conhecem 0S Servigos
publicos disponiveis na rede municipal que poderiam atuar junto a elas ou propiciar

apoio para intervir com os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

8- ANALISE E DISCUSSAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO

O principio da pesquisa foi o estudo de caso dos estudantes encaminhados a
APAE/CER Il para serem avaliados pela Equipe de Diagnostico. YIN (1989) afirma que
para se definir o método a ser usado € preciso analisar as questfes que sdo colocadas
pela investigacdo. Dessa forma buscou-se entender o porqué estes estudantes chegarem
tardiamente para ser avaliados, ja que segundo as familias apresentavam dificuldades de
aprendizagem desde o inicio de seu percurso escolar. A partir dai foram selecionados
professores das escolas de origem para serem entrevistados.

A opcéo pela entrevista semi-estruturada, foi em virtude de a entrevistadora ter
um conjunto de questbes pré-definidas, mas mantém a liberdade para colocar outras,

caso desperte interesse no decorrer da entrevista, discorre como um dialogo, baseado em
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um guido de entrevista adaptavel e ndo rigido.

Os professores participantes (entrevistados) lecionam no Ensino Fundamental.
Destes trés dao aula para o 1° Ano, dois para o 2° Ano, trés para o 3° ano, dois para o 4°
Ano, dois para 0 5° ano e trés professores lecionam do 6° ao 9° Ano.

Iniciando a analise da entrevista, destaco as falas abaixo ao serem questionados

sobre a concepcao de Dificuldade de Aprendizagem:

“Quando uma crianga e/ou adolescente ndo consegue contextualizar o conhecimento

dele, fragmentando-o, ex: ndo consegue identificar um substantivo dentro de um texto”

“Uma crianga que ndo consegue aprender, ndo assimila os conteudos escolares, mas

de forma geral, nem o meio de convivéncia e o ambiente social”

178 = o 7. . ~ . ’
E observado logo no inicio do ano, que a crianca ndo aprende, muitas vezes estd

atrelado a isso ainda uma familia que ndo tem compromisso e/ou desestruturadas”™

Observou-se que os professores desde muito cedo, percebem as dificuldades do
aluno, ja que a dificuldade de aprendizagem muitas vezes € caracterizada
fundamentalmente pela presenca de dificuldades, maiores do que as naturalmente
esperadas para a maioria das criangas e por seus pares de turma, sinais indicativos de
que algo ndo esta funcionando no processo de ensino aprendizagem, e que dessa forma
0 aluno ndo acompanha a turma.

Ao perguntar os professores sobre se reconhece ou atende um aluno que
apresenta Dificuldade de Aprendizagem, as respostas foram unanimes que SIM e

apontaram varias caracteristicas desses alunos:

“Falta de: atengdo, compreensdo, memorizagdo, organiza¢do, concentracdo, nao se

socializa, ndo apresenta interesse na aula”

As caracteristicas apresentadas sdo fundamentais para o aprendizado,
desenvolvem-se com ele e possibilitam que o novo aprendizado aconteca. Quanto a
socializacdo, para tal é importante que ele tenha convivéncia familiar e comunitaria para
desenvolver essa interacdo e para que contribua com o seu aprendizado. Ciente da

relevancia estas condi¢des, cabe a escola gera-las permanentemente.
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Ao questionar se a escola onde lecionam disponibiliza cursos de capacitacdo, a
maioria disse que NAO; pequeno nimero disse SIM, sendo que o curso informado é um
curso disponibilizado somente para professores do 1° ao 3° Ano.

Sobre o questionamento se existe estratégia pedagOgica para superar as
dificuldades de aprendizagem, todos disseram SIM, das formas destacadas, seguem as

mais relevantes:

“Aulas de refor¢o escolar, apoio individualizado, utilizam materiais concretos,

atendimento diferenciado”

“Atendimento médico e/ou psicologico”

“Conscientizagdo dos pais, cursos de capacitagdo para os professores e

’

compromisso do poder publico municipal com a educag¢do’

As respostas apresentadas demonstraram que existe estratégia para ajudar a
superar e/ou minimizar as dificuldades, nas quais o professor vem buscando apoiar este
estudante, mas muitas vezes necessitam de um atendimento que ndo é a escola que
oferta, como por exemplo, daqueles que necessitam de atendimento médico e/ou
psicologico. Durante o dialogo foi perguntamos sobre o AEE, relataram que somente
pode utilizar esse servico o estudante que tem laudo médico, com diagnosticos
abrangidos pela lei, no entanto as vezes encontram professores do AEE comprometidos
com a educacdo que independente de laudos, se o aluno necessita do atendimento, elas
ofertam o atendimento. J& sobre a necessidade de capacitacdo dos professores, nota-se
que acontece de uma forma timida, que ndo abrange toda categoria, e cada vez mais
necessitam estar preparados para lidar com os desafios da inclusdo, da diversidade
cultural, considerando o direito a aprendizagem articulado aos Direitos Humanos.

Informaram ainda que na SEMED ha uma equipe que realiza a sondagem dos
alunos, que os avaliam, mas posteriormente ndo realizam orientacdes ao professor do
estudante sobre a forma mais adequada de trabalhar com ele, restringindo-o0 somente ao
ato de avaliar e ndo basta avaliar. E ndo basta avaliar, esta avaliagdo tem que servir para
o direcionamento aos atendimentos necessarios a esse estudante para que possa se
desenvolver e o seu direito humano a aprendizagem seja respeitado.

Em relacdo de como os pais dos alunos sdo envolvidos no processo educativo,
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relataram:

“Através de reunioes individualizadas, atividades extras para levar pra casa,
mas ndo tem retorno, a maioria dos pais ndo se compromete, ou muitos alunos a

familia ndo tem estrutura”

“Muitos envolvem, participam e tentam ajudar, ja 0Utros negam a situacdo, ndo

comparecem e ndo ajudam o filho e até negligenciam”

“Incentivam os pais ao retorno dos estudos, pois muitos ndo séo alfabetizados e
nao consegue ajudar e estudando é uma forma que eles se interessam mais pelo estudo
dos filhos ™

Os professores precisam identificar que existe uma rede de servicos publicos
disponiveis e aciona-los para ajuda-los no atendimento a este aluno, com relacdo ao
fortalecimento de vinculos familiares, podem solicitar acompanhamento do Centro de
Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, no caso de negligéncia podem notificar o
Conselho Tutelar — CT, que sozinhos muitas vezes nao conseguirdo atender a
necessidade desse aluno, tendo em vista que o que pode estar precisando é de um
atendimento que a escola ndo dispde e tal situacdo pode estar influenciando na
aprendizagem desse aluno.

Realizou-se no dia 27/10/2015, no Auditério do SAAE (Servico Municipal de
Saneamento Bésico) o Encontro sobre Deteccdo de Dificuldades de Aprendizagem, com
alguns professores da Rede Municipal de Unai.

Foram convidados os professores que participaram da entrevista juntamente com
as diretoras e/ou supervisoras pedagdgicas das escolas. Compareceram onze
professores. O encontro foi realizado com a participagdo da Equipe de Diagnostico, dos
seguintes integrantes: enfermeira, fisioterapeuta, fonoaudidloga, terapeuta ocupacional,
psicopedagoga e assistente social (no caso eu).

Abordou-se vérios aspectos, desde a gestacdo, a coordenacdo motora global,
psicomotricidade, linguagem e fala, atividades de vida diaria e pratica, contexto social,
além de questdes psicopedagdgicas, aspectos importantes para a aquisicdo da
alfabetizacdo do aluno. As questdes abordadas, que podem ser observadas pelo

professor em sala de aula e quando identificar tais dificuldades de aprendizagem, é o
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momento do professor despertar, que tem um “alerta” e este estudante deve ser
encaminhado para uma avaliacdo especializada, visando ndo somente o diagndstico,
mas o atendimento necessario para superar e/ou minimizar as dificuldades apresentadas.

Foi apresentada também a rede de servigos (socioassistencial e de outras
politicas setoriais) que podem dar apoio a escola, bem como orientacdes de
procedimentos e encaminhamentos gque sugere que a escola estreite essa parceria para
minimizar tantos problemas que as escolas vem enfrentando atualmente.

Com relagéo a avaliacdo do encontro seguem as seguintes:

TEMADO EVENTO
0%
m Otimo
B Bom
™ Regular

m Nao satisfatorio

CONTEUDO APRESENTADO

mOtimo ®WBom Regular m Ndo satisfatorio




DATA

m Otimo MWBom  mRegular M Niosatisfatério

\

DURACAO

m Otimo MWBom = Regular m N3osatisfatorio

HORARIO ESCOLHIDO

mOtimo MWBom M Regular M Niosatisfatério
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LOCAL

mOtimo MWBom [ Regular M Niosatisfatorio

RECEPCAO

mOtimo MWBom M Regular M Niosatisfatério

DIVULGAGCAO

mOtimo MWBom M Regular M Niosatisfatério

Foi divulgado através de email, oficio e contatos telefonicos.
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AVALIACAO GERAL DO ENCONTRO

Otimo M Bom Regular m Nadosatisfatorio

87%

Com relacdo a sugestdes, foram as seguintes:

. Estender o tempo de duracao;

. Promover outros encontros;

. Fornecer material impresso do conteldo e;

. Realizar este encontro com as demais escolas da rede (municipal e estadual).

9- CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou investigar como a avaliagdo multidimensional pode contribuir
para o atendimento educacional do estudante considerando suas necessidades e pautado
no direito a aprendizagem, observou que ela podera contribuir muito com o atendimento
educacional, visto que onde identifica as dificuldades, um apoio é tragado, objetivando
superar e/ou minimizar tais dificuldades, nela também apresentamos um programa
terapéutico, algo primordial que todas as pessoas trabalhem com aquele estudante,
professores, profissionais e familiares. Com relatos de sucessos e avancos na pratica
educacional e no contexto social a partir da avaliagdo multidimensional.

As entrevistas individuais foram possiveis analisar que os professores muitas vezes
tém inumeras dificuldades no ambiente escolar (sala de aula), ora para identificar a

dificuldade de aprendizagem no estudante, ora identificam, mas ndo sabem que
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direcionamento tomar, pois ndo sabem direito para onde encaminhar e rede municipal
de atendimento, muitas vezes ndo tem parceria e/ou ainda sendo necessario estreitar
estas parcerias. Sendo possivel também verificar o despreparo de muitos para lidar com
tal situacdo, salas superlotadas, possuindo recursos materiais disponiveis, mas falta
ainda qualificacdo dos profissionais para trabalhar.

No Encontro sobre Deteccdo de Dificuldades de Aprendizagem, notou-se que 0S
professores desejam se qualificar para lidar com a diversidade, mas para isso precisa de
valorizagéo salarial, reconhecimento profissional e o recorte nacional nos revela que a
atual conjuntura que isso ndo vem ocorrendo de fato e muitos trabalham frustrados.

Mas tem aqueles que se dedicam, ndo medem esfor¢os para honrar a profissao, que
por conta prépria realizam cursos, especializacdes para lidar com um contexto escolar
tdo complexo.

Quanto ao objetivo geral da pesquisa, este foi atingido, visto que ela analisa/avalia o
usuario no seu contexto e em questdes que ira utilizar para a sua vida, visando sua
independéncia nas atividades de vida diaria e préatica.

Esta pesquisa trouxe a reflexdo que esta devera fazer parte de um projeto maior, de
uma capacitacdo de toda rede escolar, que seja através de palestras, encontros ou talvez
em forma de cartilha, foi uma conquista de ter langado uma “sementinha” que precisa
germinar e dar bons frutos, considerando que ela tem que sair dos muros da instituicdo e
chegar as escolas onde estdo nossos Usuarios, ou possiveis USUArios que necessitam ser
Vvistos como pessoas que tem muitas habilidades, que as suas dificuldades possam ser
vistas como possibilidades de atendimentos que visem o seu desenvolvimento,
acarretando assim de fato a inclusao social e isso ndo acontece por acaso, nem por lei ou
decreto, mas por vontade das pessoas na sociedade, na escola e em todos ambientes.

Urge ressaltar que a Educacdo em e para os Direitos Humanos é uma cultura que
deve desenvolver o conhecimento, as capacidades e os valores dos direitos humanos, as

quais devem se transformar em praticas.
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10- APENDICE
QUESTIONARIO QUE FOI APLICADO NA ENTREVISTA SEMI-

ESTRUTUADA
Estimado (a) Educador (a),

A realizacdo dessa pesquisa como parte do processo de pesquisa-intervencdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC impde a necessidade de saber a opinido dos
professores sobre “Dificuldade de aprendizagem, defasagem escolar, formas de
avaliagdo, entre outras”.

Dessa forma, solicito aos professores a gentileza de responderem ao presente

questionario.
Agradeco a colaboracgéo e a contribuicéo para a pesquisa.

1. Qual a sua concepcdo de Dificuldade de Aprendizagem?

2. Vocé reconhece ou atende uma crianca/adolescente que apresenta Dificuldade de
Aprendizagem?
()sim( )néo

Aponte algumas caracteristicas apresentadas.
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3. A escola em que vocé leciona disponibiliza cursos de capacitacdo sobre Dificuldade
de Aprendizagem, formas de avaliacdo, entre outras questdes ligadas a questdes
pedagogicas?

( )sim( ) Nao

Cite as.

4. Quais desses fatores relacionados a aprendizagem da leitura e escrita das criangas?
) legibilidade da letra

) problema de compreensao

) excessivas fixagcOes do olho na linha

(
(
() soletracdo perfeita
(
() orienta-se no espago (direita/esquerda)
(

) repeticBes de silabas, palavras ou frase

5. Para vocé quais sdo os fatores essenciais para o desenvolvimento da capacidade de

aprender?

6. Como os pais dos alunos e/ou responsaveis, que apresentam Dificuldade de
Aprendizagem, Defasagem Escolar, entre outras dificuldades sdo envolvidos no

trabalho educativo?
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7. Para vocé existe tratamento/ou estratégia pedagdgica para superar estes tipos de
dificuldades?
( )sim( )ndo

Se existe explique de que forma.

8. Que fase(s) do processo de aquisicdo da leitura da escrita vocé leva em consideracdo

no trabalho com os seus alunos?

9. Que procedimentos vocé tem adotado para promover o desenvolvimento dos alunos

com problemas de aprendizagem?
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10. De acordo com a sua experiéncia, qual o método mais eficaz para trabalhar com

alunos com dificuldade de aprendizagem?

11. Com relagdo aos modelos convencionais do ensino, vocé acredita que 0S mesmos

tém proporcionado mudangas positivas? Dé sua opinido a respeito:
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“ENCONTRO SOBRE DETECCAO DE DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM
E ENCAMINHAMENTOS”

Nas questdes a seguir assinale a resposta de acordo com a escala.

1) Tema: ( )Otimo
2) Conteudo: ( )Otimo
3) Data: ( )Otimo
4) Horario(s): ( )Otimo
5) Duragao: ( )Otimo
6) Local: ( )Otimo
7) Recepcéo: ( )Otimo
8) Divulgacéo: ( )Otimo

9) Sua avaliacdo quanto a organizacgéo geral do evento

( )Otimo

Sugestoes:

AN AN AN AN AN N N/

(

)Bom
)Bom
)Bom
)Bom
)Bom
)Bom
)Bom
)Bom

)Bom

AN AN AN AN AN N/

(

(

)Regular
)Regular
)Regular
)Regular
)Regular
)Regular
)Regular
)Regular

)Regular

AN AN AN AN AN N N/

)N&o satisfatdrio
)N&o satisfatdrio
)N@o satisfatério
)N@o satisfatério
)N&o satisfatério
)N&o satisfatdrio
)N&o satisfatdorio

)N&o satisfatério

)Né&o satisfatorio
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11- ANEXO

Termo de autorizacdo de uso de texto/imagem

Eu, ,  brasileira,
residente no endereco
portador do CPF: e do RG: :
expedido pela SSP , faco, por meio deste instrumento e na condicdo de detentor
do direito autoral, autorizo a brasileira,

residente no endere¢co Rua Das Pitangas n° 10, Bairro Primavera, portadora do CPF:

e do RG: , expedido

pela SSP/ a utilizar os textos e as imagens adquiridas no processo de coleta de

dados da monografia :

no processo de defesa do Trabalho Final de Curso — (TCC), junto a Universidade de

Brasilia.

Assinatura

Local/data



