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RESUMO

A inclusdo social e escolar de pessoas com deficiéncia tem sido amplamente
debatida, principalmente, por perceber-se que essas pessoas sdo frequentemente
marginalizadas, tendo seus direitos limitados ou muitas vezes negados devido a suas
limitacGes. Pensando nisto, percebeu-se a importancia de evidenciar a necessidade de incluir
os alunos com deficiéncia no meio escolar, a fim de promover os principios de igualdade,
liberdade de locomocdo, seguranca, integridade fisica e a seguranga pessoal, presentes na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, uma vez que no ambito escolar sdo vivenciados,
desde cedo, a importancia de se reconhecer esses direitos. Assim, o presente estudo teve como
objetivo analisar, na perspectiva dos direitos humanos, as opiniées de professores a respeito
da inclusdo de criangas com deficiéncia em uma escola de ensino regular que atue de forma
inclusiva, situada em Samambaia, Distrito Federal. Com o intuito de propor medidas
interventivas voltadas a tematica deste estudo, realizou-se entrevista com docentes,
coordenadores e diregcdo da instituicdo de ensino escolhida para a construcdo de informacoes
necessarias que permitam verificar como sé da o processo de inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia. Apoés a realizacdo deste estudo monografico, 0 mesmo retornard a escola
com o objetivo de apresentar os resultados obtidos ao longo do estudo e em uma roda de
conversa com o0s participantes da pesquisa. Dentre os principais resultados obtidos, verificou-
se a necessidade de realizar-se acOes de integragdo entre os docentes que atuam na educacao
inclusiva e nas turmas regulares, além-problemas estruturais que necessitam de reformas.
Contudo, nota-se que hd um bom convivio entre alunos e professores, e que as limitacdes dos
alunos sdo trabalhadas efetivamente pelos docentes e equipe pedagdgica. Concluindo-se que,
é possivel garantir um ensino inclusivo, desde que, governo, familiares, comunidade escolar e
educadores assumem sua parcela de responsabilidade e juntos criarem agdes continuadas, pois
a escola é um espaco dinamico e com possibilidades ampla de abrigar ideias e propostas, essa
interacdo ajuda a todos adquirir conhecimentos e entender que as diferencas auxiliam a
compreender a dinamizag&o existente numa sociedade.

Palavras-chave: Direitos Humanos. Incluséo Escolar. Acessibilidade. Aprendizagem.
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INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular é fundamental no processo de
desenvolvimento e socializacdo, tanto para aqueles alunos que possuem como também para
aqueles que ndo possuem deficiéncias, a fim de proporcionar uma convivéncia no que diz
respeito a diversidade e as diferencas existentes numa sociedade e para que possamos
reverter, historicamente, atrocidades cometidas pela falta de conhecimento.

Neste contexto, Delmondez e Pulino (2014, p. 03) discutem a diferenca como “uma
categoria para se referir a experiéncias de determinados grupos sociais, pois evidencia tanto as
praticas de exclusdo historicamente constituidas como a producdo de novas posicfes de
sujeito”. Sob essa perspectiva, as pessoas com deficiéncia podem ter sido privadas de acesso
as condicdes basicas de desenvolvimento, especificamente, no sistema educacional.

Na sociedade contemporanea, em virtude da evolucdo dos estudos cientificos e dos
Direitos Humanos, comecou-se a perceber que as pessoas com deficiéncia sdo sujeitos de
direitos como quaisquer outras. Silva (2007) pressupfe que o outro cultural, na era da
globalizacdo, pode ser um problema social e pedagdgico, pois coloca permanentemente em
questdo a existéncia do outro, do diferente.

A escola tem um papel fundamental no processo de socializacdo, humanizacdo para
que, todos tenham seus direitos garantidos e respeitados.

Para Pulino (2014, p.08):

A escola, como instituicdo publica, € o espaco, por exceléncia, para a construcao da
cidadania e o exercicio dos Direitos Humanos. Este é um processo de inclusao
social, uma vez que, muitas das pessoas da comunidade escolar ndo tém tido a
oportunidade de se expressar, de colocar suas ideias, seus desejos, de participar
efetivamente de processos democréticos.

Assim, a presente pesquisa tem como foco, a partir da perspectiva dos direitos
humanos, verificar como se da a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia em uma escola de

ensino publico situada em Samambaia, Distrito Federal.



1. FORMULACAO DO PROBLEMA

O interesse por este tema surgiu no ano de 2010 quando participei de uma pesquisa
realizada pelo CNPQ com o objetivo de verificar quais eram os tipos de violéncias sofridas
pelas pessoas com deficiéncia. Desde entdo, verifiquei que esta é uma realidade vivenciada
cotidianamente por pessoas com deficiéncia que ainda se encontram no periodo escolar.

Sob este aspecto verifica-se a necessidade de apresentar as instituices de ensino
métodos e técnicas realmente capazes de promover a inclusdo educacional das pessoas com
deficiéncia. Assim, as necessidades seréo observadas por meio de visitas a uma Escola Classe,
a fim de verificar como é realizado o processo inclusivo destes alunos e por meio de pesquisa
aplicada aos alunos e docentes propor medidas interventivas para proporcionar a melhor
integracdo entre estudantes e escola.

Percebe-se assim, a importancia de evidenciar a necessidade de incluir os alunos
deficientes no processo democratico, visto que a escola é o melhor espaco no que tange a
democratizacdo e insercao social.

Diante destes aspectos chegou-se a seguinte problematica: os principios norteadores
quanto a inclusdo social: igualdade, liberdade de locomog&o, seguranca, integridade fisica e a
seguranca pessoal, presentes na Declaragdo de Direitos Humanos, estdo de fato sendo

vivenciados pelas pessoas com deficiéncia no ambiente escolar?

1.1 Objetivo Geral

Analisar, na perspectiva dos direitos humanos, as opinides de professores a respeito da
inclusdo de criancas com deficiéncia em uma escola de ensino regular que atue de forma

inclusiva, situada em Samambaia, Distrito Federal.

1.2 Objetivos Especificos

v" Analisar a importancia da qualificacdo dos educadores e do ambiente escolar no
processo de aprendizagem e incluséo;

v" Verificar se existe aceitacdo das diferencas no ensino regular, sob o ponto de vista
docente.

v" Discutir a visdo dos direitos humanos no processo de inclusdo escolar.



1.3 Justificativa

A escola tem um papel fundamental no processo de humanizagéo e socializagdo para
que todos tenham seus direitos garantidos e respeitados. Porém, diante das diferencas
existentes no ambiente escolar, na inclusdo de alunos com deficiéncia, muito se discute a
respeito do preparo dos educadores como também as adequacdes estruturais das escolas.

Para Pulino (2014, p. 04) “A escola, como instituicdo publica, é o espaco, por
exceléncia, para a construcdo da cidadania e o exercicio dos Direitos Humanos.” Afinal, este
€ um processo de inclusdo social, levando-se em consideracdo que muitas vezes as pessoas
com deficiéncia encontram-se a margem da sociedade e tém no acesso a escola a
oportunidade de expressar suas ideias, seus desejos, de participar efetivamente de processos

de democréticos.



2. REFERENCIAL TEORICO

Atualmente fala-se muito sobre educacao inclusiva, contudo, nota-se que a populacao
geral pouco compreende sobre o assunto, fazendo com que este fique limitado a debates
politicos e académicos.

Segundo o Artigo 8° da Declaragdo dos Direitos Humanos "todos séo iguais perante a
lei e, sem distin¢do [...]. Todos Tém direito a protecdo contra qualquer discriminacdo que
viole a presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal discrimingao.” (ONU, 1948)

A declaracdo dos Direitos Humanos real¢ca o principio constitucional de igualdade,
conforme consta no Artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, partindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade. (BRASIL, 1988 p.13)

Pensando neste aspecto, o presente referencial tedrico ird apresentar uma discussdo
sobre a inclusdo escolar na formacdo da identidade pessoal, social e humana, os aspectos de
inclusdo expressos na legilagdo brasileira e, também, uma reflexo sobre a importancia da
qualificacdo dos educadores e do ambiente escolar

no processo de aprendizagem e inclusao, além doscritérios que definem a acessibilidade.

2.1 Legislacdo e o direito a inclusao escolar

No Brasil, a legislagdo compreende vérias leis que contemplam os direitos das pessoas
com deficiéncia, dentre elas: O Decreto Legislativo n® 186 de 2008, que aprova o texto da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo; o
Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009, que promulga a Convencao Internacional sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007; as leis: 10.048, de 8 de novembro de 2000, que d& prioridade de
atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade e Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia).
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O Decreto Legislativo n® 186/2008 tem como propésito promover, proteger e
assegurar 0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais a todas as pessoas com deficiéncia. Além destes propésitos, o decreto apresenta
0s seguintes principios:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual,
inclusive a liberdade de fazer as proprias escolhas, e a independéncia
das pessoas.

b) A ndo-discriminacéo;

c) A plena e efetiva participagdo e inclusdo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre 0 homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com
deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de preservar
sua identidade. (BRASIL, 2008, p. 01)

No que diz respeito a educagdo o presente decreto apresenta a obrigatoriedade do
Estado de reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia, de acessarem a escola de forma
igualitaria, assegurando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida, com o0s seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais;

c) A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre. (BRASIL, 2008)

Ao encontro a redacdo do Decreto apresentado inicialmente a Lei n® 13.146 de 6 de
julho de 2015 esclarece que a educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia. Nota-se
que a legislagdo busca deixar claro que a inclusdo de pessoas com deficiéncia deve ser
assegurada em todos os niveis de aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(BRASIL, 2015)
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Portanto, Mantoan (2006) diz que na interpretacdo evolutiva de normas educacionais,
é preciso entender e ultrapassar as controvérsias entre a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB de 1996) e a Constituicdo Federal de 1988.

A Constituicdo reconhece que o atendimento educacional especializado também
pode ser oferecido fora da rede regular de ensino, em qualquer instituicdo, ja que seria apenas
um complemento, e ndo um substitutivo, do ensino ministrado na rede regular para todos os
alunos. Mas na LDB (em seus artigos 58 e seguintes) consta que substituicdo do ensino
regular pelo ensino especial é possivel.

Segundo Mantoan (2006, p. 28):

A opinido de juristas brasileiros ligados ao Ministério Publico Federal (Favero e
Ramos, 2002), essa substituigdo ndo esta de acordo com a Constituicdo, que prevé
atendimento educacional especializado, e ndo educagdo especial, e apenas aos
portadores de deficiéncia, justamente por esse atendimento referir-se ao
oferecimento de instrumentos que propiciam o acesso a educacao.

Praticas escolares que contemplem as mais diversas necessidades dos estudantes,
inclusive eventuais necessidades especiais, devem ser regra no ensino regular e nas demais
modalidades de ensino, como a educacdo de jovens e adultos, a educacdo profissional, uma
vez que ndo se justifica a manutencao de um ensino especial apartado. (PEREIRA, 2012)

Segundo Pereira (2012), os defensores das escolas inclusivas consideram que elas
constituem meio eficaz para acabar com o preconceito e a discriminacdo, contribuindo para
criacdo de comunidades mais acolhedoras, uma vez que cada crianca possui interesses

capacidades, caracteristicas e necessidades de aprendizagens que Ihe sdo Unicas.

2.2 Incluséo escolar na formacao da identidade pessoal, social e humana

O processo de desenvolvimento deve estar vinculado as necessidades especiais de
cada um.

Vivemos hoje numa cultura que almeja uma ordem social pautada em valores como
a justica, a igualdade, a equidade e a participacdo coletiva na vida publica e politica
de todos os membros da sociedade, ao mesmo tempo que busca uma vida digna para
todas as pessoas. Esses valores sdo basais na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, fruto de um pacto consolidado em 1948 no &mbito da Organizacdo das
Nagoes Unidas e hoje assumidos pelos paises democraticos como uma referéncia de
ética e de valores socialmente desejaveis. (ARAUJO, 2004, p. 05)

Cury (2009, p. 24) destaca que “entre os bens que se configuram como Direitos

Humanos estd a educacdo escolar.” Para o autor, o Brasil é um pais signatario de vérias
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convengdes internacionais, e estas convencdes reconhecem a educacdo escolar como direito
fundamental para todos, para que ocorra o desenovimento do individuo como ser social,
participativo, politico e cultural.

Por compreender a importancia da educacdo para a dignidade humana, a Organizacédo
das Nacbes Unidas (ONU) a apresenta, em sua composi¢cdo, como um digueito inalienavel e
igualitario a todos, independente de sua condi¢éo fisica ou intelectual. (CURY, 2009)

Quanto a educacéo inclusiva, a Declaragdo de Direitos Humanos traz, em seu Artigo
XXV, incisos 1, Il e Ill, que todo ser humano tem direito a instrucdo, gratuita, elementar,
fundamental e técnico-profissional. A declaracdo esclarece, ainda, que o direito a instrugédo
deve ser orientado no sentido pelno do desenvolvimento da personalidade, fortalecendo o
respeito aos direitos humanos, e ainda, promovendo a compreenséo, a tolerancia e a amizade
entre todas as nagdes, grupos raciais ou religiosos. Consta, também, na Declaracdo de Direitos
Humanos, que os pais tém direito na escolha da instituicdo onde o filho devera estudar.
(ONU, 1948)

Assim, ao falarmos de inclusédo escolar, devemos nos atentar, principalmente, aos
valores de ordem social, particularmente a equidade, respeitando as particularidades de cada
crianca, independentemente desta possuir limitacdes fisicas, psicoldgicas ou intelectuais.

Cabe ressaltar que cada pessoa processa as informacdes recebidas em seu determinado
tempo, seja no contexto social, familiar ou educacional, lembramos que criangas com
necessidades educacionais especiais também tém sua forma e seu momento de aprendizagem.
E importante que o processo de ensino voltado a elas seja direcionado a atender suas
necessidades em todos os aspectos, sejam sociais, cognitivos, emocionais.

O desenvolvimento de uma educagdo verdadeiramente inclusiva é essencial para a
socializacdo dos pequenos com o mundo externo, sendo também um meio de a crianca
conhecer a si mesma, tornando-se um autocritico e apto a se posicionar na sociedade expondo
suas ideias de modo criativo.

Sob este aspecto, Sassaki (2007, p. 16) mostra que a sociedade, em todas as culturas,
passou por diversas fases no que se refere as praticas sociais. Em primeiro lugar comegou
praticando a exclusdo social de pessoas que, por causa das condicOes adversas, ndo lhe
pareciam pertencer a maioria da populacdo. Em segundo lugar, desenvolveu o atendimento
segregado dentro de instituicbes, passou para a pratica socialmente integradora e baseada,
fundamentalmente, nos direitos de todos os alunos, sem excluséo, vem adotando a incluséo.

Contudo, é importante estar atento a esta denominacdo de inclusdo, uma vez que a

crianga com deficiéncia ndo deixard de ser “diferente” das demais simplesmente por estar
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inserida no mesmo ambiente escolar que as demais criancas em sua idade escolar. Conforme
afirmam Favero e Ireland (2007) o ser humano nomeado como diferente, para uma
determinada comunidade cultural, pode assumir duas posi¢des: uma de vulnerabilidade e
outra de resisténcia a sua condicao de vulnerabilidade.

Os argumentos de Favero e Ireland, sdo reforcados por Sassaki (2007), ao destacar
que essas mudangas nao ocorreram na mesma época para todos os segmentos populacionais.
Nos dias de hoje, em muitas partes do Brasil, assim como em outros paises, ainda vemos a
exclusdo e a segregacdo sendo praticadas em relacdo a varios grupos sociais. Mas podemos
perceber a tradicional integracdo dando lugar a incluséo.

Estas criangas se encontram em risco de tornarem alvos de processos
discriminatorios ou excludentes, seja em funcdo de uma deficiéncia ou de quaisquer outras
estereotipias voltadas as suas esperancas de aprendizagem ou desenvolvimento pessoal.
(PEREIRA, 2012)

Em primeiro lugar, vamos conceituar legalmente a Educagdo Especial no Brasil
como sendo a “modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (LDB 9.394/96, V, art.58).

Segundo Mantoan (2006, p. 27):

O “preferencialmente” refere-se a “atendimento educacional especializado”, ou seja,
0 que é necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades
dos alunos com deficiéncia. Abrange, sobretudo, instrumentos necessarios a
eliminacdo das barreiras naturais que as pessoas com deficiéncia tém para
relacionar-se com o ambiente externo. Exemplos: o ensino da lingua de sinais
(Libras) e do codigo braile e o uso dos recursos de informatica e de outras
ferramentas e linguagens que propiciam estar disponiveis nas escolas ditas regulares.

Na lei e na concepcdo inclusiva, esse atendimento diferenciado deve estar disponivel
em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular, desde a educacdo infantil até a
universidade. A escola comum é o recinto mais adequado para garantir o relacionamento entre
os alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade, bem como a quebra de qualquer acao
discriminatéria e todo tipo de interacdo que possa beneficiar o desenvolvimento social,
cognitivo, afetivo e motor dos alunos em geral.

Pinto (2011) afirma que inclusdo € reconhecer a diversidade, promovendo igualdade
de chances para todos, permitindo que mesmo aqueles que possuam determinada limitacéo
seja capaz de desenvolver seus potencias. Segundo o autor, os alunos com necessidades
educacionais especiais devem ter seus direitos de acesso aos bens da sociedade - educacao,
salde, trabalho, etc - garantidos. E o primeiro passo deve ser dado pela escola, através do

desenvolvimento de atividades de vida autdbnoma, praticados diariamente.
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Com as mudancgas econémicas e, consequentemente, sociais e culturais, a escola se
transformou e, com isso, foram criadas e ampliadas algumas funcGes importantes ao bom
funcionamento do espaco escolar, a fim de responder as necessidades educativas.
(OLIVEIRA, et, al. 2011)

A inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais no sistema regular
de ensino, por sua vez, tem sido amplamente discutida. Segundo Vilella, Lopes e Guerreiro
(2003), esta inclusdo estd baseada na perspectiva de educacao para todos, pois, necessita que
sejam feitas adaptacbes pedagogicas para um aluno que tenha algum tipo de deficiéncia,
levando-se em conta distintas formas de aprender e de ensinar.

De acordo com Glat et al. (2006) apud Rocha (2009), uma escola inclusiva deve
ultrapassar a insercdo de pessoas com deficiéncias, pois esses ndo séo os Unicos excluidos do
processo educacional. Os autores destacam que o sistema de ensino regular tem sido incapaz
de lidar com o alarmante ndmero de alunos que apresentam problemas sociais, culturais,
psicologicos e/ou de aprendizagem; afirmam, ainda, que é necesséario desenvolver um
trabalho preventivo que contribua com o cumprimento de metas de equiparacdo de
oportunidades educacionais, visando construir-se uma sociedade verdadeiramente
democratica, o que pode se iniciar com a qualificacdo dos professores para melhor
compreensdo do universo dos alunos com deficiéncia, participando de treinamentos
especificos, compreendendo e conhecendo, por exemplo, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), entre outros, assim, o préximo capitulo abordard a importancia da qualificacdo dos

educadores e do amentie escolar no processo de aprendizagem e inclusao.

2.3 A importancia da qualificacdo dos educadores e do ambiente escolar no processo de

aprendizagem e incluséo

Ao realizar um trabalho de educacdo inclusiva, os docentes tém a oportunidade de
participar ativamente nas atividades escolares, podendo despertar nos outros educadores, pais
e professores, a necessidade da observacdo em todos os momentos da vida da crianga. Além
disso, se o professor utilizar programas de acgdo integrada entre pais, professores e
orientadores educacionais, pode fortalecer a responsabilidade de todos na ag¢do conjunta da
educacgdo (SCARPINI; MARQUES & SICCA, 2005)
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E importante promover uma preparacdo do ambiente escolar, pensando em como
realizar, da melhor maneira, as praticas inclusivas para essas pessoas, de forma a desenvolver
suas potencialidades buscando-se, também, a qualidade do ensino para todos os estudantes,
independentemente de terem ou nao deficiéncia. (VILLELA; LOPES & GUERREIRO, 2003)

Zeichner (1993 apud SCARPINI, MARQUES E SICCA, 2005, p. 18) enfatiza que
“todo (a) professor (a) traz para sua pratica as teorias que teve contato.” O autor destaca,

ainda, que:

Estas teorias sdo resgatadas conscientemente em suas a¢es. Quando se depara com
problemas pedagogicos, levam-no(a) a refletir e a reconhecer quando falha ou obtém
éxito diante da realidade que trabalha. A realidade que o (a) professor(a) encontra na
sala de aula é diversificada, multipla e desigual. Portanto, podera refletir ou néo
sobre as condi¢des sociais de sua pratica. Entdo, sua postura dependera das opces
politicas que defende e da linha de autonomia de suas agdes. A intengdo do
professor ao refletir sobre sua pratica demonstra seu empenho em atuar de um modo
que diminua os efeitos nocivos das desigualdades que atravessam as nossas escolas
e a nossa sociedade.

E necessario que o docente seja capaz de compreender a importancia de estar
preparado para enfrentar as particularidades de trabalhar em uma classe composta de alunos
com deficiéncia, a fim de viabilizar melhores condic¢Ges para o seu trabalho e trazendo para o
meio escolar um aproveitamento melhor de ambas as partes. (SILVA & ARRUDA, 2014)

Veltrone e Mendes (2007, p. 02) destacam que:

A inclusdo exige da escola novos posicionamentos que implicam num esforco de
atualizacdo e reestruturacdo das condicOes atuais, para que o ensino se modernize e
para que os professores se aperfeicoem, adequando as ac¢des pedagdgicas a
diversidade dos aprendizes.

Para Duk (2006), a educacdo é uma arte que envolve aprendizagem continua e
envolvimento pessoal no processo de construgdo permanente de novos conhecimentos e
experiéncias educacionais, as quais preparam o docente para novas situacdes ou problemas
emergentes do dia a dia da escola e sala de aula.

O professor é responsavel pela articulagdo, coordenacdo e acompanhamento dos
educandos. Cabe a este profissional, além dos recursos tradicionais, utilizar as novas técnicas
voltadas a informacgédo e comunicagéo, oferecendo aos alunos condi¢bes para compreenderem
o mundo por meio de experiéncias maltiplas de interacdo e das relaces estabelecidas pela
exploracdo do meio em que estdo inseridos. (SANTANA, 2011)

O uso de estratéegias de ensino adequadas a diferentes tipos de necessidades
especificas de aprendizagem sO6 vem a contribuir para o desenvolvimento de todos os

estudantes envolvidos no processo, ou seja, individuos com diferentes deficiéncias ou
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necessidades educacionais especificas, de diferentes origens socioeconémicas e contextos
culturais distintos, com habilidades igualmente distintas entre si, poderdo beneficiar-se de
estratégias didatico-metodoldgicas heterogéneas; afinal, em uma escola cada vez mais plural e
democratica, ndo se pode supor que exista uma Unica forma de ensinar e aprender.
(VILLELA, LOPES & GUERREIRO, 2003)

E necessario ter “jogo de cintura” e criatividade para gerar uma variedade de
alternativas, avaliando qual delas “funcionou melhor” para uma dada situagdo. Ou seja, ele
tem que ser capaz de modificar as estratégias de ensino, de modo a adequa-las ao estilo de
aprendizagem e as necessidades da crianca. (MATTOS, 2011, p.121 e 122).

Assim, é possivel afirmar que a formacdo dos professores é um dos pilares para a
construcdo da inclusdo escolar, uma vez que ela é elemento fundamental para proporcionar
mudanc¢as que requerem um potencial instalado, em termos de recursos humanos, em
condicdes de trabalho para que possa ser posta em pratica. (MENDES, 2004, p. 227)

Mas além de uma boa formacdo do professor, deve-se se estar atento ao fato da
educacdo escolar permitir ao individuo ter acesso a0 mundo para além da familia. Uma vez
que, na escola, o estudante tem acesso ao mundo inteiro e, em consequéncia disto, passa a
representar seu poder de exercer os principios de justica e igualdade humanas, na medida em
que oferecem a todas as criancas os beneficios do conhecimento, independentemente de sua
condicdo social, este contexto também precisa ser acessivel a todos. (MARQUES &
BRANCHER, 2000)

2.4 Acessibilidade

Discriminacdo da deficiéncia na educacdo é ilegal. As escolas ndo devem tratar 0s
alunos com deficiéncia de forma menos favoravel do que outros; devendo ser feitos "ajustes
razodveis" para garantir que estes alunos ndo estejam em desvantagem substancial; e
preparados planos de acessibilidade escolar para mostrar como eles vao aumentar 0 acesso a
educacdo para os alunos com deficiéncia ao longo do tempo. (BRASIL, 2014).

“Direitos humanos, democracia e acessibilidade séo indissolUveis, pois representam o
respeito e a valorizagdo da diversidade humana, como instrumento de bem-estar e de
desenvolvimento inclusivo” (BRASIL, 2006, p. 02). Isto significa que todos tém o direito de
serem tratados com igualdade de acordo com suas potencialidades e limitages. A
necessidade de viver em sociedade faz com que as pessoas desenvolvam habilidades que Ihes

permitam garantir o direito de ir e vir. Deve-se ressaltar, ainda, que essa igualdade néo se
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limita as pessoas com deficiéncia, mas abrange também mulheres no periodo de
amamentacao, obesos, idosos, entre outros. (BRASIL, 2006)
Segundo Mantoan (2006, p. 30):

Para os defensores da inclusdo escolar, € indispensavel que os estabelecimentos de
ensino eliminem barreiras arquitetdnicas e adotem praticas de ensino adequadas as
diferencas dos alunos em geral, oferecendo alternativas que contemplem a
diversidade, além de recursos de ensino e equipamentos especializados que atendam
a todas as necessidades educacionais dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas
sem discriminagdo.

Portanto, em relacdo as pessoas com deficiéncias, acessibilidade refere-se a concepcao
de produtos, dispositivos, servigos ou ambientes adequados para elas. O conceito de design
acessivel garante tanto acesso direto (ou seja, sem ajuda) e acesso indireto, com o apoio de
uma pessoa ou de tecnologia assistiva (por exemplo, computador leitores de tela). Além disso,
a acessibilidade se relaciona a dignidade, atendendo a satisfacéo e fortalecendo necessidades
béasicas humanas, dotadas de valores proprios e intrinsecos durante a vida (SILVA, 2013).

Segundo Melo, Almeida e Silva (2010), desde a Convencdo da ONU, retificada pelo
Decreto n° 186/2008, a acessibilidade deve ter como principio norteador assegurar as pessoas
com deficiéncia o acesso a igualdade de oportunidades, sejam elas, fisicas, ao transporte, a
informacao e comunicacao. Os autores afiram ainda que:

A acessibilidade inclui uma série de agdes: a utilizacdo de espagos, construcdes,
equipamentos urbanos, transportes e meios de comunicacdo e informagdo; o
atendimento prioritario em OGrgdos publicos, empresas prestadoras de servigos

publicos, como por exemplo, as empresas de transporte coletivo. (MELO;
ALMEIDA & SILVA, 2010, p. 19)

O Decreto n° 6.949, de agosto de 2009, oriundo da Convencéo Internacional sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, reconhece a importancia da acessibilidade, definindo-a
em seu Artigo 9, como o ato de possibilitar as pessoas com deficiéncia a oportunidade de
viver de forma independente e particular, plenamente, em todos os aspectos da sua vida.
(BRASIL, 2009).
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3. METODOS E TECNICAS DE PESQUISA

3.1 Contexto

A Escola Classe escolhida para este estudo estd localizada em Samambaia/DF,
funciona com vinte e oito turmas, sendo atualmente dois turnos (matutino e vespertino), atua
como uma unidade de educacdo inclusiva e atende estudantes que cursam do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental, subdividas em: seis turmas de 1° ano, cinco turmas de 2° ano, seis
turmas de 3° ano, quatro turmas de 4° ano e sete turmas de 5° ano, somando um total de
seiscentos e sessenta e dois alunos.

O corpo docente é formado por 28 professores regentes, 2 professoras de 20 h.(para
atender as reducdes de regéncia) e 04 readaptadas.

A comunidade atendida é na sua maioria de situacdo econémica estavel, esclarecida e

em diversos niveis de escolaridade.

3.2 Tipo de Pesquisa

A pesquisa bibliografica permite identificar o que a literatura apresenta quanto as
dificuldades encontradas pelos alunos com deficiéncia inseridos no ensino regular.
Posteriormente, por meio de pesquisa de campo, serd verificado se existe aceitacdo das
diferencas no ensino regular, sob o ponto de vista docente.

Serdo utilizadas para o estudo, principalmente, publicacdes do ano de 2004 até os dias
atuais. O levantamento de dados foi realizado a partir da busca de artigos cientificos em
portugués no banco de dados bases de dados Scielo. A selecdo dos trabalhos obedeceu a
critérios especificos, considerando algumas estratégias na busca, os termos: direitos humanos,
inclusdo escolar e acessibilidade.

Para ser incluido no estudo, o artigo deveria: contemplar a abordagem sobre o tema
inclusdo escolar e direitos humanos; e ter sido publicado nos ultimos 10 anos. Cabe salientar
ainda, que alguns trabalhos fornecidos pelas bases de dados n&o foram considerados, uma vez
que conforme o levantamento preliminar por meio da leitura seletiva do resumo dos artigos,
0S mesmos nao se referiam ao objetivo da pesquisa.

Posteriormente a realizagdo da pesquisa de bibliografica, realizou-se pesquisa de
campo com visita a Escola Classe para obtencdo de informacdes sobre o processo de
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educacdo inclusiva e se as mesmas atendem os direitos de dignidade e humanidade para 0s

alunos com deficiéncia.

3.3 Procedimentos

Posteriormente a pesquisa bibliografica sera realizada uma pesquisa interventiva por
meio de visita a institucdo de ensino escolhida os participante, sendo os participantes deste
estudo professores, que tivessem alunos com necessidades educacionais especiais em sua
turma.

Em campo, inicialmente, foi realizada uma entrevista, em anexo, com 3 (trés) docentes
e 1(uma) coordenadora e a direcdo da escola. Os entrevistados foram bastante receptivos e
mostraram disposicdo em contribuir com a pesquisa.

Apdbs a realizacdo da entrevista, e observacdo quanto aos aspectos fisicos e de
acessibilidade da escola, realizou-se uma andlise de quais medidas seriam apropriadas para
melhorar as condicOes de acessibilidade dos alunos com deficiéncia. Foi feita uma visita a
escola para a realizacdo da coleta de informacdes necessarias, a fim de detectar quais medidas
interventivas devem ser sugeridas aos gestores da instituicao.

Assim, ao visitar a escola foram observados aspectos da acessibilidade da escola,
como: sua entrada, se a mesma possui acesso adequado, como por exemplo rampa para 0s
alunos cadeirantes, fixas sinalizadoras com relevo para os alunos com deficiéncia visual, se as
portas das salas sdo ampliadas, se os bebedouros sdo adaptados para os alunos com
deficiéncia fisica e banheiro adequado. Conforme indicado nas Leis: 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que d& prioridade de atendimento as pessoas que especifica, 10.098, de 19
de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da
acessibilidade e Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Além da estrutura fisica serd observada se a escola oferece aos professores regentes
das turmas com alunos com deficiéncia monitores que conhegam a Lingua dos Sinais - Libras

para oferecer um melhor atendimento aos alunos com deficiéncia.

3.4 Ac¢Oes interventivas

As acgdes interventivas propostas serdo formuladas juntamente com os docentes,

coordenadores e dire¢do da instituicdo de ensino escolhida para a consrugdo de informacgoes



20

necessarias que permitam verificar como sé da o processo de inclusdo educacional de pessoas
com deficiencia.

Apos a realizacdo deste estudo monogréfico a pesquisadora retornard a escola com o
objetivo de apresentar os resultados obtidos ao longo do estudo e em uma roda de conversa,
com duracdo de aproximadamente 50 minutos, serdo apresentadas as propostas de melhorias
na acessibilidade e havera a promoc¢do de um debate sobre o que poderia ser realizado para
oferecer aos alunos com deficiéncia a promogéo de seus direitos listados na Declaragdo de

Direitos Humanos, como liberdade, mobilidade e acesso a educacéo e informagcéo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo deste estudo procurou-se discutir a visdo dos direitos humanos no processo
de inclusdo escolar, sob a perspectiva dos professores. Segundo Cury (2009), o Brasil é um
pais signatario de vérias convencles internacionais, e estas convencdes reconhecem a
educacgéo escolar como direito fundamental para todos, para que ocorra o desenovimento do
individuo como ser social, participativo, politico e cultural. A medida que temos leis,
convencdes e tratados sobre a inclusdo, a também uma preocupacdo sobre a qualificacdo
desses educadores, importante no contexto de ensino/aprendizado.

Durante a entrevista os participantes foram questionados sobre a importancia da
qualificacdo dos educadores e do ambiente escolar no processo de aprendizagem e inclusdo; e
se ha aceitacdo das diferencas, no que diz respeito aos alunos com deficiéncia que estdo
inseridos no ensino regular.

Com o intuito de preservar a identidade dos entrevistados, eles foram nomeados como
1CP (coordenadora pedagdgica), Pla (professora de turma inclusiva), Plb (professora de turma
inclusiva), PSR 4 (professora da sala de recursos).

O quadro a seguir ilustra as respostas apresentadas pelas entrevistadas e foi utilizado
com o intuito de apresentar a andlise dos resultados obtidos, por meio da interecdo entre 0s

objetivos da pesquisa, literatura e opinido dos docentes.



Tabela 1 Anélise dos resultados

Topicos da Revisdo de

Objetivo Geral

Resultados e Discussoes

Projeto de Intervencao

Literatura ou Referencial e Objetivos
Teorico Especificos
Analisar, na | As entrevistas informaram que, apos | Apresentar aos professores, durante a

Escola como espago para a
construcdo da cidadania e
exercicio dos Direitos Humanos,
onde os alunos permanecem
grande parte do dia e tém chance
de relacionar-se com outras
pessoas que ndo seus familiares,
expor experiéncias e expectativas
(PULINO, 2014).

Pleno  desenvolvimento  do
potencial humano e do senso de
dignidade e autoestima, além do
fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela
diversidade humana (BRASIL,
2008).

perspectiva dos
direitos

humanos, as
opinides de
professores  a
respeito da
incluséo, de
criancas  com

deficiéncia em
uma escola de
ensino  regular
que atue de
forma inclusiva,
situada em
Samambaia, DF.

Discutir a visao

dos direitos
humanos no
processo de

inclusdo escolar,
incluindo outras
leis a respeito da
incluséo.

iniciarem o trabalho com os alunos com
deficiéncia, passaram a ter um olhar
diferente sobre como abordar e trabalhar
com criangas que necessitam de atencao
especial.

A entrevistada Plb destacou que, ao longo
do ano, aprendeu muito sobre as
abordagens a serem adotadas e agora, na
reta final do ano letivo, ja se sente mais a
vontade em relagdo ao trabalho que
realiza com as criangas .

“ Ha muito tempo nossa escola trabalha
com essa perspectiva da inclusdo. O
sentimento € de desafio, mas sempre com
vontadade e empenho em oferecer o
melhor” (Plb)

roda de conversa, leis que regem a
inclusdo, e a importancia deles
utilizarem atividades que ilustrem os
direitos universais e, de forma
didatica, apresentar a convensdo de
direitos das pessoas com deficiéncia,
para que conhecam e dialoguem
sobre 0o que podem fazer para
contribuir para a construcdo de um
mundo melhor, onde todos, sem
excluséo, vivam de  forma
harmoniosa e humanistica.
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“A preparagdo apropriada de
todos os educadores constitui-se
um fator chave na promocao de
progresso  no  sentido  do
estabelecimento  de  escolas
inclusivas.” (BRASIL, 1998, p.
10). E fundamental que os
docentes compreendam  as
necessidades dos alunos e estejam
preparados para construir um
vinculo afetivo, independente do
tipo de deficiéncia que o aluno
possua. O conhecimento facilita a
realizacio do trabalho do
professor, e também, a adaptacao
dos alunos no ambiente escolar.
Quando o professor conhece as
necessidades de seus alunos, ele
valoriza a diversidade humana e
promove o bem estar.

Analisar a
importancia da
qualificacdo dos
educadores e do
ambiente escolar
no processo de
aprendizagem e
incluséo.

Nas entrevistas, 0s  participantes
salientaram que, muitas vezes, os alunos
com deficiéncia sdo recebidos por
profissionais que ndo  receberam
treinamento adequado para atuarem de
forma satisfatoria, a fim de garantir-lhes
uma educacdo de qualidade e que atenda
0s principios de igualdade e liberdade.

A entrevistada Pla declara que, apesar de
muitas vezes os professores que assumem
as turmas inclusivas ndo possuirem
qualificacdo, eles recebem todos os
alunos com deficiéncia que solicitam uma
vaga.

“Recebemos todos os alunos com
deficiéncia que solicitam uma vaga,
ainda gue ndo ndo tenhamos qualificacao
especifica” I(Pla)

Contudo as entrevistadas Plb, PLR e CP
informaram que realizaram cursos de
formacdo continuada, com o objetivo de
assumir turmas inclusivas e para trabalhar
na sala de recursos, destinados a
realizacdo de atividades especiais com
alunos com deficiéncia e que apresentam
déficit de atencéo e hiperatividade.

“Por meio de cursos constantes
(continuados)” (PLR)

Apbs verificar que as opinides dos
docentes entrevistados tendiam a
melhor preparacdo e treinamentosera
realizada uma roda de conversa a fim
de wverificar qual a opinido dos
professores sobre como deveria ser
realizada a preparacdo para que eles
recebessem os alunos de forma mais
tranquila e armoniosa. Apds a
realizacdo da roda de conversa,
utilizando a opindo dos docentes
sobre a abordagem de criacdo de
novas turmas, serd proposto aos
gestores da escola a realizagdo de
cursos rapidos que permitam aos
professores a terem maior acesso a
informacdes que facilitem a relizagédo
de suas atividades docentes. Sera
proposto, ainda, que estes cursos
sejam  realizados na  prdpria
instituicio  nos  horarios  de
coordenacdo dos professores.
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O decreto 186 de 2008 destaca
que as pessos com deficiéncia
tem direito a:

a) O respeito pela dignidade
inerente, a autonomia individual,
a liberdade de fazer as préprias
escolhas, e independéncia.

b) A ndo-discriminacgéo;

c) A plena e efetiva participacao e
incluséo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e
aceitacdo das pessoas como parte
da diversidade humana e da
humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre homem e
mulher;

h) @) respeito pelo
desenvolvimento das capacidades
das criancas com deficiéncia e
pelo direito das criangas com
deficiéncia de preservar sua
identidade. (BRASIL, 2008). Por
ISS0, a aceitacdo e a receptividade
pelos docentes sdo fundamentais
para garantir tais direitos.

Verificar se
existe aceitacéo
das diferencas
no ensino
regular, sob o
ponto de vista
docente.

A respeito da reacdo que tiveram ao
receberem alunos com deficiéncia, a
entrevistada Pla afirmou que buscou
acolhé-los bem, promovendo sua
integracdo a escola e a turma da melhor
forma possivel. A entrevistada Plb
informou ter recebido os alunos bem, e
que se preparou para recebé-los,
principalmente porque ela escolheu a
turma. A entrevistada PCR disse que
recebeu os alunos tranquilamente, pois
foi responsavel por escolher a turma,
devido ao fato de ja trabalhar com alunos
com deficiéncia ha alguns anos. A
entrevistada PCR buscou informacdes
pertinentes as especificidades dos alunos
com deficiéncia, a fim de promover
trabalhos diferenciados que atendessem
os alunos regulares e também os alunos
especiais.

Porém, a entrevistada Plb afirmou que
nem sempre escolhe as turmas inclusivas
por ter receito de ndo consegir fazer o
aluno progredir como gostaria. A
entrevistada PCR  limitou-se  em
responder que certamente receberia
alunos com deficiéncia, sem questionar.
Para a entrevistada CP, a educacdo
inclusiva € um direito da crianca, e por
esse motivo ndo cogita a possibildade de
ndo receber um aluno com deficiéncia.
As entrevistadas informaram que se

A fim de realizar atividades que
respeitam a dignidade e a autonomia
individual dos alunos sugere-se que
os professores realizem atividades
dindmicas e interativas que contem
com a participacdo de todos o0s
alunos da instituicdo, mostrando a
eles a importancia de cada um,
independente de suas limitacdes.
Mostrar que todos podem ajudar e
contribuir pelo bom estar das
criancas com deficiéncia.
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adaptaram a presenca de alunos com
deficiéncia, mas que se sentiriam mais a
vontade se fossem entrevistadas sobre a
abertura de turmas com alunos
deficiéntes. A entrevistada Plb afirma que
assim os docentes teriam a oportunidade
de se especializar melhor. A entrevistada
PCR destaca que quando sdao informadas
com a antecedéncia sobre a matricula de
alunos com deficiéncia elas tém a
oportunidade de se prepararem melhor,
organziando suas aulas de forma
igualitaria e dinamica.

Notaram a importancia de respeitar as
particularidades de cada um e fazer com
que seus direitos e necessidades sejam
respeitados e garantidos.
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A acessibilidade inclui uma série
de acOes: a utilizacdo de espacos,
construcoes, equipamentos
urbanos, transportes e meios de
comunicacdo e informacdo; o
atendimento prioritario em 6rgéos
publicos, empresas prestadoras de
servicos publicos, como por
exemplo, as empresas de
transporte coletivo

Além dos dados fornecidos ao longo da
entrevista a pesquisadora observou o
ambiente escolar, e verificou que a escola
possui alguns problemas de nivel
estrutural que devem ser corrigidos,
como a auséncia de sinalizacdo para
deficientes visuais, o excesso de buracos
no piso, o que dificulta o acesso de
cadeirantes as dependencias da escola.

Propor aos gestores da escola a
elaboracdo de um plano de
acessibilidade que contemple a
reforma e do piso e incersdo de
faixas  indicativas, além  de
adequacdo dos filtros para alunos
com baixa visdo e realizar a reserva
de  equipamentos e  mdveis
adequados  para  atender  as
necessidades dos alunos com
deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, 2015.
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5. CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O presente estudo monografico apresentou uma analogia aprofundada sobre os direitos
humanos, e o desrespeito, lembrando que esses direitos estdo expressos na legislacdo
universal dos Direitos Humanos e incluidos na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil em 1988. Esse assunto tdo mencionado por estudiosos, educadores, profissionais das
areas sociais e também conhecida supercifialmente pela populagéo.

O estudo em questdo é direcionado aos alunos com deficiéncia inseridos no ensino
regular, tendo como objetivo investigar como essas diferencas sdo inclusisas no ambiente
escolar, social, familiar e de que forma elas s&o respeitadas em concordancia com , o principi
da igualdade, vigente nas leis do Pais.

Certamente houve uma evolucdo ao longo da historia, o que antes era imaginavel ver
as pessoas com necessidades especiais tendo sua liberdade de locomocdo, estudar numa
escolar considerada “regular”, trabalhar e participar da contru¢do democrética, atualmente
essa realidade tornou-se possivel, por meio de amparos legais e principlamente com o
envolvimento da comunidade escolar, fundamental no processo de inclusdo social.
Inegavelmente ainda existem pessoas que infelizmente defende a ideia de que as diferencas
devem ser inseridas separadamente, no entanto observou-se que a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular contribui para um aprendizado enriquecedor, com efeitos de
uma educacdo humanizadora e igualitario.

Destaca-se que na sociedade contemporanea, em virtude da evolucdo dos estudos
cientificos e dos Direitos Humanos, comecgou-se a perceber que as pessoas com deficiéncia
sdo sujeitos de direitos como quaisquer outras, dessa forma possibilitam que as pessoas
opressoras percebesem que o diferente, pode ser qualquer um, porque as deficiéncias em si
podem ser também adquiridas em decorrencias de acidentes, complicacdes neoroldgicas.

Observou-se que os direitos humanos mencionados nessa pesquisa proporcionam uma
reflexdo sobre as necessidades de acOes educativas, tendo como referéncia o educador, que
por sua vez pode execer suas intervengdes, utilizando-se instrumentos pedagogicos, com a
finalidade de coibir a discriminagdo contra qualquer pessoa, seja ela com limitagdes: fisica,
intelectual, auditiva, visual entre outras. Analisados sob o ponto de vista dos alunos tanto os
com deficiéncia ou ndo o processo inclusivo, € visto por eles sendo, fundamentais na
formacdo da identidade pessoal, social e humana, inclusive na propria visdo dos direitos
humanos.

O desafio em oferecer um aprendizado igualitario ainda é um obstaculo para o

professor inserido numa turma inclusiva, visto que infelizmente existém escolas em péssimas



28

condigdes arquitetonicas como: a falta de acessibilidade, materias adaptados para deficiénte
com baixa visdo, livros embraile, interprete, rampas, banheiro e até mesmo portas estreitas,
realidade facilmente encontrada em algumas escolas do Distrito Federal.

Nesta pesquisa ha também uma preocupacdo com a qualificacdo dos doscentes, seja de
curto, médio ou continuado, certamente este professor que passa por uma formacéo antes de
receber um aluno com deficiencia, esse inegavelmente ndo tera dificuldades em ministrar suas
acOes, compreensdo e dinamicas a serem adotadas em sala de aula.

Foram argumentados pelos educadores participantes dessa pesquisa que a formacéo é
fundamental no processo de aprendizagem dos alunos e eles enquanto professores aprendem
muito e até preferem trabalhar com turmas inclusivas, eles também resalva que Governo
oferece curso de capacitacdo, mas infelizmente tém colegas que ndo fazem e nem demostra
interesse.

Sob este aspecto verifica-se a necessidade de apresentar as instituicbes de ensino,
métodos e técnicas capazes de promover a inclusdo educacional das pessoas com deficéncia
em conformidade com os Direitos Humanos.

Conclui-se que, é possivel garantir um ensino inclusivo, desde que, governo,
familiares, comunidade escolar e educadores assumem sua parcela de respossabilidade e
juntos criarem agfes continuadas, pois a escola € um espaco dindmico e com possibilidades
ampla de abrigar ideias e propostas, essa interacdo ajuda a todos adquirir conhecimentos e

entender que as diferecas auxilia a compreender a dinamizacdo existente numa sociedade.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiros de Entrevista

Este roteiro de entrevista foi elaborado para a realizacdo da coleta de dados que
auxiliardo na composicdo de minha monografia para conclusdo do curso de Pds-Graduacao
em Educagdo em e para os Direitos Humanos, no contexto da Diversidade Cultural, pela
Universidade de Brasilia (UNB).

Para a aplicacdo deste roteiro de entrevista a pesquisadora ird entrevistar os (as)
professores (as) regentes das turmas que atendem alunos com deficiéncia, sendo um total de
3(trés) docentes. O objetivo deste roteiro de entrevista é avaliar a percep¢do dos gestores e
professores sobre a importancia e a forma como é realizada as préaticas de educacao inclusiva
na escola.

Parte 1 — Professores®

1) Vocés tém alunos com necessidades educacionais especiais em sua escola? Como foi a
reacdo com a chegada deste aluno?

2) Se voce tivesse a opcdo de escolher entre receber e ndo receber esse aluno, qual seria sua
opcao? Por qué?

3) Qual foi o seu pensamento/sentimento ao saber que teria um aluno com necessidades
educacionais especiais em sua turma?

4) Vocé ja tinha experiéncias anteriores de alunos com necessidades educacionais especiais
em suas turmas?
( )Sim ( )Né&o

5) Vocé ja havia recebido alguma proposta de curso, orientacdo ou informacéo a respeito da
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular? Em caso
positivo, qual (is)?

( )Sim ( )Nao

! Roteiro de entrevista baseado em pesquisa realizada por Bisaccioni, 2005.
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6) Quando ficou sabendo que teria um aluno com necessidades educacionais especiais em sua
turma procurou informacdes a respeito do assunto?
( )Sim( ) Né&o

7) Onde ou com quem procurou estas informagdes (outros professores, diretor, outros alunos,
conhecidos, familia do aluno, etc.)?

8) Essas informaces auxiliaram na sua pratica? Como?

9) Quando um professor recebe pela primeira vez em sua turma um aluno com necessidades
educacionais especiais, quais deveriam ser os procedimentos a serem adotados? Tem alguma
sugestao?

10) Atualmente, vocé ja se sente confortavel em trabalhar com alunos com deficiéncia, e
consegue atende-los de forma satisfatdria para o seu aprendizado?
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Parte 2 — Observacoes fisicas do prédio da escola

1. Aentrada de acesso a escola é adaptada para atender todos os alunos, inclusive os alunos
com deficiéncia

2. Caso a resposta seja ndo o que deve ser melhorado?

3. Ha naescola banheiros especificos para o uso de alunos com deficiéncia?

4. Os bebedouros sdo adequados?

5. As salas de aula tém acesso e mobiliario adequado para receber os alunos com
deficiéncia?

6. O piso da escola possui sinalizacdo adequada, e estd em boas condi¢cdes de uso que
facilitam a locomoc&o dos alunos com deficiéncia fisica e cadeirantes?

7) Em sala de aula e fora dela, ha auxiliares, cuidadores e intérpretes para auxiliar os alunos
com deficiéncia?
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8) Os profissionais respeitam os alunos com necessidades educacionais especiais?




