N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE DIREITO
MONOGRAFIA DE GRADUACAO

DEBATE DE GENERO E DE DIREITOS: O PROJETO DE EXTENSAO
PROMOTORAS LEGAIS POPULARES/DF COMO INSTRUMENTO DE
TRANSFORMAGCAO SOCIAL

CRISTIANE TERRA MENDONCA

Brasilia/DF
Julho/2016



CRISTIANE TERRA MENDONCA

DEBATE DE GENERO E DE DIREITOS: O PROJETO DE EXTENSAO
PROMOTORAS LEGAIS POPULARES/DF COMO INSTRUMENTO DE
TRANSFORMAGCAO SOCIAL

Monografia apresentada como requisito parcial para
a obtencdo do grau de bacharel em Direito pela

Faculdade de Direito da Universidade de Brasilia.

Orientadora: Profa. Dra. Livia Gimenes Dias da

Fonseca

Brasilia/DF
Julho/2016



CRISTIANE TERRA MENDONCA

DEBATE DE GENERO E DE DIREITOS: O PROJETO DE EXTENSAO
PROMOTORAS LEGAIS POPULARES/DF COMO INSTRUMENTO DE
TRANSFORMACAO SOCIAL

Monografia apresentada como requisito parcial para obtencdo do grau de bacharel em Direito
pela Faculdade de Direito da Universidade de Brasilia a banca examinadora composta por:

Professora Doutora Livia Gimenes Dias da Fonseca
Faculdade de Direito — Universidade de Brasilia

(Orientadora)

Doutoranda Sinara Gumieri Vieira

Faculdade de Direito — Universidade de Brasilia

Mestra Renata Cristina de Faria Gongalves Costa

Faculdade de Direito — Universidade de Brasilia

Professora Doutora Bistra Stefanova Apostolova

Faculdade de Direito — Universidade de Brasilia (Suplente)

Brasilia/DF, 06 de julho de 2016.
3



“Eu sou mulher de programa e no meu programa mulher tem voz™*

(Rosa Maria Silva dos Santos)

! Rosa Maria Silva dos Santos é uma Promotora Legal Popular que participa do projeto ha mais de cinco anos e
foi a mulher homenageada na celebracdo de formatura da turma de 2015. A frase surgiu, pois ela fazia um
programa de radio no qual ela tinha voz e liberdade para denunciar diversas circunstancias relativas a conjuntura
social, politica e cultural daguele momento.
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RESUMO

O presente trabalho trata da pratica de educacdo juridica popular feminista
desenvolvida no projeto Promotoras Legais Populares/DF (PLPs/DF). A pergunta que se
busca responder é se o0 projeto de extensdo PLPS/DF é um importante instrumento de
transformac&o social e de efetivacdo de direitos das mulheres. A pesquisa foi construida com
0 proposito de investigar as contribuicdes do projeto na (des)construcdo de género; nas
percepcOes de desigualdades entre mulheres e homens; no empoderamento das mulheres; na
alteracdo do seu meio e na forma como as mulheres enxergam e se relacionam com outras
mulheres; na efetivacdo dos seus direitos e nas transformacdes sociais acarretadas pelo
empoderamento e emancipacao das participantes. Questiona-se a visao positivista classica do
Direito a partir do marco teorico do Direito Achado na Rua, fundamentado na ideia de que o
Direito surge das bases sociais e, sob a perspectiva feminista, € a legitima expressdo das
demandas por liberdade das oprimidas. Nesse contexto, 0 projeto de PLPs/DF funciona como
um espaco de luta pela libertacdo das mulheres, por meio da praxis. O projeto, enquanto
movimento social, atua na sociedade a fim de alterar a ordem social injusta e opressora a que

somos submetidas na busca pela construcdo do humanismo dialético.

PALAVRAS-CHAVE: Promotoras Legais Populares, feminismo, educacéo juridica popular,

extensdo universitaria, Direito Achado na Rua.



ABSTRACT

This work deals with the practice of popular feminist legal education developed in the
project conduced by the “Promotoras Legais Populares do Distrito Federal” (“Popular
Legal district Attorney of Federal District” - PLPs/DF). The question that seeks to answer is
whether the project PLPs/DF is an important social transformation instrument and realization
of women’s rights. The research was built with the purpose of investigating the project’s
contributions in gender deconstruction; inequality perceptions between women and men;
women's empowerment; the change in their environment and how the women see and relates
to other women; in the realization of their rights and social changes brought by the
participants empowerment and emancipation. Classical positivist view of law from the
theoretical framework of Finding Right from the Street is questioned based on the idea that
the law arises from the social bases and, in the feminist perspective is the legitimate
expression of the demands for freedom of the oppressed. In this context, the project PLPs/DF
functions as a struggle space for women's liberation through praxis. As a social movement,
the project operates in society in order to change the unjust and oppressive social order that

are submitted in the search for the dialectical humanism construction.

KEYWORDS: “Popular Legal district Attorney of Federal District”, feminism, popular legal

education, University Education and Public Outreach Activity, “Right from the street”.
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INTRODUCAO

No6s mulheres ainda enfrentamos muitos obstaculos para a nossa realizacdo plena,
oriundos de uma relagéo de poder de dominacgdo dos homens e da estigmatizacdo dos nossos
corpos e de nossas capacidades, sob as bases de uma construcéo sociocultural de género. Essa
inferiorizacdo implica em desigualdades de direitos e de oportunidades em relagdo aos
homens, os quais desfrutam de inGmeros privilégios. A partir disso, somos alvo de opressdes
e violéncias pelo simples fato de sermos mulheres.

Logo, para alcancarmos a nossa libertacdo dessa posicdo que nos foi imposta, é
fundamental reconhecermos a necessidade dessa luta e buscarmos sair dessa condi¢do por
meio da praxis. E nesse contexto de busca por justica social que o projeto de extensdo
Promotoras Legais Populares/DF (PLPs/DF) é concebido como um espaco de luta pela nossa
libertacdo e pela efetivacdo dos nossos direitos, na medida em que busca a ampliacdo do
conceito de Direito no sentido de responder a necessidade de se alterar a ordem social e
promover transformacdes sociais, ao desconstruir a ordem injusta e opressora a que somos
submetidas, por meio do humanismo dialético.

Questiona-se, no presente trabalho, a visdo positivista classica do direito - ainda hoje
presente no senso comum das(os) juristas e da sociedade -, a partir de uma concepcao de
Direito que nasce das bases sociais e que pensa a realidade social de maneira contextualizada
com o0 seu processo histdrico e a sua dindmica social, chamado de Direito Achado na Rua.

Assim, o projeto, por meio da educacao juridica popular, promove o empoderamento
das mulheres para que se descubram sujeitos de um Direito que deva refletir as suas
demandas por liberdade. Além disso, o curso de PLPs/DF visa a emancipacdo das mulheres
enquanto sujeitos autdbnomos e enquanto grupo ao desnaturalizar 0s papéis sociais
historicamente construidos a respeito das mulheres.

Dessa forma, pretende-se analisar, sob a perspectiva de género, se 0 projeto de
extensdo PLPs/DF é um importante instrumento de transformacao social e de efetivacdo de
direitos das mulheres. Para tanto, foi aplicado um questionario com as Promotoras Legais
Populares formadas no curso de 2015 e com as coordenadoras do projeto no ano em
referéncia, a fim de investigar as contribuicdes do projeto na (des)construcdo de género; nas
percepcOes de desigualdades entre mulheres e homens; no empoderamento das mulheres; na
alteracdo do seu meio e na forma como as mulheres enxergam e se relacionam com outras
mulheres; na efetivacdo dos seus direitos e nas transformacdes sociais acarretadas pelo

empoderamento e emancipacdo das participantes.
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Os resultados da pesquisa indicam que o projeto é um importante instrumento de
transformagdes sociais e de efetivacdo dos direitos das mulheres, uma vez que as
transformagdes das mulheres que participam do projeto - ao se descobrirem como sujeitos de
direitos, ao se emanciparem e ao se empoderarem - geram diversas alteracbes no seu meio.
Além disso, as suas integrantes passam a conhecer melhor os seus direitos e se posicionarem
de uma forma ativa na sua vida tanto em relacdo aos seus direitos, como no ambito das suas
relacOes pessoais.

Optou-se, entdo, pela divisdo deste trabalho em trés capitulos. No primeiro capitulo
serdo analisadas as (des)construgdes socioculturais de género e do “sexo” feminino e as
desigualdades de género, a partir de uma concepcao relacional de género defendida por Joan
Scott. Serdo estudadas também as lutas feministas por direitos, com um olhar mais especifico
para os direitos humanos das mulheres construido com base na visdo de Maria Amélia de
Almeida Teles.

No segundo capitulo, questiona-se criticamente a educacéo tradicional e a funcdo da
universidade enquanto um espaco de transformacdo social. Ademais, nesse capitulo é
trabalhado o papel da extensdo universitaria e a pratica da pedagogia da oprimida na educacao
juridica popular para a construcdo de um Direito articulado a partir das bases sociais com o
propdsito de promover a libertacdo das mulheres e transformagdes sociais, constituido sob o
marco tedrico de Roberto Lyra Filho e de Paulo Freire.

Por fim, no terceiro capitulo, verifica-se 0 impacto do projeto na vida das mulheres,
pela investigacdo das mudancas na forma como elas enxergam e se relacionam com outras
mulheres, bem como das alteracbes provocadas nos seus meios de convivio pelo
conhecimento adquirido no curso e do que significa ser uma Promotora Legal Popular para

cada uma delas.
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1. GENERO, FEMINISMO E DIREITOS DAS MULHERES

1.1. A (des)construcéo de género

O conceito de género surge sob a perspectiva de um novo olhar sobre a realidade, de
modo a ressignificar a categoria "mulher” ao refutar o determinismo bioldgico ligado ao
"sexo" e as definicbes normativas das feminilidades (SCOTT, 1986, p. 3). O género como
uma categoria de analise da sociedade designa as relacfes sociais entre 0s sexos, de modo a
indicar as desigualdades sociais, econdmicas, politicas e culturais entre homens e mulheres,
bem como as construcdes sociais das identidades subjetivas atribuidas a nos e a eles (SCOTT,
1986, pp. 19-20).

A desigualdade social entre mulheres e homens ndo possui causas naturais. A
hierarquia de género criada pela propria sociedade é uma construcdo que visa atender aos
interesses de determinados grupos, 0s quais buscam a manutencdo do status quo, por meio
dessa discriminacdo de género, frequentemente reafirmada pela inferiorizacdo, subordinagéo,
opressao e submissdo das mulheres. Essas condi¢es impostas nos excluem das condic6es de
equidade de participacdo institucional, educacional e social (TELES, 2007, pp.37-38).

Os discursos feministas utilizaram estrategicamente a categoria género para refutar o
falso estigma de fragilidade, dependéncia e submissdo do sexo feminino, bem como delinear
estratégias politicas que visam denunciar a realidade de exclusédo social das mulheres e pautar
a responsabilidade do Estado no enfrentamento dessas desigualdades, desvalorizacbes e
invisibilidades da mulher na sociedade, ao reivindicar direitos, igualdade, respeito as
diferencas e justica social, “sob paradigmas ndo masculinos” (TELES, 2007, p. 58).

E inegavel que houve uma discriminacéo sociocultural negativa das mulheres ao longo
da histéria pelos homens, os quais ndo definem a mulher em si mesma, mas relativamente a
eles. Isto é, 0 homem se coloca como "o Um" - essencial na construcdo dessa historia -, e nos
mulheres somos colocadas por eles a margem desse processo, denominadas como "as Outras”,
inessenciais, ndo autdbnomas (BEAUVOIR, 1970, pp. 12-13).

Ora, a mulher ndo se coloca espontaneamente como "a Outra”, o "Um™ que coloca "a
Outra™ nessa condicdo. Ou seja, foram 0s homens que assim nos posicionaram como "as
Outras", inessenciais a historia, meros objetos (BEAUVOIR, 1970, pp. 12-13).

Para nos retirarmos da posi¢do de "as Outras™ é necessario promovermos o retorno ao

essencial, nos sentirmos autenticamente sujeitos e parte desse grupo de mulheres, assim como
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é importante ndo nos submetermos a esse ponto de vista excludente de dominagéo e de poder
imposto por eles (BEAUVOIR, 1970, pp. 12-13).

A alteracdo na organizagdo das relagdes sociais implica em modificacdo nas
representagcdes de poder, as quais 0 conceito de género almeja ressignificar ao questionar as
posi¢cdes normativas ndo como fruto de um consenso social, mas de um conflito em que se
pretende subverter a nog&o de fixidade na representacdo binéria do género (SCOTT, 1986, pp.
21-22).

Género ndo é sinénimo de mulher. E as diferencas entre homens e mulheres sdo
oriundas de uma "convivéncia social mediada pela cultura™ (SAFFIOTI, 1994, p. 272) cuja
analise deve ser feita a partir da sua dialética e ndo a partir da relacdo binaria sexo/biologia e
género/social, a fim de serem respeitadas as diversidades e subjetividades de cada individuo
(TELES, 2007, p. 50).

Trata-se, entdo, de uma caracteristica relacional, em que todos os tipos de relacGes
integram essa analise, inclusive as relacfes entre as préprias mulheres e entre 0s proprios
homens (TELES, 2007, p. 44). Além disso, € fundamental considerar que ndo ha grupos
homogéneos de mulheres e de homens, existem muitas diferencas e desigualdades entre as
mulheres, assim como ha também entre os homens, levando-se em consideracdo os diversos
componentes de diversidade e identidade, como classe, cor/etnia, idade, orientacdo sexual,
entre outros (TELES, 2007, p. 49).

O debate de género ndo pretende que haja uma superioridade da mulher em relacdo ao
homem ou a exclusdo dos homens da sociedade, mas que haja uma socializacdo compativel
com a dignidade humana, a justica social e a equidade de direitos, de condicdes e de
oportunidade as mulheres, e também respeito as diferencas e subjetividades de cada individuo
(TELES, 2007, p. 56).

Judith Butler questiona as diferencas entre sexo e género, por meio de suas raizes
epistemoldgicas e ontologicas, e critica as formas de operacdo das relacdes binarias
construidas por varios discursos cientificos que tratam as identidades como fixas e definem o
sexo como imutavel. Para a autora, 0 sexo "natural” e a natureza sexuada sdo determinados
como pré-discursivos (BUTLER, 2003, pp. 24-25).

Nesse sentido, sob a perspectiva de Judith Butler:

Se o caréter imutavel do sexo é contestavel, talvez o proprio construto chamado
"sex0" seja tdo culturalmente construido quanto o género, de tal forma que a
distingdo entre sexo e género revela-se absolutamente nenhuma (BUTLER, 2003, p.
25).
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Ressalte-se, ainda, que o género ndo se constitui da mesma forma nos diferentes
contextos historicos e ha diversas interseccdes entre o género, a heteronormatividade e as
questBes étnicas, raciais, classistas, entre outras; motivo pelo qual ndo deve ser visto de forma
isolada (BUTLER, 2003, pp. 33-36).

Segundo Judith Butler, a identidade de género é performativamente construida através
de expressdes de género e a esséncia de uma identidade de género ndo existe, pois séo
construgdes moldadas e sustentadas através dos signos corporais e de outros meios
(BUTLER, 2003 pp. 54-55). Para Guacira Louro, as identidades de género, sexual, ou étnicas
sdo comumente limitadas aos aspectos biolégicos, fisicos e anatbmicos, porém, esse processo
é extremamente complexo, uma vez que o contexto histérico cultural significa e altera os
corpos continuamente (LOURO, 1997, pp. 102-103).

O corpo torna-se sexuado a partir dos discursos que séo criados sobre a sexualidade.
Esses discursos, além de determinarem o conceito de um sexo "natural” ou “essencial”, fazem
parte de um complexo de poder de significacdo dos corpos, de suas func¢des bioldgicas e de
suas afetividades. Portanto, o sexo é produto do regime da sexualidade, de poderes e de
saberes (BUTLER, 2003, pp. 49-54).

A sociedade contemporanea constroi e marca 0S nossos corpos, adequando-os a diversos
critérios culturais a que estamos submetidos, como estética, higiene e moral. Sdo inscritas
marcas de identidades e de diferenciacdo nos nossos corpos que determinam construcoes
sociais de formas diferentes entre mulheres e homens. Com isso, aprendemos a identificar e
classificar as pessoas por meio dessas marcas, bem como a julgar de acordo com a maneira
COMO seus corpos sao apresentados e como se expressam (LOURO, 1997, pp. 102-103).

Nesse processo de reconhecimento de identidades atraves dos corpos ocorrem também
processos de diferenciacdo, de desigualdades, de normatividades. Esses processos sdo
intrinsecamente ligados as redes de poder e designam hierarquias entre esses COrpos
identificados (LOURO, 1997, pp. 23-26).

Assim, a divisdo binaria entre mulheres e homens determina a exclusdo de outras
formas de manifestacbes dos corpos - vistas como anémalas e anormais - e dita
normatividades afirmadas pelo ideal cultural de beleza, higiene e moral, responsaveis pela

exclusdo de todas as formas que fogem a esse padréo, como as pessoas intersexo?, transgénero

2 As pessoas intersexo sdo aquelas que nascem com uma anatomia reprodutiva ou sexual que ndo se enquadra
nos padrdes tipicos de sexo feminino ou masculino. (BASTQOS; LIMA, 2009, p. 1155) Elas sdo comumente
conhecidas como “hermafoditas”. Contudo, essa denominacdo € criticada, tendo em vista que esta ancorada
numa perspectiva médica que considera as pessoas intersexo portadoras de uma anomalia genital e/ou hormonal,
ou seja, é considerada uma doenca.
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e todas aquelas que ndo seguem os padrdes dos corpos impostos pela sociedade (LOURO,
1997, pp. 53-54).

Segundo Teresa de Lauretis, "a constru¢cdo do género também se faz por meio de sua
desconstrucdo” (1987, p. 209). Guacira Lopes Louro (1997) corrobora com esse

entendimento:

Ao aceitarmos que a construcdo do género é historica e se faz incessantemente,
estamos entendendo que as relagcBes entre homens e mulheres, os discursos e as
representacfes dessas relacfes estdo em constante mudanca. 1sso supde que as
identidades de género estdo continuamente se transformando. Sendo assim, é
indispensavel admitir que até mesmo as teorias e as praticas feministas — com suas
criticas aos discursos sobre género e suas propostas de desconstrucdo — estdo
construindo género (LOURO, 1997, p. 35).

O debate de género tem o conddo de promover "conteudos politicos capazes de
identificar cada uma das especificidades e, a0 mesmo tempo, inseri-las num contexto histérico
e transformador da sociedade humana™ (TELES, 2007, p. 56).

O género, como uma categoria de analise historica, € um meio de decifrar o sentido e
de compreender as complexas relacdes entre as diversas formas de interacdo entre pessoas.
Ele legitima e constroi as relacGes sociais, de modo que o género, a sociedade e as formas
particulares sdo construidos reciprocamente. Género é um conceito de ordem politica: a
politica constrdi o género e o género constrdi a politica (SCOTT, 1986, p. 23).

As estruturas politicas hierarquicas sdo palcos de resisténcia a inclusdo das mulheres e
de questdes de género, uma vez que essas organizacdes visam a nossa dominacao e controle
baseadas em compreensdes generalizadas e estereotipadas da oposi¢do binaria dos sexos.
Reivindicar esse poder politico, que ainda intensifica e reafirma as desigualdades de género,
significa ameacar todo o sistema dominante (SCOTT, 1986, p. 26).

Nesse contexto, Maria Amélia de Almeida Teles defende que:

A questdo do poder implica relagBes sociais entre 0s sexos que sdo construidas com
base em papéis impostos do que é ser mulher ou do ser homem. Sdo, portanto,
relacdes desiguais, responsaveis pelo afastamento das mulheres dos circulos do
macro-poder. Os direitos humanos sdo frutos das lutas politicas travadas em varios
momentos da historia, que, por sua vez, trouxeram conteldos juridicos (TELES,
2007, p. 58).

A utilizacdo do conceito de género é, portanto, um posicionamento politico que se
pretende questionar o androcentrismo institucionalizado, bem como problematizar as
desigualdades sociais, os valores e costumes vigentes, a exclusdo das mulheres das relacdes
de poder, as construgdes e estigmas dos corpos e sexos e pautar a conquista por direitos

humanos da mulher. "S&80 caminhos necessarios para que se facam as rupturas com as
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politicas conservadoras dos estereo6tipos e dos modelos sexistas, racistas e elitistas." (TELES,
2007, p. 60).

As acdes afirmativas em género tém papel relevante nessa luta em prol das mulheres e
€ nesse contexto que o Projeto das Promotoras Legais Populares (PLP) - desenvolvido em
muitos paises da América Latina e Caribe e no Brasil - esta inserida.

O nome Promotoras Legais Populares é usado em diferentes paises e significa
mulheres que trabalham a favor dos segmentos populares com legitimidade e justica
no combate diario a discriminacdo. Sdo aquelas que podem orientar, dar um
conselho e promover a fungdo instrumental do Direito na vida do dia a dia das
mulheres. A proposta motora deste projeto sdo os cursos. Outras a¢fes fazem parte
do trabalho: acompanhamento de casos e da atuacdo pratica das promotoras legais
populares, seminarios, debates complementares e o fortalecimento das campanhas
contra a impunidade e pela criacdo do Juizado Especial para os Crimes de Violéncia
de Género, “Eu Quero crescer sem violéncia”. Trata-Se de um projeto que traz no
seu bojo tracos dos ideais de justica, democracia e dignidade, a defesa dos direitos
humanos e a construcéo de relacdes igualitarias e justas. Tem possibilitado a criacdo

de novos espagos de unido e articulacdo que abrem caminhos e rompem barreiras
contra a discriminagéo e a opressio.’

O curso de PLPs esta presente em varios Estados brasileiros, porém, em cada lugar, a
pratica € marcada pelas peculiaridades do local, do momento histérico e politico e da
experiéncia Unica de cada participante.

Em 2005, surge no Distrito Federal o projeto de extensdo da Faculdade de Direito da
UnB: “Direitos Humanos e Género: Capacitacdo em Direitos Humanos e Cidadania -
Promotoras Legais Populares” (PLPs/DF), espelhado na experiéncia desenvolvida ha vinte e
dois anos pela Unido de Mulheres de Sdo Paulo e a Themis Assessoria Juridica e Estudos de
Género, nos Estados de Sdo Paulo e Rio Grande do Sul respectivamente.

O projeto de PLPs/DF “se propde a ser um espago para as mulheres que, no debate
acerca de suas realidades e das divisdes feitas na sociedade a partir da categoria de género, se
descobrem como sujeitos de um direito capaz de refletir as suas demandas por libertagdo.”
(APOSTOLOVA et al, 2015, p. 17).

Além de ser um projeto de extensdo, o projeto é concebido ainda como acéo
afirmativa em género que historicamente contou com as seguintes entidades colaboradoras:
AGENDE - Acbes em Género Cidadania e Desenvolvimento, Centro Dandara de PLPs,
Ministério Publico do Distrito Federal e Territorios (MPDFT), Nucleo de Pesquisas sobre a
Mulher da Universidade de Brasilia (NEPEM/UnB), Centro Feminista de Estudos e

3 Informacao disponivel em Unido de Mulheres de Séo Paulo:

<http://uniaodemulheres.org.br/blogpromotoras/?page _id=2>. Acesso em: 11 de junho de 2016.
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Assessoria (CFEMEA), Centro de Educacdo Paulo Freire de Ceilandia (CEPAFRE) e a
Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ).

As PLPs/DF funcionam no Nucleo de Préatica Juridica da UnB, localizado em
Ceilandia/DF, sendo que a sua préatica é realizada por meio de oficinas destinadas somente a
mulheres e que ocorrem aos sabados, com duracdo de aproximadamente trés horas. Nas
oficinas, as coordenadoras do curso ou as oficineiras convidadas, que tém experiéncia em
reacdo ao tema, tratam de alguma demanda trazida pelo grupo no inicio do curso.

Nos doze anos de existéncia do curso, este teve a duracdo média de nove meses,
contudo, em 2015, periodo de analise deste trabalho, foi um ano em que, excepcionalmente, o
curso durou seis meses, iniciando no dia 01 de agosto e finalizando em 19 de dezembro. No
final do curso é feita uma celebragdo em que uma mulher é homenageada, seja uma PLP ou
nao, e as mulheres formadas recebem um certificado com o titulo simbodlico de ‘“Promotora
Legal Popular”. No curso de 2015, a mulher homenageada foi a Rosa Maria, uma PLP
formada na turma de 2011, e, por isso, estd sendo tratada de forma diferenciada neste
trabalho. Por fim, a ideia do projeto € que essas mulheres sejam promotoras de si mesmas e
“promotoras do povo” (FONSECA, 2012, p. 146), isto &, atuem na transformacdo de suas
vidas e da sociedade.

No curso de PLPs/DF, as oficinas sdo metodologicamente pensadas para possibilitar
o empoderamento das mulheres e a socializacdo de conhecimentos a partir da
valorizacdo ndo apenas do saber técnico-juridico ou académico, mas também dos
saberes populares advindos da experiéncia e da vida cotidiana. Tal se dd mediante a
apropriacdo de conhecimentos tedricos e praticos que permitam as mulheres a

atuarem na efetivacdo dos direitos postos e ndo postos em leis (APOSTOLOVA et
al, 2015, p. 30).

Assim, com o intuito de dar oportunidade de todas participarem das atividades
propostas, as oficinas do curso de PLPs/DF promovem o debate de género e direitos, de
maneira lGdica e ligada a realidade a partir das experiéncias das mulheres, por meio de
dindmicas, na qual ha a valorizacdo da voz das mulheres e dos diversos saberes do mundo,
tratados no mesmo patamar de importancia.

Portanto, o curso tenta proporcionar &s mulheres um espaco de libertacdo das
amarras do machismo, que por séculos aprisionou as mulheres ao espaco privado,
para que, por meio desse processo educativo, elas se sintam empoderadas a liberar
sua voz e seus sonhos no espaco publico da politica e a realizarem e a realizarem,
dessa maneira, uma transformacao da sua realidade e de toda a coletividade. [...] Em

suma, o curso de PLPs/DF serve de porta para que as mulheres saiam de casa para
construir os seus direitos na rua (FONSECA, 2012, p. 32).
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A partir disso, o presente trabalho pretende analisar, sob a perspectiva de género, se 0
projeto de extensdo PLPs/DF é um importante instrumento de transformacdo social e de
efetivacéo de direitos das mulheres.

1.2. O caminho da Pesquisa

Eu, enquanto mulher, feminista e participante do curso de PLPs/DF neste ano de 2016,
ndo me coloco como imparcial ou neutra nesta monografia, pelo contrario, minha visao é
parcial e politica, como qualquer outra, ainda que “distante” do seu objeto de pesquisa. N&o
existe pratica neutra e apolitica. Por isso 0 meu posicionamento como parte desse grupo de
mulheres é de luta contra o sistema hegemdnico opressor, machista, sexista, elitista, racista e
heteronormativo, excludentes das diversidades.

Inclusive, é por esse motivo que decidi fazer este trabalho, isto é, para pesquisar e
(re)pensar o projeto enquanto educacdo juridica popular, extensdo universitaria e acéo
afirmativa em género, bem como para ampliar e dar visibilidade a esse debate de género e de
direitos tdo importante para nés mulheres. A perspectiva do direito da linha de pensamento
“O Direito Achado na Rua” ¢ investigado a partir da sua pratica nas PLPs/DF. Este trabalho
pretende dialogar com os diversos saberes, com o propdsito de pensar a realidade e 0s
conhecimentos de uma forma critica.

A minha pesquisa € sobre mulheres e eu sou uma. Desse modo, € inevitavel que eu me
identifique com varias falas delas e isso nos coloca no mesmo plano critico, pois somos
identificadas numa mesma categoria e, por isso, temos em comum 0 marco machista que
busca nos inferiorizar por sermos mulheres.

A pesquisa deste trabalho - realizada por meio de um questionario aplicado com as
PLPs/DF formadas no curso de 2015 e com as coordenadoras do projeto, bem como pela
entrevista realizada com a Rosa Maria - tem o propdsito de investigar questfes de género e
verificar o impacto do curso na vida delas (perguntas do questiondrio no Anexo 1). O
questionario foi pensado a partir do objetivo geral da pesquisa que é buscar responder a
indagacdo acerca se o projeto de PLPs/DF é um importante instrumento de transformacéo
social e de efetivacdo dos direitos da mulher.

A turma de 2015 iniciou-se com 67 (sessenta e sete) integrantes, contudo, 21 (vinte e
uma) mulheres desistiram do curso e ndo integram esta pesquisa. Portanto, serdo analisados 0s
perfis das 46 (quarenta e seis) mulheres, entre PLPs formadas e coordenadoras do projeto, em

2015: 6 (seis) eram coordenadoras, 4 (quatro) coordenadoras cursistas e 36 (trinta e seis) eram
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cursistas. Ou seja, 40 (quarenta) mulheres se formaram no curso no ano em referéncia, dentre
as quais 4 (quatro) eram coordenadoras do projeto.

O questionario foi enviado por e-mail as 46 (quarenta e seis) PLPs, para ser
respondido virtualmente. E, como o nimero de respostas recebidas ndo foram suficientes para
a pesquisa, entrei em contato com elas por telefone. Desse total, 13 (treze) responderam ao
questionario, sendo que 9 (nove) por e-mail, 3 (trés) por telefone e Rosa Maria, pessoalmente,
por meio de entrevista, na qual ela abordou muitas questfes relevantes sobre o projeto, para
além das perguntas do questionario.

Entre essas 13 (treze) mulheres entrevistadas, 2 (duas) eram coordenadoras e ao
mesmo tempo cursistas, 2 (duas) eram coordenadoras — Rosa Maria e outra — e 9 (nove) eram
cursistas. As PLPs que responderam ao questionario por e-mail serdo enumeradas de 1 a 9 e
as que responderam por telefone de 10 a 12, a fim de manter o sigilo das suas identidades e
para estabelecer uma forma de referéncia em relagdo a cada uma delas. Apenas Rosa Maria
sera identificada por ser a homenageada da turma e por ter autorizado a divulgacdo de seu
nome.

O questionario contém um total de 11 (onze) questbes, das quais 7 (Sete) sdo
subjetivas, com respostas abertas, em que elas estariam a vontade para abordarem o que
quisessem, ¢ as outras 4 (quatro) sao objetivas cujas respostas sdo “sim” ou “ndo”. As
respostas do questionario serdo analisadas ao longo desta monografia no Capitulo 1, nos
subtitulos 1.3 e 1.5; no Capitulo 2, no subtitulo 2.3; e no Capitulo 3.

Esta € uma pesquisa que utiliza um método misto, tendo em vista que essa € a técnica
mais indicada quando “[...] existe tanto a necessidade de entender a relacdo entre as variaveis
em uma situacao quanto a de explorar o topico com mais profundidade” (CRESWELL, 2010,
p. 90). Trata-se, portanto, de método misto, pois os dados relativos ao perfil das PLPs e as
respostas do questionario serdo analisados com profundidade, por meio de analises
quantitativas e qualitativas.

A interseccdo das informacbes correlacionadas constantes da ficha de inscricdo
permite que o perfil, tanto da turma, quanto das entrevistadas, reflita melhor a realidade das
mulheres pesquisadas do que quando analisados de forma dissociada. Por isso, a fim de
permitir a analise mais ampla das informac6es, algumas delas serdo investigadas em conjunto.

Desse modo, para analisar o perfil social da turma de PLPs/DF e das entrevistadas, 0s
seguintes dados foram investigados conjuntamente: i) local onde mora (cidade satélite ou
Brasilia), nivel de instrucdo formal e cor/raga; ii) faixa etaria, estado civil e quantidade de

filhas(os) e iii) ocupacao/profissao e remuneracao.
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Do total de mulheres pesquisadas ndo havia ficha de inscricdo do curso preenchida por
4 (quatro) coordenadoras. As fichas de inscricdo possuem dados que permitiram identificar o
seguinte perfil da turma de 2015 e das 13 (treze) mulheres que responderam ao questionario.

A partir da anélise dos dados da ficha de inscricdo para o curso, verifica-se que o perfil
da turma e o das participantes da pesquisa foram proporcionalmente muito préximos, qual
seja de mulheres negras; estudantes; heterossexuais; solteiras; sem filhas(os); com idade entre
vinte e trinta anos; que moram no entorno de Brasilia; com grau de instrucdo formal a partir
de nivel superior incompleto e que ndo atuam em outras organiza¢des, movimentos, entidades
ou associagoes.

Os dados sobre o local onde moram as PLPs/DF da turma de 2015 e as participantes
da pesquisa estdo expostos nos graficos 2 e 3 (Anexo 2) , onde se observa que a minoria, tanto
da turma quanto das que responderam ao questionario, aponta Brasilia* como o seu local de
moradia. Verifica-se, entdo, que a maioria delas mora no entorno, ou seja, em outras regides
administrativas do Distrito Federal® (RAs) que ndo fazem parte de Brasilia.

Brasilia &€ uma das areas mais elitizadas do Distrito Federal. Ha uma notodria
discrepancia entre a renda e o padrdo de vida das(os) moradores de Brasilia em relacéo
as(aos) do seu entorno. E quanto mais distante do seu centro, maiores sdo essas diferencas e
mais perceptivel é o recorte econémico e social.

Dessa forma, é interessante notar que, apesar da grande maioria da turma de PLPs e
das participantes da pesquisa morar em lugares mais pobres, grande parte delas possui nivel
de instrucdo formal acima de ensino superior incompleto, conforme os dados dos graficos 4 e
5 (Anexo 2). Uma possivel explicacdo para isso é que esta havendo uma maior insercao
dessas pessoas nas universidades publicas pelo sistema de cotas, bem como pela incentivo do
“Programa Universidade para Todos” (Prouni), que concede bolsas de estudo integrais e
parciais para cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica em instituicdes

privadas.

* Considera-se que Brasilia abrange as regides administrativas do Plano Piloto (Asa Norte e Asa Sul), Sudoeste,
Noroeste, Lago Sul, Lago Norte, Cruzeiro e Octogonal.

® A diviséo do Distrito Federal em Regides Administrativas (RAs) foi estabelecida pela Lei n° 4.545/64, de 10 de
dezembro de 1964. A época, eram 8 regides administrativas, atualmente, s&o 31 RAs. A RA 1 é Plano Piloto, as
demais sdo: Gama, Taguatinga, Brazlandia, Sobradinho, Planaltina, Paranoa, Nucleo Bandeirante, Ceilandia,
Guard, Cruzeiro, Samambaia, Santa Maria, Sdo Sebastido, Recanto das Emas, Lago Sul, Riacho Fundo, Lago
Norte, Candangolandia, Aguas Claras, Riacho Fundo 11, Sudoeste/Octogonal, Varj&o, Park Way, SCIA — Setor
Complementar de Industria e Abastecimento (Cidade Estrutural e Cidade do Automoével), Sobradinho 11, Jardim
Boténico, Itapod, SIA — Setor de IndUstria e Abastecimento, Vicente Pires e Fercal. Informacdo disponivel em:
<http://www.brasilia.df.gov.br/index.php/2015/10/21/333/>. Acesso em: 12 de junho de 2016.
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Além disso, nota-se, pelos gréaficos 6 e 7 (Anexo 2), que 64% (sessenta e quatro por
cento) das PLPs/DF e 69% (sessenta e nove por cento) das participantes da pesquisa s&o
negras’.

No grafico 1, abaixo, os dados sobre local onde mora, nivel de instrugdo formal e
cor/fraca da turma e das participantes da pesquisa sdo analisados em conjunto a fim de
representar um perfil mais proximo da realidade. Observa-se que o perfil social da turma de
PLPs/DF e das que responderam ao questionario sdo proporcionalmente equivalentes. E é
perceptivel que o perfil predominante dos dois grupos de analise é de mulheres negras que

moram no entorno de Brasilia, com o nivel de instrugdo a partir de superior incompleto.

Grafico 1 — Interseccdo dos dados: local onde mora, nivel de instrucdo formal e

cor/raca’
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Quanto a orientacdo sexual, constata-se pelos graficos 8 e 9 (Anexo 2), que a maior
parte da turma e das participantes da pesquisa é heterossexual e, mais uma vez, 0s percentuais

dos dois grupos séo proximos.

® Negras abarcam pretas e pardas.

" Legenda:
A: mora no entorno de Brasilia, nivel de instrucdo a partir de superior incompleto e negra.
B: mora no entorno de Brasilia, nivel de instrugdo a partir de superior incompleto e branca.
C: mora no entorno de Brasilia, nivel de instrucdo abaixo de superior incompleto e negra.
D: mora no entorno de Brasilia, nivel de instrucdo abaixo de superior incompleto e branca.
E: mora em Brasilia, nivel de instrugdo a partir de superior incompleto e negra.
F: mora em Brasilia, nivel de instrucdo a partir de superior incompleto e branca.
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A faixa etaria predominante da turma é de 20 a 30 anos, conforme se verifica dos
graficos 10 e 11 (Anexo 2), a mesma em relagdo as participantes da pesquisa. Na turma, 48%
(quarenta e oito por cento) das mulheres estdo na faixa etaria de 20 a 30 anos e 33% (trinta e
trés por cento) estdo na de 30 a 40 anos. Entre as mulheres que responderam ao questionario,
54% (cinquenta e quatro por cento) tém entre 20 e 30 anos e 38% (trinta e oito por cento)
estdo na faixa etaria de 30 a 40 anos.

Quanto ao estado civil das PLPs/DF da turma de 2015 e das integrantes que
responderam a pesquisa, 0s graficos 12 e 13 (Anexo 2) indicam gque a maioria € solteira.

Portanto, a maior parte das mulheres dos dois grupos analisados estdo na faixa etéria
de 20 a 30 anos, nao tém filhas(os) e sdo solteiras.

De acordo com a analise da intersec¢do dos dados referentes a faixa etaria, ao estado
civil e ao numero de filhas(os) constantes das tabelas 1 e 2 (Anexo 3), observa-se que, na
turma, nove PLPs tém filhas(os), dentre as quais cinco tém de 1 a 2 filhas(os) e quatro tém 3
ou mais. As outras trinta e trés mulheres ndao tém filhas(os). Na pesquisa, apenas duas
participantes sdo maes, uma tem de 1 a 2 filhas(os) e a outra tem 3 ou mais.

Constata-se, pelo grafico 14 (Anexo 2), que a maior parte das mulheres que tém
filhas(os) sdo solteiras. Ademais, pela tabela 1 (Anexo 3) verifica-se que as duas mulheres de
maior idade da turma sdo solteiras, sendo que somente uma delas tem filhas(os). Ainda, das
sete mulheres casadas ou gque estdo em uma unido estavel apenas trés nao tém filhas(os).

Os graficos 15 e 16 (Anexo 2), apresentam o0s percentuais em relacdo a
profissdo/ocupacdo das PLPs/DF do ano de 2015 e das participantes da pesquisa, 0S quais
indicam que a maior parte é estudante. Esses dados foram dispostos em conjunto com a
remuneracdo na Tabela 3 (Anexo 3), a fim de se aproximar mais da realidade.

A partir dessa analise verifica-se que a maior parte das PLPs/DF sdo estudantes, sendo
que, aproximadamente, 47, 61% (quarenta e sete virgula sessenta e um por cento) do total de
cursistas e coordenadoras sdo remuneradas. Na pesquisa, esse numero foi semelhante,
perfazendo 46,15% das mulheres que responderam ao questionario.

No que tange a atuacdo em alguma organizacdo, movimento, entidade, associacdo, 0s
dados da turma de 2015 e das que participaram da pesquisa, expostos nos graficos 17 e 18
(Anexo 2), indicam que a maioria delas ndo atua em outras organiza¢cdes, movimentos,
entidades ou associaces.

E interessante notar pelas informacdes apresentadas pelo gréafico 19 (Anexo 2) que
mais da metade das mulheres da turma de 2015 ficaram sabendo do curso por meio da

indicacdo de outras mulheres que fizeram o curso. Portanto, esse dado indica que as PLPs/DF
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sdo multiplicadoras, posto que difundem a luta feminista para outras mulheres a fim de
alcangar a libertacdo que é um ato social.

Conclui-se, entdo, pela anélise das informagdes dos gréficos e tabelas presentados, em
anexo, que h& diversos perfis na turma, contudo, € possivel identificar a seguinte
predomindncia em reacdo ao perfil da turma e das participantes da pesquisa, que foram os
mesmos: negras; estudantes; heterossexuais; solteiras; sem filhas(os); com idade entre vinte e
trinta anos; moram no entorno de Brasilia; tém grau de instrucdo formal a partir de nivel
superior incompleto e ndo atuam em outras organizacfes, movimentos, entidades ou
associagoes.

Por fim, é imprescindivel refutar a ideia de uma unidade ou de uma esséncia do que é
ser mulher, pois esse conceito ndo existe. Cada mulher tem a sua visdo de mundo, as suas
experiéncias e 0s seus recortes culturais, classistas, raciais, religiosos, de orientacdo sexual, de
cor, dentre outros. N&o existe uma mulher universal, pois todas sdo diferentes. Por isso eu ndo
pretendo homogeneiza-las, tampouco as suas respostas subjetivas, que serdo transcritas

respeitando-se as suas particularidades.

1.3. Afinal, o que é ser “mulher”?

A intensdo da pesquisa ndo € buscar uma resposta concreta e essencialista sobre do
que e ser mulher, ja que ser mulher é uma concepc¢éo fluida e pessoal. O que se pretende é
abordar essa questdo de uma forma critica, mostrando como as PLPs se vém como mulher
dentro de uma sociedade que delimita a nossa visibilidade de uma forma estereotipada, sexista
e machista.

Dessa forma, serdo analisadas quais sdo percepcdes das Promotoras Legais
Populares/DF sobre a construcdo de género, a partir da sua visao do que é ser mulher e se essa
visdo é a mesma que a sociedade vé a mulher. As duas respostas a essas indagacdes serdo
abordadas em conjunto a seguir.

Em relagdo a pergunta 2 “A sua visdo de ser mulher ¢ a mesma que a sociedade vé a
mulher?”, todas responderam que ndo. Rosa Maria afirma que “eu ndo nasci pra fazer poeira,
eu nasci pra fazer rastro, eu nasci pra quebrar paradigma: sou mulher, sou negra, homossexual

e chefe de familia.”. E ainda completa:

O que mudou a minha visdo com rela¢do & sociedade € que mesmo com toda a
liberdade que nds temos hoje, nossos direitos ainda sdéo muitos cerceados. A
sociedade quer que a gente siga pra sempre os padrdes que foram impostos para nos
desde a época de Moises e desde essa época a gente vé a submissao das mulheres.
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De acordo com essas respostas, fica evidente que a categoria “mulher” é percebida -
por todas - de forma ndo estereotipada em relagdo a concepcdo de mulher arraigada na
sociedade. E esse posicionamento foi confirmado pela segunda pergunta, em que todas
responderam que a sua visdo de ser mulher ndo € a mesma que a sociedade vé a mulher.

Sobre o esteredtipo da mulher, a PLP 10 abordou em sua resposta que, apesar de haver
um papel social pré-estabelecido do que é ser mulher, ela defende que “¢ muito mais do que
isso”. E, segundo a PLP 6, “infelizmente para uma parte da sociedade, ser mulher significa
ocupar uma posicdo predeterminada e limitada no mundo, mas para n6s que nos entendemos
como mulheres, sabemos que este lugar ndo nos cabe e ndo é nosso.”. E, segundo Rosa Maria,
“ser mulher ndo é s6 ser menina”.

Interessante notar que as respostas apresentam duas visdes perceptiveis, ndo
necessariamente dissociadas: a mulher como alvo de violéncia por ser mulher e a mulher sob
uma perspectiva de luta e libertacdo.

Quanto a mulher ser alvo de violéncia por ser mulher algumas respostas se destacam.
Para a PLP 1, é ser “alvo de machismo”. A resposta da PLP 8 ressalva que “as mulheres sdo
varias e plurais, de modo que tal conceito pode ser redutor e ocultador de vivéncias diversas,
ai estando sua dificuldade de defini¢cdo” e indica um fator comum as mulheres que € “sofrer
opressdes e violéncias de género”, ainda que em graus diferentes. Por fim, a PLP 9 aborda
que o valor e a capacidade da mulher estdo constantemente postos a prova.

Em relacdo a perspectiva de luta e libertacdo das mulheres, algumas ressaltam
questdes relativas a capacidade da mulher. A PLP 2 responde que ser mulher, além de ser
detentora de varias caracteristicas especiais, € “ser capaz de todas as possibilidades mesmo
diante de tantas adversidades que se mostram na nossa sociedade”. Para a PLP 3, “é ser capaz,
ter os mesmos direitos que os homens. Mas é ser alguém que precisa ter forca o tempo inteiro
para lutar pelas dificuldades da vida, mas acima de tudo para lutar pelo direito de ser e estar
onde quiser.”. A PLP 4 responde que a mulher “é um ser dotado de forca intelectual. Que
sonha com mudancas e luta por elas.”. A PLP 7 dispGe que a mulher possui varios direitos e
que pode ser representada de varias formas, “de acordo com sua forma de viver e se enxergar
no mundo”.

Ainda sob essa andlise, para Rosa Maria, ser mulher significa “ter conhecimento do
que VOCé necessita em sua vida para conquistar seus direitos e os seus espacos”, independe da
identidade de género ou da orientacdo sexual. A PLP 11 apresenta uma visdo de autonomia e

emancipacao da mulher, na qual defende que “ser mulher é poder fazer o que quiser, poder ser
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0 que quiser, ir aonde ela quiser. Enfim, ser tudo o que ela quiser.”. Nessa mesma linha, a
PLP 12 aduz que ser mulher é ser livre e ter liberdade.

Ja a PLP 5, percebe que a mulher é uma categoria pré-discursiva ndo determinada por
ela, mas que é assim que ela é vista pela sociedade e reconhece-se enquanto tal. Portanto,
diante dessa resposta, ela evidencia a sua cisgéneridade®.

Em vista do exposto, a pesquisa revelou a desnaturalizacdo do papel atribuido pela
sociedade a mulher e a (des)construcdo de género abordada anteriormente neste trabalho, de
modo que “a mulher se faz como tal ao se descobrir como produto de cultura historica e, com
isso, descobre a sua capacidade de se (re)fazer enquanto mulher.”. (FONSECA, 2012, p. 50)

1.4. O feminismo e a luta por direitos humanos

Em diversos momentos da Historia aconteceram movimentos isolados ou coletivos
contra a opressdo das mulheres. Contudo, somente no século XIX, o feminismo surgiu, no
Ocidente, enquanto movimento social organizado (LOURO, 1997, p. 14). Algumas feministas
dividem, historicamente, o feminismo em “ondas”. Contudo, ¢ importante observar que o
feminismo ndo é um movimento Unico e uniforme, existem diversos tipos de feminismos, e
delimita-lo dessa forma implica retrata-lo somente pelo viés académico e hegemonicamente
sob a perspectiva branca e eurocentrada (FONSECA, 2016, p. 103).

[...] as tedricas feministas propuseram ndo apenas que o sujeito deixasse de ser
tomado como ponto de partida, mas que fosse considerado dinamicamente como
efeito das determinagdes culturais, inserido em um campo de complexas relagdes
sociais, sexuais e étnicas. Portanto, em se considerando os “estudos da mulher”, esta
ndo deveria ser pensada como uma esséncia biologica pré-determinada, anterior a
Historia, mas como uma identidade construida social e culturalmente no jogo das
relagdes sociais e sexuais, pelas praticas disciplinadoras e pelos discursos/saberes
instituintes. Como se vé, a categoria do género encontrou aqui um terreno
absolutamente favoravel para ser abrigada, j4 que desnaturaliza as identidades

sexuais e postula a dimensdo relacional do movimento constitutivo das diferencas
sexuais.” (RAGO, 1998, p. 6).

Ha diversas abordagens de estudos sobre as mulheres dentro da Academia. Algumas
tém como importante referencial o marxismo, outras a psicanalise, e, ainda, existem, entre
outras, aquelas que inauguram o “feminismo radical”, sob a otica de buscar explicacbes e
produzir teorias propriamente feministas que ndo ancoram a sua analise em questdes tedricas

gue seguem a légica androcéntrica (LOURO, 1997, p. 20).

8 As pessoa cisgénero, ao contrario das pessoas transgénero, identificam-se com o sexo/género a elas
determinado no momento de seu nascimento e até mesmo antes disso, por meio de exames médicos pré-natais
que identificam a genitalia do feto e, a partir disso, afirmam o sexo “verdadeiro”.
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Coloca-se aqui, no meu entender, uma das mais significativas marcas dos Estudos
Feministas: seu carater politico. Objetividade e neutralidade, distanciamento e
isencdo, que haviam se constituido, convencionalmente, em condigdes
indispensaveis para o fazer académico, eram problematizados, subvertidos,
transgredidos (LOURO, 1997, p. 19).

Segundo Costa e Schmidt (2004, p. 10), “no bojo do projeto do feminismo (historica e
conjunturalmente forjado a partir das lutas sociais) esta o entrelagcamento entre teoria e pratica
politica”. Para bell hooks® (2000, p. 7), “as mulheres ndo nascem feministas, elas se
constroem feministas”.

Muito embora o feminismo tenha variadas tendéncias, para algumas tedricas, trata-se
de um campo politico (LOURO, 1997; TELES, 2007; SCOTT, 1986), para outras é
considerado problematico e instavel (BUTLER, 2003; HARDING, 1986).

Judith Butler, sob a otica pos-estruturalista, questiona a colocacdo das mulheres como
sujeitos do feminismo, uma vez que “suscita a possibilidade de ndo haver um sujeito que se
situe ‘perante’ a lei, a espera de representagdo na lei ou pela lei.” (BUTLER, 2003, p. 19).
Ademais, aponta para o problema politico de que o feminismo pressupde uma identidade
comum entre as mulheres, que ndo existe (BUTLER, 2003, pp. 23-24).

Segundo a autora, a falsa ideia de uma base feminista universal construida por meio de
uma identidade comum supostamente existente entre as mulheres, pressupde a errdnea
concepcao de que a opressdo das mulheres possuem uma Unica causa dentro da complexa
estrutura hegeménica de dominacdo masculina.

Nesse sentido, a Butler (2003) afirma que:

N&o basta inquirir como as mulheres podem se fazer representar mais plenamente na
linguagem e na politica. A critica feminista também deve compreender como a
categoria das “mulheres”, o sujeito do feminismo, é produzida e reprimida pelas

mesmas estruturas de poder por intermédio das quais busca-se a emancipacdo
(BUTLER, 2003, p. 19).

De acordo com Maria Amélia Teles, o feminismo ¢ “um conjunto de teoria e pratica
que impulsiona mulheres do mundo inteiro” (TELES, 2007, p. 53). Para a autora, a funcéo
fundamental do feminismo é combater o patriarcado e “questionar os paradigmas que
determinam a supremacia masculina em detrimento da autonomia e da emancipacdo das
mulheres” (TELES, 2007, p. 51), a fim de acarretar transformacdes sociais que promovam

justica social, equidade e dignidade a todas e todos.

° A autora usa 0 nome apena no diminutivo, pois, em verdade, este é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins,
escritora negra que utiliza esse nome como forma de homenagem aos sobrenomes de sua mae e sua avé. A grafia
em minusculo se justifica pela autora do seguinte modo: “o mais importante em meus livros é a substancia e ndo
quem sou eu” (hooks, 2002, p. 188)
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Com intuito de conquistar esse espaco ainda de exclusdo das mulheres e
preponderantemente ditado hegemonicamente por homens, “o feminismo trouxe novos
paradigmas para a propria ciéncia, novos conceitos e a necessidade de estender seu
conhecimento e aplicacdo as diferentes areas do conhecimento humano” (TELES, 2007, p.
110).

Sob a perspectiva de género, os direitos humanos das mulheres devem ser propostos
para erradicar a discriminacdo, a violéncia, a opressao e a exploragdo de todas as

mulheres. Quer dizer que lutar pelos direitos humanos das mulheres é propor
mudangas estruturais e sociais no &mbito individual e pessoal (TELES, 2007, p. 55).

Essa perspectiva pessoal e individual de mudancgas estruturais e sociais visam analisar
a dominacdo presente nas relagdes intimas de cada mulher e de cada homem, pois o pessoal é
politico, logo, os relacionamentos sdo considerados politicos, “na medida em que politico é
essencialmente definido como poder.” (PICITELLI, 2002, p. 06).

Inicialmente, os movimentos de direitos humanos estavam mais voltados para
questdes essencialmente ligadas a tortura, as prisdes, assassinatos e desaparecimentos
conectados aos crimes politicos por parte do Estado. A violéncia doméstica, a violéncia de
género e o feminicidio eram tratadas como “questdes privadas - menores, portanto, - e ndo
mereciam ter um tratamento politico e digno.” (TELES, 2007, p. 11).

Ressalte-se que é equivocado considerar que as ofensas de direitos humanos somente
podem ser praticadas por agentes publicos. A violacdo dos direitos humanos praticada por
particulares, cujo resultado poderia ter sido evitado por medidas de seguranca publica e outras
acOes do Estado, é considerada violacdo de direitos humanos. Assim sendo, a violéncia
doméstica praticada em espacgos privados e 0s crimes sexuais praticados por particulares,
mesmo que seja no ambito doméstico séo violacdes de direitos humanos (TELES, 2007, pp.
33-34).

E, segundo Maria Amélia Teles:

O Estado é responsavel pela violéncia de género praticada por agente familiar
guando, sistematicamente, ndo promove nem efetiva os direitos das mulheres a vida,
a liberdade e a seguranca, por ndo tomar iniciativa de implementar e realizar a¢des
de politicas publicas de prevencdo a violagdo dos direitos humanos das mulheres
(TELES, 2007, p. 34).

A Declaracdo produzida na Conferéncia Mundial de Direitos Humanos que ocorreu
em Viena, em 1993, finalmente reconheceu de forma universal os direitos humanos das
mulheres e o dever do Estado de promover e proteger todos os direitos humanos e liberdades

fundamentais (TELES, 2007, p. 33). Nessa Conferéncia, constatou-se que o numero de

28



mulheres vitimas de violéncia de género supera o numero de vitimas de todos os tipos de
conflitos armados do mundo inteiro (TELES, 2007, p. 68).
Inicialmente, direitos humanos significam a afirmagdo da dignidade da pessoa
humana diante do Estado. O poder publico deve estar a servi¢o dos seres humanos.
N&o pode ofender os direitos inerentes das pessoas. Deve ser um instrumento para
que os cidaddos possam viver em sociedade, em condi¢Bes de realizar direitos e

respeitar os dos demais segmentos sociais. Ou seja, direitos e deveres sdo realizados,
em concomitancia, pela sociedade e pelo Estado (TELES, 2007, p. 28).

No Brasil, o0 caso de Maria da Penha representou um grande marco na luta contra a
violéncia da mulher e pela responsabilizacdo do Estado. Ela juntamente com o Centro para a
Justica e o Direito Internacional (CEJIL) e o Comité Latino-Americano e do Caribe para a
Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM) denunciaram o Brasil a Comissdo Interamericana
de Direitos Humanos, tendo em vista a inércia do Poder Publico em relagdo a vitima de
graves violacGes de direitos humanos (APOSTOLOVA et al, 2015, p. 214).

Internacionalmente, o Brasil foi condenado a indenizar a Maria da Penha e o referido
Orgdo sugeriu, ainda, a edicdo de uma lei especifica sobre a violéncia de género no ambito
doméstico e familiar, em razao de sua “omissdo, tolerancia e impunidade nos casos de
violéncia contra as mulheres” (BARSTED, 2011, p. 29).

Em 7 de agosto de 2006, foi publicada a Lei n. 11.340/2006, conhecida como Lei
“Maria da Penha”, no qual hd o reconhecimento da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher como violagdo aos direitos humanos. Os principais objetivos da Lei foram: reconhecer
e combater a violéncia de género; evidenciar a violéncia doméstica e familiar; elaborar
medidas eficazes de concretizacdo de direitos fundamentais das mulheres; fornecer maior
suporte as vitimas, com a devida assisténcia judicial, psicologica e social tanto para elas,
guanto para o agressor, bem como para 0s dependentes; e propiciar a cooperacdo entre o
Poder Judiciario, o Ministério Publico, o Executivo e a sociedade (APOSTOLOVA et al,
2015, p. 215).

Embora a legislacdo especifica para tratar da violéncia contra a mulher e isso tenha
representado um grande avango na nossa luta, muitos casos de violéncia permanecem velados,

pois muitas vitimas ndo efetuam a denuincia, por diversos motivos (TELES, 2007, p. 63).

Violéncia significa o uso da forga fisica, psicolégica ou intelectual para obrigar
outra pessoa a fazer algo que ndo estd com vontade; é constranger, é tolher a
liberdade, é incomodar e impedir a outra pessoa de manifestar seu desejo e sua
vontade, sob pena de viver grave e frequentemente ameacada, ou até mesmo ser
espancada, lesionada ou morta (TELES, 2007, p. 69).

29



“O patriarcado ¢ um conceito politico segundo o qual o poder, as decisdes e os
privilégios encontram-se nas maos dos homens” (TELES, 2007, p. 47). Os papeis historicos
atribuidos a mulher e ao homem s&o intensificados pelo patriarcado e sua ideologia, tendo em
vista que reforcam a violéncia contra a mulher. Trata-se de uma ‘“relagdo de poder de
dominagdo do homem e de submissdo da mulher” (TELES, 2007, p. 69).

O exercicio do poder masculino é incentivado pelo sistema de exploracdo e
dominacdo que ordena o controle e o dominio. A ideologia de dominacdo patriarcal
ndo é suficiente para impor o sistema e a ordem. Muitas vezes, é necessario usar a
forca, seja emocional seja fisica (TELES, 2007, p. 70).

Lia Zanotta critica o sentido totalizante do termo patriarcado sob a seguinte anlise:

Nao entendo que seja inapropriado se falar de um “patriarcado contemporaneo”. As
relagdes patriarcais, devidamente definidas em suas novas formas e na sua
diversidade encontram-se presentes na contemporaneidade, mas seu uso implica um
sentido totalizador, quer seja na sua versdo adjetiva ou substantiva, e empobrece os
sentidos contraditorios das transformagdes. Entendo que as transformagdes sociais
contemporaneas dos lugares das mulheres e dos homens e dos sentidos das
diferengas de género, fogem ao aprisionamento do termo “patriarcado”. A utilizag@o
do conceito de relagdes de género, ndo define, a priori, os sentidos das mudangas, e
permite construir metodologicamente uma rede de sentidos, quer divergentes,
convergentes ou contraditérios (MACHADO, 2000, p. 03).

O termo viriarcado surge, entdo, com o intuito de ampliar o conceito do patriarcado,
pois, apesar “de pretender ser um conceito descritivo da dominagdo masculina, ele sofre, por
ndo dar o devido valor as mudangas nas relacdes sociais de sexo e, em particular, as
modifica¢des se referem as relagdes de poder” (WELZER-LANG, 2001, p. 475). O termo €
definido como “o poder dos homens, sejam eles pais ou ndo, que as sociedades sejam
patrilineares, patrilocais ou ndo” (WELZER-LANG, 2001, p. 476).

Para Marina Castafieda (2006, p. 18), “o machismo ndo é apenas um trago de carater,
mas uma forma de relagdo”. Segundo a autora, 0 machismo é:

[...] um conjunto de crencas, atitudes e condutas que repousam sobre duas ideias
béasicas: por um lado, a polarizacdo dos sexos, isto & uma contraposicdo do
masculino e do feminino segundo a qual ndo sédo apenas diferentes, mas mutuamente
excludentes; por outro, a superioridade do masculino nas areas que os homens
consideram importantes. Assim, 0 machismo engloba uma série de defini¢bes sobre
0 que significa ser homem e ser mulher, bem como toda uma forma de vida baseada
nele. [...] Constitui toda uma constelacdo de valores e padrGes de comportamento
que afeta todas as relag@es interpessoais, 0 amor, 0 sexo, a amizade e o trabalho, o

tempo livre e a politica... Esse conjunto inclui a pretensdo de dominio sobre os
demais, particularmente as mulheres (CASTANEDA, 2006, p. 16).

H& uma naturalizacdo cultural arraigada na mentalidade institucional da sociedade de
exclusdo dos direitos e da cidadania das mulheres. Isso estd demonstrado, por exemplo, no

fato de as mulheres ocuparem as profissdes ditas “femininas”, que justifica a sua baixa
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remuneracdo, e receberem salarios mais baixos que os homens no desempenho da mesma
funcdo (TELES, 2007, p. 11).

Além disso, ndo é natural a invisibilidade das mulheres negras, indigenas, prostitutas
ou presidiarias, tampouco é natural a morte de inimeras mulheres devido a abortos
clandestinos ou a falta de assisténcia do Estado no pré-natal e no parto e que poderiam ser
evitadas. H& também uma naturalizacdo do assédio sexual, do estupro, do feminicidio e de
outros tipos de violéncia de género a que somos submetidas (TELES, 2007, p. 11), e o pior,

ainda somos culpabilizadas por isso.

Por mais que as estatisticas de violéncia doméstica, homicidio, estupro e maus-tratos
a criancas indiquem que a familia patriarcal idealizada esta longe de ser um espaco
“seguro”, que as vitimas de violéncia tém maior probabilidade de ser atacadas por
pessoas semelhantes a elas que por estranhos misteriosos e diferentes, esses mitos
conservadores se perpetuam. Esta claro que uma das principais razdes por que ndo
sofremos uma revolugdo de valores é que a cultura de dominacgdo necessariamente
promove 0s vicios da mentira e da negacdo (HOOKS, 2013, pp. 43-44).

As noticias sobre a violéncia contra a mulher estdo sendo cada vez mais evidenciadas
por varios meio de comunicacdo, principalmente através da internet. Nesse trecho, a
pesquisadora Débora Diniz, professora da Faculdade de Direito da UnB, aborda alguns dados

sobre a violéncia contra a mulher:

Neste ano, foi divulgado um estudo que acompanhou a morte de mulheres na capital
do pais desde a implementacdo da Lei Maria da Penha. A porta de entrada para
conhecer o percurso do feminicidio foi o Instituto Médico Legal — ali as mulheres
chegaram cadaveres. Entre 2006 e 2011, foram 301 mulheres vitimas do que se
descreve como “morte violenta”. Dessas, uma em cada trés sofreu feminicidio. A
mulher tipica do feminicidio foi morta pelo marido, na casa e sem testemunha. Os
homens sdo também os tipicos da casa e dos amores, mas com uma particularidade:
10% dos matadores foram autoridades da seguranca publica, entre policiais militares
e rodoviarios, agentes da policia civil, cabos do exército e bombeiros. E aqui que
PM no titulo da noticia importa, e muito: uma mulher tem, pelo menos, trés vezes
mais chances de ser morta por seu companheiro se ele for autoridade da seguranca
publica (DINIZ, 2015, p. 17).

O conceito de violéncia de género incorpora as desigualdades atribuidas as
representacdes de feminilidade e masculinidade. Qualquer individuo pode ser alvo de
violéncia de género, desde que seus corpos sejam tratados como femininos. Ja a violéncia
doméstica € aquela decorrente das reacdes de poder, amor e afeto. A violéncia de género e a
violéncia domestica referem-se a violéncia compreendida no ambito das relacGes
interpessoais em que se disputa a “ressignificagdo das posi¢des de género no interior do

espago privado” (MACHADO, 2010, p. 96). A violéncia contra a mulher “¢ uma expressao
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que sintetiza a realidade e destaca uma situagdo absurda, em que mulheres tém seus direitos
humanos violados porque sdo mulheres” (TELES, 2007, p. 71).

A violéncia ¢ uma conduta aprendida e reproduzida socialmente, “legitimada
historicamente” (TELES, 2007, p. 71). “A violéncia emerge de situagdes em que uma das
partes ou ambas ndo cumprem os papé€is e fungdes de género imaginadas como naturais”
(TELES, 2007, p. 71).

A luta pela inclusdo da mulher na pauta de direitos humanos é marcada pela histéria
de Olympe de Gouges, revolucionéria francesa que foi guilhotinada ao escrever a Declaracéo
de Direitos das Mulheres e das Cidadas, sob o pretexto de que, segundo a sua sentenca de
condenacgdo, “se imiscuiu nos assuntos da Republica, esquecendo-se das virtudes de seu
sexo”, por criticar a concepg¢do de “homem” e denunciar a exclusdo das mulheres na
Declaracéo francesa de Direitos do Homem e do Cidaddo (TELES, 2007, pp. 19-20).

A colocacgédo do “homem” como paradigma dos direitos humanos parte do pressuposto
de que os direitos das mulheres estariam incluidos nos direitos do homem ou que 0S nossos
direitos seriam secundarios. E inadmissivel a exclusdo das mulheres da protecdo dos direitos
humanos, pois “sem as mulheres os direitos ndo sdao humanos” (TELES, 2007, p. 110).

Somente a partir da ultima década do século XX que o reconhecimento dos direitos
humanos das mulheres teve grandes avancos com a conquista de “um instrumento com forga
transformadora tanto no plano pedagogico e preventivo como no politico” (TELES, 2007, p.
59). A preservacdo dessas conquistas e a tentativa de impedir eventuais retrocessos sao

“imperativos dos direitos humanos das mulheres sob a ética de género” (TELES, 2007, p. 59).

O uso de género é um posicionamento politico e se apropriar dos direitos humanos
ndo é s6 um direito, é também um dever das mulheres. Sem duvida, trata-se de um
ato politico de empoderamento das mulheres, propicia-lhes um status de cidadania,
desnaturalizam-se as desigualdades e o Estado e a sociedade tornam-se responsaveis
pelas violagdes dos direitos humanos das mulheres assim como por pdr fim a
discriminagdo negativa e a violéncia de género (TELES, 2007, pp. 60-61).

A Constituicdo da Republica de 1988 incorporou muitas demandas do movimento
feminista como a igualdade entre mulheres e homens em direitos e deveres; a igualdade na
relacdo conjugal; a parcial liberdade no planejamento familiar; a concessdo da licenca
gestante e da licenca paternidade; a proibicdo da diferenca de salarios entre mulheres e
homens, bem como as discriminacGes nas contratacbes de emprego; os direito das presidiarias
de amamentarem suas filhas e seus filhos e, precariamente, os direitos referentes ao trabalho
doméstico (FONSECA, 2012, p. 22).
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Porém, a igualdade formal de direitos e de oportunidades ndo é suficiente para a
efetiva inclusdo das mulheres nos diversos setores em que somos inferiorizadas em relagéo
aos homens, os quais s3o portadores de notaveis privilégios. E imprescindivel que sejam

tomadas medidas concretas a fim de superar essa discriminagdo (TELES, 2007, p. 12).

Tratar de politicas de direitos humanos é enveredar pelo campo dos setores sociais
vulneraveis, como mulheres, as criancas e adolescentes, populacdo negra, indigena,
imigrantes/emigrantes, gays, lésbicas e transexuais, deficientes e pessoas idosas. E
falar dos seguimentos historicamente excluidos, mas que buscam uma forma de
garantir a obtencdo de seus direitos humanos, que ja estdo oficialmente
reconhecidos. E uma quest&o de justica (TELES, 2007, p. 12).

No &mbito da representatividade politica das mulheres no Brasil, segundo o ranking
que avalia a participagdo politica por género em 192 paises, realizado pela Unido
Interparlamentar™®, em 1° de abril de 2016, o Brasil encontra-se em 155° lugar - no qual conta
com uma representatividade de 9,9% na Camara dos Deputados e 16% no Senado Federal -,
perdendo somente para o0 Haiti, no &mbito da América Latina e Caribe, que ocupa o Ultimo
lugar, sem nenhuma representatividade politica das mulheres no Senado e na Camara. E o
mais impressionante, Rwanda ocupa a primeira posicdo do ranking, a Bolivia esta em
segundo lugar e Cuba ocupa a terceira colocacao.

E, apesar de termos eleito democraticamente, em dois mandatos consecutivos, de 2011
até o presente momento, a primeira Presidenta do nosso pais — Dilma Rousseff -, o que ja é
uma grande conquista de espaco, a baixa representatividade politica feminina, ainda hoje, faz
parte da nossa historia, reflexo da exclusdo das mulheres dos espacos publicos. Embora esse
namero ainda seja baixo no governo da Presidenta, levando-se em consideracdo ser um
governo representado por uma mulher, houve um grande acréscimo no numero de mulheres
ocupando os espacos publicos, quando comparados com 0s governos anteriores.

Antes de Dilma Rousseff ser afastada da Presidéncia pelo processo de impeachment,
em 12 de maio de 2015, os dados da pesquisa publicada na revista Carta Capital**, em 8 de
mar¢co de 2015 - pela professora de direito da USP, Camila Villard Duran, e pelas
pesquisadoras do PET Sociologia Juridica da USP, Barbara Simdo e Maria Luciano -,
apontam que, em relacdo ao governo anterior da Presidenta cujo nimero de nomeacgdes de

mulheres correspondia a 28% (vinte e oito por cento) do total de cargos, houve uma reducéo

19 Informacéo disponivel em: <http://www.ipu.org/wmn-e/arc/classif010416.htm>. Acesso em: 12 de junho de
2016.

1 Informagdo disponivel em: <http://www.cartacapital.com.br/politica/qual-e-a-representatividade-da-mulher-
no-brasil-8635.html>. Acesso em: 12 de junho de 2016.
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de quase 50% (cinquenta por cento) na nomeacdo de mulheres para cargos de chefia para os
Ministérios no seu segundo mandato.

Para o Poder Judiciario, a Presidenta indicou um total de dezesseis Ministros para o
Supremo Tribunal Federal (STF) e para o Superior Tribunal de Justica (STJ), dos quais
somente trés eram mulheres. Ainda, no ambito do Executivo e do Judiciério, no total de
dezoito mulheres, apenas duas sdo negras e integram a mesma Secretaria, a de Politicas de
Promocéo da Igualdade Racial.

Porém, com Michel Temer no poder, ao assumir provisoriamente a Presidéncia da
Republica como Presidente interino, ndo houve ocupacdo das mulheres no espaco politico
neste primeiro momento, pois ele ndo nomeou nenhuma mulher para os Ministérios e entre os
nomeados, todos sdo brancos e alguns envolvidos em investiga¢des de corrupgoes.

Rosa Maria aborda em sua entrevista que esse momento politico € um retrocesso, e
assim afirma:

Nos estamos entrando em um processo retrogrado, e eu que ja vivi uma ditadura
estou muito assustada, muito assustada. Eu acho que esse momento esta até pior,
porque do militarismo nés corriamos, nos sabiamos contra o que lutar e agora nos
temos uma faceta de conservadorismo, de patriarcado num processo tdo ruim com
essa questdo politica. Um género que eu diria que é religiosa, uma visdo religiosa de
que familia hoje s6 existe pra esses politicos que estdo ai tirando as nossas
conquistas, acabando com a Secretaria de Politicas para Mulheres acabando com a

histéria de ndo poder falar de género nas escolas. 1sso € um retrocesso tdo grande. A
elite brasileira, classe média alta e a classe média ndo esté se dando conta disso.

As acdes afirmativas em género tém papel relevante nessa luta de direitos e pela
inclusdo das mulheres nos espacos publicos, ao buscarem, sob a perspectiva da valorizacdo e
do respeito as diferencas, o reconhecimento formal de protecdo dos direitos das mulheres nos
processos de elaboracdo de leis, direitos e politicas publicas de género, com o devido
reconhecimento das suas peculiaridades (TELES, 2007, pp. 58-59).

Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das estudiosas
feministas desses primeiros tempos. A segregacéo social e politica a que as mulheres
foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla

invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia (LOURO, 1997, p.
17).

O projeto de extensdo PLPs/DF configura-se como uma acdo afirmativa em género
cujo proposito € desnaturalizar e subverter essa construcdo sociocultural dos papéis impostos
a mulher e ao homem, por meio do empoderamento feminino, da emancipacdo da mulher

enquanto sujeito de direitos, do protagonismo no combate a todo o tipo de violéncia a que

34



somos submetidas e da inclusdo e ocupacdo das mulheres nos espagos publicos e de carater
politico (APOSTOLOVA et al, 2015, p. 29).

Em razdo disso, somente mulheres podem fazer o curso de formacdo do projeto, de
modo que, “se garante, nesse caso, as mulheres uma vantagem frente a discriminacao
historica que tém vivido” (MAGENDZO, 1999).

O projeto permite a capacitagdo de mulheres, que passam a se apropriar de
conhecimentos tedricos e praticos sobre as leis, o direito, o aparato da justica e de
mecanismos de funcionamento dos Orgdos estatais. Desenvolve, também a

consciéncia critica a contetdos que possam impedir o livre exercicio dos direitos e
prejudicar a igualdade entre mulheres e homens (TELES, 2007, p. 116).

Sob essa perspectiva, as participantes “aprendem a lidar com direitos juridicamente
assegurados e identificam situagdes de violagdo dos direitos humanos das mulheres” (TELES,
2007, p. 116). Com isso, as cursistas sao capacitadas para mobilizarem outras mulheres na
defesa dos nossos direitos (TELES, 2007, p. 116).

1.5. As percepcoes sobre a desigualdade de género

Nesse topico, serdo analisadas as percepcbes das PLPs sobre as desigualdades entre
homens e mulheres na sociedade e se a formacao no curso alterou essa percep¢do, por meio
das perguntas a seguir: 3) VVocé acredita que ha desigualdades entre homens e mulheres na
sociedade?; 4) Se sim, vocé acredita que essas desigualdades possuem causas naturais? Por
qué? e 5) A sua percepc¢ao sobre essas possiveis desigualdades alterou com o curso de PLPs?.
As trés perguntas serdo tratadas conjuntamente a seguir.

A pergunta 3 “Vocé€ acredita que hd desigualdades entre mulheres ¢ homens na
sociedade?” obteve como resposta unanime que sim. J& a pergunta 5 “A sua percepgao sobre
essas possiveis desigualdades alterou com o curso de PLPs?’ obteve dois “ndo” e as demais
respostas foram “sim”.

Tendo em vista que a resposta a essa Ultima pergunta foi quase unanime - ja que Rosa
Maria e outras 10 (dez) mulheres responderam que sim - e as respostas quanto as percepcdes
das desigualdades de género abordaram que isso € uma construcdo sociocultural, conclui-se
que o projeto contribui na desconstrucdo do papel da mulher cultural e socialmente
construido.

As Unicas 2 (duas) PLPs que responderam ndo a pergunta 5 entendem que a sua

percepcdo ndo mudou com o curso de PLPs, porém, levando-se em consideracdo as suas
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respostas as perguntas anteriores, percebe-se que o0 curso ndo alterou a sua percep¢éo, pois
elas ja identificavam isso antes de ingressar no projeto.
Observa-se, entdo, que todas entendem que ha desigualdades entre mulheres e homens
e, embora algumas apontem para causas naturais dessas desigualdades, as suas justificativas
contém os elementos de construgcdo sociocultural de género, conforme se verifica nas
respostas das PLPs 7, 10 e 11. Rosa Maria, apesar de apontar para causas naturais, foca sua
resposta na desconstrucdo dos padrbes do que sdo impostos em relagdo as meninas e afirma
ao final que é uma questdo culturalmente construida. Ela ainda frisa que
O curso de PLPs me empoderou muito, porque eu ja trabalhava nessa questdo de
enfrentamento da violéncia, eu era Promotora Popular, eu coordenava o Centro de
atendimento a vitimas de crimes do DF e Aguas Lindas - no trafico de mulheres -,
tinha uma equipe multidisciplinar que trabalhava comigo, entdo essa discussdo ja era
feita ha muito tempo na minha vida s6 que aqui vocé vai criando um novo olhar
sobre essas questdes tanto por conta das pessoas que ministram as oficinas quanto

com as proprias estudantes de direito que vém esclarecer algumas ddvidas que a
gente tenha.

Com excecdo delas, todas as outras acreditam que as desigualdades sdo construidas
cultural e socialmente e, segundo a PLP 8, “embasadas em padrées de género impostos
coletivamente”. A PLP 3 pontua sobre o esteredtipo das mulheres como meros objetos ou
posicionadas “para servir”, e, ainda, salienta que a sociedade foi educada a inferiorizar a
mulher. Para a PLP 4, a cultura machista nos retirou da histdria, cabendo a nds somente o
“espaco privado do lar”.

Nesse sentido, de acordo com a PLP 9, essas desigualdades séo constituidas a partir de
“relac@es historicas de poder em que a mulher é colocada em uma posicao inferior”, ademais,
destaca que “as diferencas naturais foram usadas posteriormente como justificativa para
subjugar as mulheres.”. Corrobora com esse entendimento a resposta da PLP 6, que acredita
que ha “uma relacdo de dominacdo construida e legitimada ao longo do tempo afim de
privilegiar um grupo (homens) em detrimento ou as custas de outro (mulheres)”.

Portanto, é possivel constatar que as PLPs que responderam a pesquisa tém uma visdo
critica acerca das causas das desigualdades de género e que 0 curso tem importante
contribuicdo nessa compreensdo ao desconstruir o papel da mulher cultural e socialmente

construido.
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2. AEDUCACAO JURIDICA POPULAR NA EFETIVACAO DE DIREITOS

2.1. Extensdo universitaria para que(m)?

Quais saberes compdem o mundo? Esses saberes, hoje, se comunicam, ou estdo
isolados, fragmentados? Ha uma supervalorizacdo de uns em detrimento de outros? Qual é o
papel da Universidade na construcdo do conhecimento? A comunidade participa desse
processo de construgdo? Quais sdo as contribuicdes da extensdo universitaria nesse processo?

N&o existe saber neutro, assexuado, apolitico ou desconectado da realidade. Da mesma
forma, ndo existe conhecimento fragmentado e os diversos saberes que compdem o mundo,
tanto os académicos, como os “populares”, devem dialogar com a pratica, pois a pratica é
anterior a teoria. O conhecimento de mundo esta ligado a realidade. Entdo, por que os saberes
académicos sdo supervalorizados em relacdo aos saberes populares? Como pensar em uma
Universidade que ndo se comunica com a comunidade? Como pensar em uma Universidade
em que o conhecimento tedrico € diferente do pratico? Para que serve o conhecimento sendo
para se viver e conhecer a respeito de sua realidade?

A fragmentacdo, simplificacdo e especializacdo dos saberes acarreta a perda da nocao
de multiplicidade e diversidade. Para Edgar Morin, na sua obra O Método (1977, p. 18),
houve um processo reducionista dos saberes, que ignora as contradices existentes em todos
os fenbmenos e nas relacBes entre eles, sendo o conhecimento um processo muito mais
complexo. Com essa segmentacdo do conhecimento, perdeu-se a nocdo do todo e a teoria
passou a distanciar-se da pratica. A maioria das escolas/universidades apresentam as(aos)
estudantes os contetdos de forma dissociada, como se eles ndo fizessem parte de um todo.
Assim, essas(es) estudantes

[...] trazem consigo as partes desmembradas de um corpo morto: uma soma enorme
de informagdes que ndo formam um todo significativo. Fisica, quimica, biologia,
historia, geografia, literatura, como se relacionam? Fazem-se entdo esforcos

inGteis de interdisciplinaridade. InGteis porque o todo nédo se constréi juntando-se as
partes (ALVES, 2004, p. 60).

As Universidades tém a finalidade de

[...] produzir conhecimento existente, social e cientificamente relevante, e tornar o
conhecimento existente acessivel a todos. Isso é o que d& sentido e direcdo aos
trabalhos de pesquisa, ensino e extensdo das universidades. Se eles ndo realizam
isso, sdo apenas atividades e correm o risco de produzir outros resultados diferentes
dos que foram identificados como fungdes, finalidades ou responsabilidades das
universidades (BOTOME, 2001, p. 164).

37



Predominantemente, o ensino, hoje, segue a ldgica da educacdo bancéria e do modelo
de “linha de montagem”, que reforgcam as relagdes opressivas de hierarquia social, a elitizacéo
do ensino, a homogeneizagdo das pessoas, bem como provocam uma alienagéo coletiva, vez
que ndo se pretende com esse tipo de ensino a emancipacdo do individuo, nem a sua Vvisdo
critica em relagdo ao mundo e as suas disposi¢cdes sociais. Nessa linha de educagdo, o
conhecimento é imposto aquelas pessoas que ndo o detém. Segundo Rubem Alves,

Nossas escolas sdo construidas segundo o0 modelo das linhas de montagem. Escolas
sdo fabricas organizadas para a producdo de unidades bio-psicologicas mdveis
portadoras de conhecimentos e habilidades. Esses conhecimentos e habilidades sdo
definidos exteriormente por agéncias governamentais a que se conferiu autoridade
para isso. Os modelos estabelecidos por tais agéncias sdo obrigatorios, e tém a forca
de leis. Unidades bio-psicoldgicas moveis que, ao final do processo, ndo estejam de
acordo com tais modelos sdo descartadas. E a sua igualdade que atesta a qualidade
do processo. Ndo havendo passado o teste de qualidade-igualdade, elas ndo recebem
os certificados de exceléncia 1SO-12.000, vulgarmente denominados diplomas. As

unidades bio-psicologicas mdveis sdo aquilo que vulgarmente recebe o nome de
"alunos" (ALVES, 2001, p. 02).

Ademais, dentro da ldgica elitista, formalista e opressora da educacéo bancéaria, ha um
adestramento e mascaramentos dos corpos, e 0 conhecimento encontra-se atrelado aquele
produzido em sala de aula, através das(os) professoras(es) e dos livros. Sendo assim, o
ambiente de ensino se encerraria nos limites dos muros daquela instituicdo de ensino e das
paredes que cercam as salas de aula. No ambito da educacao universitaria, isso resulta em um
distanciamento entre a comunidade académica e a sociedade de uma forma geral, de modo
que, quanto mais distante das pessoas, mais 0 conhecimento académico & posto como
verdadeiro e superior em relacdo aos saberes populares.

E fascinante ver como o mascaramento do corpo se liga a0 mascaramento das
diferencas de classes e, mais importante, a0 mascaramento do papel do ambiente
universitario como local de reproducdo de uma classe privilegiada de valores, do
elitismo. Todas essas questdes sdo desmascaradas quando a civiliza¢do ocidental e a

formagdo de seu canone sdo questionadas e rigorosamente interrogadas (HOOKS,
2013, pp. 187-188).

Segundo Paulo Freire, a liberdade do individuo, oriunda da sua integracdo, esta
atrelada a uma concepcdo critica da realidade. A supressdo dessa liberdade faz com que o ser
humano fique “acomodado a ajustamentos que lhe sejam impostos, sem o direito de discuti-
los” (FREIRE, 2006, p. 42), uma vez que & posto como mero espectador e isso prejudica
diretamente a sua capacidade criadora. Portanto, a fim de superar as condi¢fes que colocam
0S sujeitos nessa posicdo de acomodamento e opressao, hd uma luta pela sua libertacdo e pela

sua humanizacao.
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A ftransitividade critica por outro lado, a que chegariamos com uma educacédo
dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica, se caracteriza pela
profundidade na interpretacdo dos problemas. Pela substituicdo de explicacOes
magicas por principios causais. Por procurar testar os “achados” e se dispor sempre
a revisdes. Por despir-se ao maximo de preconceitos na analise dos problemas e, na
sua apreensdo, esforcar-se por evitar deformacdes. Por negar a transferéncia da
responsabilidade. Pela recusa a posi¢des quietistas. Por seguranga na argumentacao.
Pela pratica do didlogo e ndo da polémica. Pela receptividade ao novo, ndo apenas
porque novo e pela ndo-recusa ao velho, sé porque velho, mas pela aceitacdo de
ambos, enquanto validos. Por se inclinar sempre a arguicdes (FREIRE, 2006, p. 60).

Para o0 autor, a educacdo € um processo essencialmente horizontal de alteridade entre
0S sujeitos, que busca a apreensdo plena de suas diferencas, tendo em vista que, sem essa
postura de respeito, ndo ha didlogo, ha imposicdo e violéncia. Além disso, é por meio do
didlogo horizontal e de uma postura de alteridade e amor que é possivel alcancar os resultados
de uma pratica educacional transformadora, em que o0s vinculos de respeito e afeto permitem
0 reconhecimento dos sujeitos envolvidos enquanto seres humanos integrais, igualmente
capazes de participar da construgdo do conhecimento.

Nesses termos, formacéo jamais seria uma dadiva ou doacdo, mas construcdo
conquistada por seres que se responsabilizam, se autorizam, se autonomizam,
nos seus coletivos sociais, a falarem sobre o que precisam como alimento da

alma e da carne, como forma de se alterarem-com-o0-outro € com-o-mundo
(MACEDO in BARBOSA, 2010, p. 12).

E nesse contexto que a extensdo universitaria refuta a ideia de que a universidade
levaria o conhecimento a comunidade, sendo concebida como um processo de comunicagédo
essencialmente dialdgico entre pessoas de diferentes realidades historico-sociais-culturais, em
que todas(os) fazem parte dessa construcdo do conhecimento, como seres autbnomos e que
sofrem muituas alteracfes. Portanto, ndo ha detentores do conhecimento, mas pessoas que 0
construirdo conjuntamente.

Nesse sentido, Paulo Freire entende a pratica extensionista como uma atividade que
visa a comunicacdo, capaz de proporcionar a troca de saberes situados no mesmo nivel de
importancia, e ndo uma mera atividade investigativa do mundo e da sociedade.

Comunicar é comunicar-se em torno do significado significante. Desta forma, na
comunicacdo, ndo ha sujeitos passivos, 0s sujeitos co-intencionados ao objeto de seu
pensar se comunicam seu contedo. O que caracteriza a comunicagao enquanto este
comunicar comunicando-se, é que ela é dialogo, assim como o didlogo é
comunicativo. Em relagdo dialogica-comunicativa, os sujeitos interlocutores se
expressam, como j& vimos, através de um mesmo sistema de signos linguisticos. E

entdo indispensavel ao ato comunicativo, para que este seja eficiente, o acordo entre
0s sujeitos, reciprocamente comunicantes (FREIRE, 1977, p. 45).
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A concepcdo de extensdo universitaria adotada pelo Plano Nacional de Extensdo
Universitaria (FORPROEX — SESU/MEC) corrobora com esse entendimento:
A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora
entre Universidade e Sociedade. A Extensdo € uma via de médo-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade
de elaborago da praxis de um conhecimento académico. No retorno & Universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera
acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, tera como conseqliéncias a producdo do
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, a
democratizacdo do conhecimento académico e a participacao efetiva da comunidade
na atuagdo da Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialético

de teoria/pratica, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo
integrada do social.*?

Primordialmente, entdo, a extensdo popular ressignifica a no¢do de conhecimento, na
medida em que ndo trata dos saberes de forma isolada, nem atribui maior valor a um tipo de
saber, e sim constroi o conhecimento coletivamente e de maneira mais préxima com o mundo
real. Assim, as experiéncias compartilhadas por sujeitos que constroem o0s saberes em
conjunto possibilitam interacGes simbolicas, por meio das quais surgem um processo de
intersubjetivacdo das realidades humanas, que provocam a desocultacdo e a democratizagédo
do conhecimento (MACEDO, 2010, pp. 8-9).

A educacéo juridica popular, desenvolvida no projeto de extensdo PLPs/DF, a luz do
Direito Achado na Rua, possibilita a troca de experiéncias, de maneira a pensar 0
conhecimento criticamente e preparar as estudantes da Universidade para uma préatica
profissional “mais sensivel as necessidades do povo.” (APOSTOLOVA et al, 2015, p. 17).

E importante destacar que O mero contato entre as pessoas ndo significa
necessariamente um processo interessante de construcdo de conhecimento, tendo em vista que
pode significar violéncia simbélica'® sobre determinadas culturas, se amparada sob a
perspectiva de que a universidade “dotada de conhecimento” estaria ‘“salvando as/os
ignorantes”, ao levar conhecimento para essas comunidades de forma verticalizada. Pois,
dessa maneira, a comunidade é colocada em uma posicdo de inferioridade e a universidade

estaria invadindo a cultura alheia.

12 Informagéo disponivel em: <https://coec.jatai.ufg.br/up/431/0/PNEX.pdf >, p. 5. Acesso em: 11 de junho de
2016.

30 conceito de violéncia simbélica remete ao sociélogo francés Pierre Bourdieu (1989), que utilizava o termo
para descrever o processo pelo qual a classe dominante imp®e sua cultura aos dominados.
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O educador [e a educadora], que aliena a ignorancia, se mantém em posicoes
fixas, invariaveis. Serd sempre 0 que sabe, enquanto os educandos serdo
sempre 0s que ndo sabem. A rigidez destas posi¢des nega a educagéo e 0
conhecimento como processo de busca (FREIRE, 1987, p. 34).

Esse processo, além de se enquadrar em um modelo assistencialista, ndo sé inferioriza
as pessoas com quem se trabalha, mas também as trata como objetos de determinada acéo,
negando-as a condi¢do de transformadoras do mundo (FREIRE, 2006, p. 22).

No assistencialismo ndo ha responsabilidade. N&o ha decisdo. S6 ha gestos que
revelam passividade e “domesticacdo” do homem. Gestos e atitudes. E esta falta
de oportunidade para a decisdo e para a responsabilidade participante do
homem [e da mulher], caracteristica do assistencialismo, que leva suas solucGes

a contradizer a vocacdo da pessoa em ser sujeito, e a democratizacdo
fundamental [...] (FREIRE, 2006, p. 57).

Um modelo mais democratico de Universidade, em que ha dialogo com a comunidade,
pode ajudar a romper com esses muros invisiveis da violéncia simbdlica que sustentam todo
esse aparato que contribui para a separacdo que existe entre comunidade e Universidade. A
experiéncia extensionista € fundamental para propiciar essa aproximacdo entre esses
“mundos” plurais e tornar a pratica universitaria ainda mais rica de saberes e mais acessivel a
comunidade, tendo em vista que seria feita a partir de uma troca de conhecimentos horizontal
e baseada, sobretudo, na alteridade e no amor.

A educagdo nas universidades brasileiras deveria obedecer ao principio da
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo - direito expresso no art. 207, caput, da
Constituicdo da Republica de 1988 — entretanto, na pratica, sdo poucas as universidades do
pais que respeitam esse principio e valorizam de forma igual e indissociavel o tripé
universitario.

Ressalte-se, ainda, que, de acordo com o tripé universitario, a extensdo é téo
importante quanto o ensino e a pesquisa. Dessa forma, é equivocada a visdo de que a extensdo
seria complementar a pesquisa e ao ensino, ja que, sob essa Otica, ela estaria posicionada em
um patamar de importancia inferior em relacdo as outras duas areas. Porém, no tocante a
realidade brasileira, a extensdo ainda ndo alcancou o mesmo nivel em relacdo a pesquisa e,
sobretudo, em relacdo ao ensino, o mais valorizado dos trés.

Com isso, as universidades do Brasil acabam reafirmando essas desigualdades e
exclusBes sociais, ja que pouco fazem para aproximar essas diferentes realidades e derrubar
esse muro que segrega e exclui os diversos saberes, havendo perda significativa de

conhecimento a todas as partes evolvidas nessa relacdo, ou seja, a Universidade e a
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comunidade como um todo, incluindo a comunidade académica, saem prejudicadas com essa
perda.

A Universidade de Brasilia (UnB) foi criada com o objetivo de ser um espaco de
transformacéo social e “[...] entender o Brasil com toda profundidade, e a primeira tarefa que
se impde no exercicio dessa missao é ter a coragem de lavar os olhos para ver nossa realidade,
é perscruté-la, é examina-la, é analisd-la” (RIBEIRO, 1986, p. 10).

E é sob esse olhar que Rosa Maria trata da importancia da extensao universitaria:

Eu digo que nds temos que explorar, e essa € uma inven¢do de Rosa Maria mesmo,
gue nds temos, as pessoas como eu, que lidam com a comunidade e que a
comunidade procura para ser orientada, a gente tem que aproveitar o espirito Che
Guevariano de vocés, porque agora € tudo ideal, agora € tudo idealismo, tanto é que
vocés fogem da questdo do extra muros das universidades para ver a realidade. A
realidade ndo esta nos livros que vocés abrem dentro das faculdades. Sair de dentro
da UnB, botar o pé na lama de Aguas Lindas, Samambaia, Recanto das Emas.
Porque nés ndo estamos aqui para dar aula para ninguém, nés estamos aqui para
trocar experiéncias, tanto faz ser com jovens, com criangas, com adolescentes. Entdo
tem que fugir da questéo de ta 1a com aquele monte de livro e ver a realidade. Eu
digo pra vocé por experiéncia propria que eu desenvolvo um projeto dentro de
escolas e eu sempre digo para os meninos, primeiro que ‘“ndo sentamos um atras do
outro, que eu ndo estou aqui para ensinar, eu estou aqui para trocarmos experiéncias,
saber como € a vida de vocés, como é a comunidade de vocés, como € a relacdo com

0s pais, e a relacdo que eles formam de vocés com a escola e fora esse extramuro da
escola, como é que vocés se veem?”

Um conhecimento que se pretende mundano, ao se constituir no mundo, deve pensar a
realidade como um problema a ser enfrentado e as suas contradigdes devem ser encaradas
como um desafio a ser desvendado. Logo, é essencial que o refletir e o agir estejam
intrinsecamente ligados, complementados por um processo de inquietude e inconformismo
aliado a crenca de que € possivel mudar, de modo que a busca por justica social seja uma luta
incansavel a ser confundida com a propria busca por conhecimento.

Assim, a extensdo popular, ao questionar e subverter as relacBes de poder que
constituem a sociedade, é responsavel por democratizar o conhecimento na medida em que
ndo se limita ao ambiente universitario e busca pensar 0 mundo como problema, como um
palco de transformacGes. Permite, ainda, que as pessoas sejam sujeitos ativos nessa busca por
transformacdo, pois esse posicionamento ativo as conscientizam enquanto sujeito de
transformacédo, de intervencdo e de critica.

Dessa forma, a Universidade, um espaco publico e de livre acesso a comunidade,
deveria atuar diretamente no combate as préaticas excludentes, fomentando a troca de
conhecimento entre a Universidade e a comunidade. Contudo, ao desvalorizar o

conhecimento oriundo da pratica extensionista, reforca essa disposi¢do, marginalizando e
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excluindo ainda mais desse processo aquelas realidades originariamente segregadas, o que
reafirma e consolida a separagéo entre esses “mundos” desiguais e diferentes.

Ao contrario da homogeneidade e de valores impostos pelas classes mais favorecidas
economicamente e pelas culturas dominantes, a pluralidade e as diferencas constituem
importantes aspectos na constru¢gdo do conhecimento, visto que 0s elementos novos e
diferentes, inseridos por uma outra visdo de mundo, ndo necessariamente superior ou inferior,
mas simplesmente diversa, instigam um novo pensar sobre essa realidade.

Além disso, a fonema da palavra “Universidade” remete a palavra “cidade”, a qual €,
historicamente, um espaco de acumulo de conhecimentos e cria¢cdes cotidianas. Assim como,
o significado de “Universidade” coaduna com a ideia de totalidade, de universalidade, sendo
esse significado, portanto, intrinsecamente ligado & nog¢do de um espaco plural e abrangente.
Dessa forma, a comunidade alimenta a cidade de saberes e se alimenta dos saberes desta,
inseridos na logica de troca constante de saberes distintos, a fim de produzir novos
conhecimentos transformadores.

Nesse sentido, ha uma aproximacao relevante entre os conceitos de Universidade e
cidade, de forma que, se 0 ensino, a pesquisa e a extensdo fossem tratados de forma
isondbmica e valorizados igualmente, e a comunidade estivesse, de fato, inserida no ambiente
universitario, por meio da pratica extensionista, a Universidade ocuparia todos os espagos da
cidade, tornando-se, assim, uma “UniverCidade”. Afinal, a cidadania é exercida nos espacos
publicos, sendo a rua um local privilegiado para o seu exercicio.

Em vista disso, o projeto de extensdo PLPs/DF, como espaco de construcao de saberes
e de transformacdo, por meio da troca de experiéncias e de conhecimentos, com alteridade,
horizontalidade, sororidade e respeito, a fim de que as mulheres participantes do projeto
alcancem sua autonomia, emancipacdo e empoderamento, que Sejam protagonistas da sua
propria historia, de suas acOes e escolhas. Dessa forma, havendo a transformacéo na esfera

individual, ha transformacéo social na esfera coletiva.
2.2. A pedagogia da oprimida na pratica da educacéo juridica popular

Neste trabalho, a pedagogia do oprimido de Paulo Freire sera abordada sob o viés das
mulheres oprimidas e, apesar da linguagem utilizada pelo autor ser sexista e, ainda, o0 conceito

de libertacdo abordado pelo autor ser construido sob as bases de um paradigma falocéntrico,

em que “a liberdade e a experiéncia da masculinidade patriarcal estdo ligadas como se fossem
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a mesma coisa” (HOOKS, 2013, p. 69), “o proprio modelo de pedagogia critica de Freire
acolhe o questionamento critico dessa falha na obra” (HOOKS, 2013, p. 70).

Inclusive, quando indagado por bell hooks sobre essas questdes, Paulo Freire ressaltou
a relevancia do questionamento dela e respondeu a feminista que “se esforcaria mais para
falar e escrever publicamente sobre essas questbes — fato que ficou claro em sua obra
posterior” (HOOKS, 2013, pp. 78-79). bell hooks ficou emocionada com a atitude de Freire,
destacando que “se ele tivesse tentado silenciar ou desvalorizar uma critica feminista, muitas
coisas teriam mudado para mim” (HOOKS, 2013, p. 78).

E é por esse motivo que a pedagogia do oprimido serd aqui colocada como a
pedagogia da oprimida, a fim de incluir linguisticamente as mulheres oprimidas. Contudo,
como ndo € possivel modificar o texto nas transcricbes diretas do autor, as palavras ou
expressdes ndo inclusivas devem ser entendidas no feminino.

De acordo com Paulo Freire, a violéncia dos opressores contra as oprimidas os fazem
também desumanizados e essa forma de dominagao

[...] ndo instaura uma outra vocagao — a do ser menos. Como distor¢do do ser mais, o
ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta
luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade,
que é uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se
tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em
ambos. E ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a
si e ao opressores. Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razdo de seu
poder, ndo podem ter, roeste poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si

mesmos. SO o poder que nasca da debilidade dos oprimidos serd suficientemente
forte para libertar a ambos (FREIRE, 1987, pp. 16-17).

Dessa maneira, 0 autor entende que a libertacdo da condicdo de oprimida esta atrelada

a libertacdo do opressor, de modo que “ninguém liberta ninguém; ninguém se liberta sozinho;

os seres humanos se libertam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2001, p. 36).

Assim, a libertacdo vem da transformacdo da realidade de opressdo, a qual é feita pelo

reconhecimento dos limites que essa realidade impde. Para tanto, a relacdo dialética
(contradicao) entre opressores e oprimidas

[...] ndo pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se se faz indispensavel

aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a realidade concreta de opressdo j&

nao seja para eles uma espécie de “mundo fechado” (em que se gera o seu medo da

liberdade) do qual ndo pudessem sair, mas uma situa¢do que apenas os limita e que

eles podem transformar, é fundamental, entdo, que, ao reconhecerem o limite que a

realidade opressora lhes impde, tenham, neste reconhecimento, o motor de sua acdo
libertadora (FREIRE, 1987, p. 19).

Os efeitos da opressdo sdo sentidos pelas oprimidas. Entdo, somos nos que

compreendemos melhor o significado terrivel de uma sociedade opressora, em que temos a

44



nossa liberdade tolhida. E somos nds que sentimos a necessidade de nos libertarmos dessa
condicdo. “A liberdade, que é uma conquista, ¢ ndo uma doagdo, exige uma permanente
busca. Busca permanente que sé existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente porque nao a tem.”

(FREIRE, 1987, p. 18).

A tomada do poder comega a partir desse pequeno e grande poder, porque a partir
dele se podera transformar o poder em um poder do qual participem as massas. Esse
poder deve se manifestar em todas as atividades humanas, deve penetrar em toda a
atividade, das massas e dos intelectuais. E preciso reinventar, insisto, o poder a
partir do poder das massas e reinventar, entdo, a luta pelo poder. Porque, partindo-se
dessa concepgdo, a luta muda por completo. Ja ndo se trata mais de tomar o Estado
para transformar a sociedade, mas sim de transformar a sociedade a partir das
proprias bases da sociedade, para construir uma nova sociedade, na qual o poder ¢ a
luta pelo poder se manifestem de maneira diversa (FREIRE, 1986b, p. 40).

A opressao da mulher retira dela a condigdo de “ser para si”, transformando-a em “ser
para o outro”. Para Freire, 0 caminho para a nossa libertacdo da posicdo de oprimida esta na
praxis de buscar sair dessa condi¢do e no reconhecimento da necessidade dessa luta. Sendo
assim, as PLPs/DF,

[...] como pratica de educagdo juridica popular feminista, busca na relagdo das
mulheres com o mundo a sua existéncia & comunicacdo, o que ¢ a esséncia do ‘ser
da consciéncia’ e serve a sua libertagdo da condicdo de ‘seres para o outro’,
passando a condicdo de ‘seres para si’, significando a sua autonomia ao se
descobrirem dotadas de um saber proprio indispensavel para a transformacdo de
uma normativa a que elas se encontram submetidas como cidadds, mas que ndo
reflete as suas realidades (APOSTOLOVA et al, 2015, p. 32).

E sob esse angulo que o curso de PLPs/DF é um espaco de luta das mulheres, sob a
perspectiva de uma préatica educacional popular, libertadora e transformadora - realizada por
meio da participacdo ativa das integrantes. O projeto busca a ampliacdo do conceito de
Direito, que seja capaz de alterar a ordem social e promover transformacdes sociais, ao
desconstruir a ordem injusta e opressora a que somos submetidas e construir o humanismo

dialético.

O curso, a partir da educacdo juridica popular, que derruba os privilégios do
conhecimento académico-cientifico e valoriza a voz e o saber das estudantes, e as
lutas feministas e a acdo afirmativa, que conscientiza as estudantes de seu
pertencimento a um grupo marginalizado, desnaturaliza os papéis sociais que Ihes
foram historicamente impostos e possibilita sua emancipagdo, tanto como grupo,
guanto como sujeito autdnomo, assim, promove a libertacdo das mulheres. As
mulheres se descobrem sujeitos de um Direito desvencilhado do monopélio técnico-
juridico e condizente com a igualdade e a solidariedade entre os seres humanos
(APOSTOLOVA et al, 2015, p. 32).
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Ao contrério do positivismo classico, em que direito é tratado de forma técnica e
pretensiosamente neutra, meramente como lei; a linha tedrica do Direito Achado na Rua
compreende o Direito “como produto de articulagbes da propria sociedade, em especial dos
movimentos sociais, na sua atuagdo para a superacdo de uma realidade injusta que nega aos
individuos a sua plena realizacao” (FONSECA, 2012, p. 44). Nessa perspectiva, a realidade
social € pensada de modo que a teoria e a préatica sdo indissociaveis, na medida em que

[...] ndo héa teoria sem prética, e muito menos pratica sem teoria. Por ser uma ciéncia
social aplicada, fica mais 6bvio ao campo do Direito entender que sua formacéo
tedrica € feita a partir da e com vistas a realidade social, pois se destina a ela e dela é

oriunda: por isso mesmo que o Direito é Achado na Rua (APOSTOLOVA et al,
2015, p. 137).

O fendmeno juridico deve ser entendido como um processo complexo e ndo restrito ao
Direito. Ele deve ser analisado de acordo com a praxis social. “O Direito refere-se a vida
humana, logo ndo pode ser encerrado na explicacdo do texto legal. Necessariamente, deve vir
associado ao seu contexto, ao Sseu processo histérico e a sua dinamica social”
(APOSTOLOVA et al, 2015, p. 138). Isto &, “o direito se faz no processo histdrico de
libertacdo enquanto desvenda precisamente os impedimentos da liberdade ndo lesiva aos
demais. Nasce na rua, no clamor dos espoliados e oprimidos” (LYRA FILHO, 1986, p. 312).
“Ele emana dos espacos publicos, onde se da a formacédo de sociabilidades e onde se promove
a conscientizacdo de novos/as agentes promotores/as da cidadania e da democracia”
(APOSTOLOVA et al, 2015, p. 138).

Diante disso, no curso de PLPs/DF, o direito positivado é discutido de forma critica,
de maneira que as mulheres reconhe¢cam a sua autonomia como Ssujeitos, na
construcdo de um Direito que contemple as demandas especificas que as relacdes
desiguais de género provocam. Assim, as Promotoras Legais Populares sdo
mulheres capazes de exercer o respeito as/os demais, a tolerancia, a solidariedade e
gue possuem o compromisso com o0 combate & exclusdo social, com a transformacéo
da comunidade em que atuam, com a superagdo do formalismo legal e da
burocratizacdo das instituicdes, tendo o processo de libertacdo das mulheres como
meta a ser atingida (APOSTOLOVA et al, 2015, p. 30).

Segundo a concepc¢do de Direito Achado na Rua, o direito até pode se manifestar por
meio de normas, desde gque estas sejam a expressdao de uma legitima organizacdo social da
liberdade:

O Direito, em resumo, se apresenta como positivacao da liberdade conscientizada e
conquistada nas lutas sociais e formula os principios supremos da Justica Social que
nelas se desvenda. Por isso, é importante ndo confundi-lo com as normas em que
venha a ser vazado, com nenhuma das séries contraditorias de normas que aparecem
na dialética social. Estas Ultimas pretendem concretizar o Direito, realizar a Justica,
mas nelas pode estar a oposi¢ao entre a Justica mesma, a Justi¢a Social atualizada na
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Histéria, e a “justica” de classes e grupos dominadores, cuja ilegitimidade entdo
desvirtua o “direito” que invocam (LYRA FILHO, 1982, p. 57).

Ainda, de acordo com Roberto Lyra Filho, o direito e a justica social

[...] caminham enlagados; lei e Direito é que se divorciam com freqtiéncia. Onde
esta a Justica no mundo? -, pergunta-se. Que Justica é esta, proclamada por um
bando, de filésofos idealistas, que depois a entregam a um grupo de “juristas”,
deixando que estes devorem o povo? A Justica ndo é, evidentemente, esta coisa
degradada (LYRA FILHO, 1982, p. 55).

Justica é Justica Social, antes de tudo: é atualizagdo dos principios condutores,
emergindo nas lutas sociais, para levar a criagdo duma sociedade em que cessem a
exploracéo e opressdo do homem pelo homem; e o Direito ndo é mais, nem menos,
do que a expressdo daqueles principios supremos, enquanto modelo avancado de
legitima organizacdo social da liberdade (LYRA FILHO, 1982, p. 56).

Nesse sentido, dentro da perspectiva feminista de educacdo juridica popular

desenvolvida no projeto de PLPs/DF, uma nova concepc¢éo de direito surge para ressignificar

0 conhecimento de modo a visibilizar as vozes femininas tdo silenciadas no decorrer da

historia. “Essas vozes, em verdade, sdo a propria expressdo de um Direito das mulheres que

sirva a sua libertagdo” (FONSECA, 2012, p. 61).

[...] o projeto do DF situa o Direito dentro da linha O Direito Achado na Rua, assim,
para além de uma mera compreensao dos dispositivos legais existentes, o curso de
PLPs serve como um espaco de empoderamento das mulheres para que elas se
descubram sujeitos de um Direito que deva refletir as suas demandas por liberdade
(APOSTOLOVA et al, 2015, pp. 20-21).

Portanto, o projeto de PLPs/DF é um espaco de luta pela nossa libertacdo da condigédo

de oprimidas, na medida em que visa 0 nosso empoderamento € nossa emancipacao por meio

da praxis. Por fim, é imprescindivel ressaltar que o termo “empowerment” ndo deve ser

confundido com auto-emancipa¢do, uma vez que “a libertagdo ¢ um ato social” (FREIRE,

19864, p. 135) e

[...] Mesmo quando vocé se sente, individuamente, mais livre, se esse sentimento
ndo é um sentimento social, se vocé ndo é capaz de usar sua liberdade recente para
ajudar os outros a se libertarem através de sua transformacédo global da sociedade,
entdo vocé sO estd exercitando uma atitude individualista no sentido do
empowerment ou da liberdade (FREIRE, 19864, p. 135).

Porém, Freire salienta que embora o empoderamento individual ndo seja suficiente,

por si sO, para transformar a sociedade como um todo, “é absolutamente necessario para o

processo de transformacéo social” (FREIRE, 19864, p. 135).
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2.3. O empoderamento das mulheres e a contribuicdo do Projeto na efetivacdo dos seus

direitos

A partir dessa visdo de empoderamento e de Direito Achado na Rua acima
apresentadas, serd que o projeto contribui para que as PLPs sintam-se mais autoconfiantes
com o0 curso? E mais empoderadas? Quais sdo as contribuicbes do projeto na efetivacdo dos
direitos dessas mulheres? Essas respostam das duas primeiras perguntas do questionario,
exibidas abaixo, serdo analisadas em conjunto, ja a terceira serd analisada separadamente a
sequir.

A pergunta 6 do questiondrio “Voc€ sente que o projeto te trouxe mais
autoconfianga?” obteve como resposta “sim” de todas as participantes da pesquisa. A mesma
unanimidade na resposta “sim” foi adquirida na pergunta 7 sobre se, na opinido delas, o
projeto contribui para que elas se sintam mais empoderadas.

Tendo em vista que todas responderam sim para ambas as perguntas, conclui-se que,
de fato, o curso contribui para que as PLPs sintam-se mais autoconfiantes e empoderadas.
Interessante notar, pelas justificativas da pergunta 7, que varias delas levantam a questdo da
luta compartilnada e da sororidade entre as mulheres. Logo, as que abordaram o
empoderamento dessa forma acreditam que ele é um ato social de libertacdo das mulheres, ja
que ndo se restringem a auto-emancipacdo ou ao empoderamento individual.

Como ja visto no subtitulo anterior, a luta pela nossa libertacdo dessa condicdo de
oprimidas estd na constatacdo da necessidade de lutar na préaxis para sair dela. Ao nos
percebermos unidas, com empatia, respeito e companheirismo, em torno do mesmo objetivo,
praticamos a sororidade e fortalecemos a nossa luta.

E é sob essa perspectiva que a PLP 10 afirma que o curso proporciona o
guestionamento acerca dessa posicao e mostra que ha a possibilidade de “sair de um lugar que
é dificil de sair.”. A PLP 4 afirma que “tinha medo de certas coisas do passado” ¢ que, ao
perceber tantas semelhancas com outras mulheres, sente que “tem muitas outras mulheres
precisando de nosso colo, de nosso apoio.”. Segundo a PLP 2, o curso contribuiu para que ela
percebesse com mais clareza as suas demandas e que ndo esta sozinha em varias dessas lutas,
afirmando que se fortalece por estar com outras mulheres.

Para a PLP 9, conviver com outras mulheres e perceber que lutamos pelas mesmas
coisas “€ uma experiéncia que traz muita seguranca.”. A PLP 5 também aborda que a troca de
experiéncias Ihe mostrou varios pontos em comum com outras mulheres, incluindo a “vontade

de mudar essa situacio”, e que o fato de saber que temos umas as outras “gera um sentimento
¢ q g
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de conforto e confianga.”. De acordo com a PLP 7, o curso é um espaco de fala e de troca
entre mulheres, que possibilita uma experiéncia rara e preciosa, ¢ que essa proximidade “em
uma postura colaborativa” contribui para o seu empoderamento.

Apesar de termos vérias semelhancas, enxergar as nossas diferencas, com alteridade e
respeito, € muito importante para que ndo nos tornemos opressoras das oprimidas. Dessa
forma, a PLP 6 entende que as diferentes realidades e experiéncias de outras mulheres
permitiram que ela compreendesse de forma mais ampla que a violéncia contra as mulheres
estd incrustrada na nossa sociedade e que essa consciéncia “é fundamental para a nossa
instrumentalizagdo para o combate a essas violéncias”. E a PLP 12 afirma que o curso
sensibilizou ela para se aceitar mais em meio as nossas diferencas e singularidades.

Além disso, algumas PLPs afirmam que o curso contribuiu para o conhecimento
acerca de seus direitos e que isso ¢ empoderador. Nesse contexto, a PLP 8 afirma que “por
conhecer melhor os meus direitos e saber que sou dona de minha vida, sem estar aprisionada
ao local que a imposicdo de género me empurra, me sinto empoderada.”. A PLP 3 também
entende de forma semelhante, na medida em que, em sua resposta, sustenta que o curso “me
trouxe conhecimento, me apresentou companheiras de luta sobre a mesma causa, me
fortaleceu para ser eu mesma e exigir meus direitos”. Para a PLP 11, o curso, além de ter
acrescentado conhecimento em relacdo a outras formas especificas de opressdo que algumas
mulheres vivem, até entdo desconhecidas por ela, permitiu, ainda, que ela visse com mais
clareza questdes que estavam maquiadas e conclui reconhecendo que o curso “acrescenta, faz
vocé refletir e empodera”.

De acordo com Rosa Maria, 0 curso empodera as mulheres na medida em que la as
mulheres tém voz, tém espaco para falarem e serem ouvidas em um local de troca de
experiéncias: “aqui dentro do curso de PLPs, todas sdo ouvidas, todas tém seu espaco, entdo
isso empodera todo mundo”. Ela acredita que o curso € um importante espaco de
empoderamento das mulheres, conforme se verifica do trecho da entrevista a seguir:

Eu penso que ele contribuiu, mas como eu falei no inicio, quando eu vim pra ca eu
ja fazia o trabalho de educadora popular, eu ja coordenava um centro de atendimento
a vitima de crime, eu coordenava um curso de imediagdo de conflitos da
Universidade Catdlica e da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da

Republica, mas com as PLPs aprendi uma coisa € que aqui vocé se empodera muito
mais.

A homenageada ainda ressalta a dificuldade de alcangar mulheres que moram longe do

local de funcionamento do projeto aliada a condicdo de baixa renda e diz que o projeto
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continuara difundindo o empoderamento das mulheres enquanto houver mulheres interessadas

pelo curso, consoante se verifica do seguinte trecho da entrevista:
Eu moro na periferia, eu moro em Aguas Lindas do Goiés e n6s estamos aqui no
Distrito Federal, o curso esta aqui no Distrito Federal, mas eu ainda levo esse curso
pra &guas lindas pra empoderar aquelas mulheres de 14, sabe?! tem muita mulher que
quer vir mas ndo tem condi¢do, porque ndo tem bolsa, ndo tem passagem, ndo tem
apoio. Eu penso que essas meninas do direito e agora ndo mais apenas do direito,
tem meninas de outros cursos também e enquanto tiver uma ou duas que se

interessarem por esse curso, Nnds vamos continuar empoderando mulheres, vamos
continuar sim.

Pelo exposto, conclui-se que o curso contribui para que as PLPs sintam-se mais
autoconfiantes e empoderadas e isso € muito importante para 0 movimento social de
libertacdo das mulheres na luta feminista contra o sistema opressor e violento que somos
submetidas.

Em relacdo a pergunta 8, acerca da opinido delas sobre se o projeto contribui para a
efetivacdo dos direitos delas como mulher (tabela 7 do Anexo 3), verifica-se que somente
uma PLP ndo entendeu a pergunta e uma nao acredita que o projeto contribua com a
efetivacdo de direitos (PLP 9), todas as outras entendem que o projeto colabora com a
efetivacdo dos nossos direitos.

A resposta da PLP 9 ficou um pouco contraditoria, pois o reconhecimento é tratado de
duas formas diferentes, sem deixar clara as suas definicdes. Caso o0 reconhecimento posterior
dos direitos que ela cita seja estabelecido a partir de uma concepcdo essencialmente
positivista, em que a sua efetividade estéd ligada ao reconhecimento formal desses direitos,
iSs0 ndo € garantia de efetivacdo dos mesmos. Pois, apesar de o reconhecimento formal dos
direitos ser muito importante, ele, por si s6, ndo é suficiente para a sua efetivacédo, ja que a sua
efetividade depende de outras questdes além da sua mera positivacdo. Muito embora existam
alguns direitos das mulheres positivados, ndo ha garantia da sua efetividade se 0 seu acesso
for negado, se ndo houver um suporte de politicas publicas para efetivamente tornar aquele
direito acessivel ou se eles ndo forem sequer conhecidos por varias de nos.

A Rosa Maria trata disso na entrevista:

Como eu moro na periferia, como eu ia dizendo, pra que nos servimos? Nos que
moramos ndo entorno do DF, Brasilia, que € o poder maximo do Brasil e a politica
publica ndo nos alcangcam nos ndo temos direito a nada, sé de ser explorada a méo-
de-obra barata pelo pessoal aqui do DF e eu falo isso em todas as minhas falas, é pra
iSso que nos servimos, sO pra ser explorada, porque 0s municipios tém seus
prefeitos, tem a sua gestdo, tem o seu judiciario, mas parece que eles no trabalham
para aquela comunidade, tem a federalizagdo que limita quantos atendimentos para a
mulher existe no DF? E eu encontro com uma mulher hoje que ndo sabe para aonde

ir, pedir socorro porque foi agredida uma vez denunciou agredidas duas vezes,
denunciou, foi agredida a terceira vez denunciou ai 0 Governo cria duzentos centros
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de atendimento. Ai, ela esta aqui, o marido bateu de novo quatro vezes e agora eles
querem passar o bendito poder da Lei Maria da penha para a policia, pelo amor de
Deus, aonde é que n6s vamos chegar? E a coitada estd aqui hoje buscando, no
nucleo de pratica juridica da UnB, orientacdo com esses meninos que também séo
extensionistas da UnB para a lei Maria da penha. Eu falei pra ela, olha tem casa da
mulher brasileira, tem casa abrigo, tem CEAM, tem DEAM, tem CREAS, tem tudo
e porque essa mulher esta abandonada? Me conte. Ela ndo esta tendo par aonde ir,
porque o marido continua perseguindo. E as medidas protetivas, cadé a lei para dar
seguranca para essa mulher? Ela vai ter que abandonar a vida dela, abandonar as
coisas dela, entdo eu vejo que na sociedade a visdo €é totalmente inversa da minha,
eu Rosa Maria, promotora legal popular, estou falando em meu nome, néo estou
defendendo nenhuma instituicdo, independente de quem quer que seja que venha me
cobrar, a critica eu assumo, o pessoal do DF tem coisa demais pra acolher as
mulheres e ndo estdo sabendo usar, parece que é sO inauguragdo para promover
politico obsoleto, isso € a minha visdo com relacdo a sociedade e as madames da
sociedade que vao pra La pra bater palma. Vem pra realidade, vem colocar o pé no
entorno, vem botar o pé na periferia de Brasilia para vocé descobrir realmente como
que poderiam ser usadas todas essas ferramentas, toda essa instrumentaliza¢do que o
DF dispde e que néo sabe aplicar. Essa é a visao de Rosa Maria.

Além disso, a homenageada vé na pratica do curso e no seu cotidiano, pelas varias
mulheres que a tém como referéncia, a efetivacdo dos direitos das mulheres, por meio do
acesso ao conhecimento, das desconstrucoes de género e de dogmas e do empoderamento das
mulheres.

Segundo a PLP 12, o curso auxilia na difusdo do conhecimento dos nossos direitos,
pois “a gente muitas vezes sofre por ndo conhecé-los.” e isso contribui para a sua efetivacéo.
A PLP 4 afirma que algumas vezes se depara com situacdes que imobilizam, entdo, além do
projeto contribuir com o acesso as informacdes acerca dos direitos, permite que suas duvidas
sejam tiradas. Para a PLP 2, o curso, enquanto um espaco de compartilhamento de
experiéncias, reflexdes e fortalecimento das mulheres, permite o acesso ao conhecimento. A
PLP 1 acredita que o projeto permite que “o discurso dos direitos das mulheres chegue a mais
pessoas.”. Conforme entende a PLP 10, o projeto contribui com ferramentas para que 0s
direitos possam ser efetivados.

Ainda nesse contexto, em sua resposta, a PLP 6 afirma que o conhecimento dos seus
direitos “é fundamental para a efetivacdo dos mesmos uma vez que posso cobra-los, recorrer a
eles e difundi-los entre outras mulheres.”. A PLP 11 acredita que o curso contribui por
fornecer informacdo e instigar a busca pelos seus direitos. Para a PLP 7, o conhecimento
sobre 0s nossos direitos nos tornam mais empoderadas para “buscé-los e concretiza-los.”. A
PLP 3 entende que o projeto “d& espaco para a troca de saberes, la nos empoderamos, e
aprendemos que podemos construir uma histéria diferente, nos reinventamos, mas conscientes
de que somos todos iguais.”.

Por fim, é importante destacar que a efetivagdo dos nossos direitos esta

intrinsecamente ligada a nos descobrirmos como sujeitos de um Direito que reflita as nossas
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demandas por liberdade e, para isso ocorrer, € fundamental que assim nos posicionemos nessa
luta pela busca de justica social, que € o objetivo projeto. Desse modo, de acordo com a linha
do Direito Achado na Rua, “o Projeto se propde a ter uma atuacdo politica bastante
importante, capaz de mobilizar agendas, de motivar mudangas e movimentos sociais, de modo
que centra as mulheres como sujeitas na construcdo de um direito que atenda a suas
demandas.”, segundo entende a PLP 8.
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3. O IMPACTO DO PROJETO NA VIDA DAS MULHERES

Até aqui foram abordadas algumas questfes sobre o impacto do curso na vida das
PLPs, quais sejam a (des)construcéo de género trabalhada no curso, bem como a contribuigdo
do projeto para que elas sintam-se mais auto-confiantes e empoderadas e a sua colaboracao
para a efetivagdo dos nossos direitos. Neste capitulo, serdo tratadas separadamente as
respostas as perguntas do questionario 9, 10 e 11 abaixo expostas, referentes as mudangas em
relacdo & forma como as PLPs enxergam outras mulheres, a forma como elas estéo alterando
0 seu meio com o conhecimento adquirido no curso e ao significado de ser uma Promotora
Legal Popular para cada uma delas.

A pergunta 9 do questionario tratou se a forma como elas se relacionam e enxergam as
outras mulheres teria mudado com o curso (Anexo 3). Conforme visto no primeiro capitulo, o
género é tratado como uma caracteristica relacional, em que todos os tipos de relagdes
compdem essa analise, inclusive as relacfes entre as proprias mulheres. Investiga-se, entdo, se
as PLPs buscam a unido para gerar mudancas ou se elas estdo reproduzindo a competicédo e a
opressdo em relacdo a outras mulheres.

De forma geral, as PLPs responderam que a forma como elas se relacionam e
enxergam as outras mulheres mudou com o curso, apenas a PLP 4 acredita que ndo mudou
muito, ressaltando que compreende que as mulheres que reproduzem a opressao imposta pelo
patriarcado ndo tém culpa disso, pois reproduzem por “falta de desconstrugdo desses
conceitos”. Destaca-se das outras respostas também a da PLP 10, pois, embora ela acredite
que a sua percepcdo sobre outras mulheres mudou, a mudanca na pratica ainda estd em
processo de construgao.

Esse € um ponto importante, pois as mulheres, da mesma forma que os homens,
podem reproduzir opressdes contra outras mulheres ou ainda estarem presas a logica de
competicdo entre nds, constantemente ensinada e reafirmada na sociedade. Refutar essa ideia
é, portanto, fundamental para alcangarmos a transformacéo social da nossa realidade.

Sob essa perspectiva, merece destaque a resposta da PLP 6, na qual ela afirma
exercitar com mais consciéncia a sua empatia por outras mulheres, ao se deparar com a
possibilidade de ocupar a posicdo de opressora, complementando que “isso também deve ser
trabalhado e desconstruido diariamente e esta € uma responsabilidade que devemos
reconhecer e assumi-la honestamente.”. Para a PLP 12, o curso alterou o seu olhar sobre a
mulher, de modo que, pela postura de sororidade, acredita que deve haver companheirismo

entre as mulheres e ndo a competicéo.
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Perceber as diferengas entre as mulheres e as suas diversas demandas permite um
novo olhar sobre as mulheres, assim entende a PLP 2. Na resposta da PLP 7, ela identifica que
ampliou o seu conhecimento sobre certas mulheres constantemente invisibilizadas. A PLP 8
acredita que o curso lIhe mostrou a importancia de se aproximar mais das mulheres,
“reconhecer suas diferencas e semelhancas, saber suas lutas, seus anseios”, além disso, afirma
que “é fundamental a existéncia de espacos que sejam apenas de mulheres, para mulheres, em
que nds possamos compartilhar vivéncias e termos um local de acolhimento para curar,
fortalecer e seguir na luta.”. A PLP 9 ressalta que, embora tenham diferentes visdes
feministas na turma, “todas nos entendemos e queremos 0 mesmo reconhecimento”.

Para a PLP 5, a mudanca consiste em sentir-se mais proxima de outras mulheres. A
unido entre as mulheres na luta contra 0 machismo foram abordadas pelas PLPs 1 e 3, esta
ultima inclusive afirmou que ndo consegue mais ser “omissa COmM a injustica que as
companheiras sofrem.”. Segundo a PLP 11, o curso acrescentou um pouco mais de
sensibilidade para perceber e refletir sobre as desigualdades de género e sobre a mulher em si.

Rosa Maria aborda em sua resposta que sempre conviveu com mulheres que nédo se
enxergavam como tal e que ndo aceitavam tratar de determinados temas sobre, por exemplo, a
violéncia domestica, mulheres lésbicas, transexuais e trafico de pessoas. E nas PLPs esses
temas sdo tratados, portanto, isso muda a forma como elas enxergam e se relacionam com
outras mulheres.

Sendo assim, conclui-se que o olhar sobre outras mulheres e a forma como elas se
relacionam umas com as outras mudou com o curso de PLPs e isso é importante para
promover transformacgdes sociais, na medida em que elas se mostraram unidas pela
sororidade, ao romperem com a competicao e opressdo dentro desse grupo.

Quanto a pergunta 10, que diz respeito a se elas acreditam que estdo alterando o seu
meio pelo conhecimento adquirido no curso (Anexo 3), todas as participantes acreditam que
sim, isto é, que alteram o seu meio pelo conhecimento adquirido no curso e pelas respostas €
possivel perceber que o conhecimento é expandido e as suas mudangas ndo se restringem ao
seu préprio crescimento e conhecimento, mas atingem dire