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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa é conhecer a perspectiva dos professores a
respeito da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (ANEEs) da Escola
Classe 511 de Samambaia — DF, tendo em vista as experiéncias e 0s problemas vivenciados
em sala de aula, assim como as sugestdes apresentadas para o aperfeicoamento do processo da
aprendizagem dos mesmos. A acdo interventiva junto a comunidade escolar da Escola Classe
511 de Samambaia — DF foi a realizacdo de uma oficina pedagdgica com seis docentes, que
permitiu aos professores refletir sobre suas experiéncias e praticas e buscar juntos solucoes
para os problemas vivenciados no cotidiano escolar. Os resultados obtidos indicam que 0s
professores experimentam certo medo e apreensdo de inicio, devido a falta de formacdo; os
principais problemas apontados estdo voltados para a falta de recursos e de infraestrutura da
escola (banheiros adaptados, acessibilidade e estrutura didatica apropriada entre outros), e as
sugestdes apresentadas para o aprimoramento da préatica pedagogica com os ANEEs inclui a
revisdo das praticas docentes, a utilizacdo de jogos e brincadeiras e a busca de novos
materiais. Além disso, os professores propuseram a unido de esforcos dos atores da
comunidade escolar (pais, docentes e gestores) de modo a efetivar o processo de inclusdo dos
ANEEs.

Palavras-chave:

1. Professores da rede publica do DF. 2. Alunos com Necessidades Educacionais

Especiais. 3. Educacdo Inclusiva.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema esta vinculado & minha préatica docente com alunos que possuem
necessidades educacionais especiais (ANEESs). A minha experiéncia na rede publica de ensino
do DF apontou como relevante a questdo dos desafios enfrentados pelos professores no

cotidiano de trabalho com os ANEEs.

A Constituicdo brasileira de 1988 garante que a educacdo é direito de todos e dever do
Estado e da familia e um dos seus principios a igualdade de condi¢bGes para 0 acesso e

permanéncia na escola.

A inclusdo social tem suas raizes fixadas em leis que regem nosso pais, mas é um
processo que avanca lentamente, tendo em vista as limitacdes institucionais e as
caracteristicas da sociedade brasileira. Mas sera que na pratica da escola a inclusdo acontece?
Quais sdo as dificuldades encontradas pelo professor, no cotidiano da sua pratica? Como se da

a aprendizagem? Como séo avaliados os alunos com necessidades especiais?

Sendo assim, torna-se de suma importancia conhecer a rotina de um aluno com
necessidades educacionais especiais, que foi incluido em uma classe regular. A ideia
principal é que esse projeto sirva como material de apoio aos professores que buscam
respostas para o processo da aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais

especiais.

Novas leis sdo criadas e adaptadas a cada ano buscando garantir a eficiéncia na
inclusdo, como ressaltando que incluir ndo é apenas colocar junto, e que a escola para todos
saia das normas e dos papeis e venha efetivamente para a pratica dos professores de classes

regulares das instituicGes publicas de ensino do Distrito Federal.

JUSTIFICATIVA

Ter profissionais nas classes regulares das escolas publicas que conhecam diferentes
estratégias para atender os alunos com necessidades educacionais especiais, torna-se um
ponto central desta pesquisa mostra-se de suma importancia, pois a inclusdo ndo consiste
apenas em colocar juntos alunos com necessidades educacionais especiais e os demais alunos,

sem nenhuma preocupagdo com o crescimento e a educagdo de ambos. Assim, na inclusdo,
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ndo serd o aluno que devera se moldar para se adaptar a classe e ao professor, mas o professor
que consciente da sua fun¢ao, coloca-se a disposicao de seus educandos, para que mesmos 0s
alunos com necessidades educacionais especiais alcancem os objetivos propostos no curriculo
para uma classe regular.

A pesquisa mostra que ¢ grande o desafio dos professores para garantir a inclusdo e
uma educacdo de qualidade aos ANEEs dentro da rede publica do DF. Para alcangar este
objetivo, € preciso investir na formac¢ao continuada dos docentes e estes precisam garantir nao
se afastar da solidariedade e do espirito de equipe, pois, para se construir uma escola inclusiva

€ necessario o respeito e a colaboracdo de todos.

OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivo geral

Conhecer o desafio dos professores sobre a inclusdao de alunos com necessidades

educacionais especiais em classes regulares da Escola Classe 511 de Samambaia- DF.

Objetivos Especificos

Elaborar um pequeno historico da educacdo especial no Brasil na perspectiva da
inclusdo e dos principais aspectos da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva.

Definir a categoria de aluno com necessidades educacionais especiais - ANEEs.

Descrever a vivéncia cotidiana de uma aluna com necessidades educacionais

especiais.



Realizar uma oficina com os professores da Escola Classe 511 de Samambaia —
DF, tendo em vista levantar as experiéncias e 0s problemas vivenciados em sala de aula com
os alunos que possuem necessidades educacionais especiais, e oferecer subsidios para o

aperfeicoamento da pratica pedagogica dos docentes.

METODOLOGIA DE PESQUISA

A busca do conhecimento leva a novas descobertas. Aqui serdo apresentados o0s
caminhos adotados para alcancar esses novos achados, que nesse projeto em questdo se traduz
em conhecer o desafio da incluséo para um professor de aluno com necessidades educacionais
em classes regulares na Escola Classe 511 de Samambaia-DF. Nesse entendimento, busca-se
uma abordagem qualitativa (MINAYO, 1993) uma vez que ndo ha a preocupacdo em medir
ou enumerar, mas sim vivenciar o cotidiano da incluséo na pratica do professor.

Neste sentido, trata-se de uma pesquisa qualitativa que “trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 1993, p. 21-22).

Participarei dessa pesquisa como professora regente de classe regular que tem aluna

com necessidades educacionais especiais.

Os instrumentos de coleta de dados serdo a observacdo participante (LAKATOS e
MARCONI, 1999) e uma oficina com os professores da Escola Classe 511 de Samambaia-
DF.

Para a realizacdo da oficina pedagdgica, primeiramente, foi feita uma andlise da

demanda dos alunos com necessidades educacionais especiais - ANEEs.

Em seguida, foi investigado detalhadamente o projeto politico - pedagdgico que prevé

para a educacao inclusiva, o total dos alunos que serdo atendidos na escola.

Professores regentes de classe com alunos com necessidades educacionais especiais
fizeram breves relatos sobre a experiéncia cotidiana com seus ANEEs. Apds foi feita uma
reflexdo sobre os casos, entraves e problemas compartilhados nas discussfes com a intencéao
de apresentar novos subsidios para o trabalho de aperfeicoamento da aprendizagem dos
ANEEs.



FUNDAMENTACAO TEORICA

Breve retrospectiva historica sobre a educacgao especial no Brasil

Este topico da monografia serd baseado no estudo da professora Enicéia Gongalves
Mendes da Universidade Federal de Sao Carlos sobre “Breve historico da educacao especial
no Brasil”, publicado na Revista Educacion y Pedagogia vol. 22, nimero 57, mayo-agosto de

2010 da Faculdad de Educacion da Universidad de Antioquia.

No Brasil a educacdo especial tem inicio de forma isolada e percursora no
século XIX, porém longe do cenério educacional. A tendéncia da época era a educacao de
deficientes em hospitais ou residéncias, esse fato fica claro com a criacdo do Hospital Juliano
Moreira na Bahia em 1874. Nesta época duas modalidades de tratamento eram utilizadas: a
médico pedagogica e a psicopedagdgica ((JANUZZI, 1992 apud MENDES, 2010)).

Para o autor a falta de servicos e a falta de atencdo dos poderes publicos caracterizou o
periodo do Estado Novo. Na década de 1940 foram constituidos a Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) e o Conselho Nacional de Servico Social (CNSS). De 1950 a 1950
surgiram as escolas especiais privadas filantropicas para portadores de deficiéncia intelectual
(JANUZZI, 1992 apud MENDES, 2010, p. 98-99)).

Em 1970 ocorre uma ampliacdo do acesso a escola para a populacdo em geral e da
implantacdo das classes especiais nas escolas regulares, a maior parte nos estados e de carater
privado. A Lei 5 692 de 11/8/71 definiu a clientela da educacéo especial (Art. 9°. - estudantes
com deficiéncias fisicas ou mentais e os superdotados). A educacdo especial passou a ser um
topico relevante no | Plano Setorial de Educacdo e Cultura de 1972-1974. Em 1977 foi criado
pelo governo federal o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, que elaborou diretrizes

para o atendimento a “excepcionais” (a¢des médico-psico-sociais e educacdo especial).

Para Mendes (2004) O comeco da institucionalizagdo da educacédo especial no Brasil
coincide com o0 apogeu da “normalizacdo” no cenario mundial, e ai por cerca de trinta anos
partia-se do principio da “integracdo escolar”, mas somente nos anos 1990 aparece o discurso
de “educacdo inclusiva”. Segundo Mendes (2010, p. 99), “os historiadores fixam na década
de setenta a institucionalizacdo da educacéo especial devido ao aumento no nimero de textos
legislativos, das associacdes, dos estabelecimentos, do financiamento e do envolvimento das

instancias publicas na questdo.”.
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Com a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) e a LDBEN- Lei 9394/96 (Brasil, 1996) a
ideia de educacdo para todos € disseminada no pais, e o atendimento passa a ser
preferencialmente na rede regular de ensino. N&o se trata de uma obrigatoriedade, mas ampara

a possibilidade para que ela aconteca na escola regular.

As escolas especiais e classes eram constituidas com base no principio da segregacao
educacional, legitimando a exclus&o e a discriminacgdo social que tornava a educagéo especial
um mecanismo de seletividade social, sem que o pais criasse um sistema de servigos que
possibilitassem diferentes oportunidades de colocacdo para alunos com deficiéncias
(MENDES, 2010, P.104).

Nos anos 1990, as politicas neoliberais contrastavam com as determinacdes da
Constituicdo Federal de 1988 (equidade, qualidade de ensino e universalizacdo do acesso a
educacdo) e as agéncias multilaterais faziam pressdo para que o Brasil incorporasse as
politicas de universalizagdo da educacdo e de educacdo inclusiva. Isto resultou na

incorporacdo da educacdo inclusiva na Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

Para Mendes (2006) é necessario explanar as principais diretrizes das politicas
inclusivas no Brasil atual e analisar suas implicacdes, para melhor compreender algumas
propostas que tém caracterizado o0 movimento de inser¢do das pessoas com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacéo e transtornos globais do desenvolvimento nas escolas brasileiras.

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Este documento elaborado por um Grupo de Trabalho Especial do Ministério da

Educacdo em 2008 define a educacdo inclusiva como
Um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanca em relacéo
a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéao
da excluséo dentro e fora da escola (...) e assume espaco central no debate acerca da

sociedade contemporanea e do papel da escola na superagdo da logica da excluséo.
(PNEE, 2008, p. 5).

Com orientagdo fundada nos direitos humanos, este conceito leva a elaboracdo de
objetivos fundamentais, os quais estabelecem a inclusdo escolar de alunos com transtornos
globais do desenvolvimento, deficiéncia e altas habilidades/superdotacéo, exigindo do sistema

de ensino a transversalidade da educacdo especial, o acesso ao ensino regular garantindo
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aprendizagem em niveis mais elevados de ensino, a formacdo de professores e demais
profissionais, atendimento educacional especializado, diferentes modalidades de
acessibilidade, intersetorialidade das politicas publicas e participacdo da familia e da

comunidade.

Pautada na Declaracdo de Salamanca (1994), esta politica defende o principio das
escolas de ensino regular se tornar responsaveis por todos os alunos. As diretrizes desta

politica definem a educac&o especial como:

Uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos
préprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a utilizagdo
nas turmas comuns do ensino regular (DECLARACAO DE SALAMANCA, 2008,
p.16).

Este documento estabelece também normas para a educacdo infantil, a educacédo
basica, a educacdo de jovens e adultos e a educacdo profissional. Além disso, prevé as
funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras, guia de intérprete e monitor ou cuidador de
alunos com necessidades de ajuda para o exercicio de atividades de locomocao, alimentagdo e

higiene no cotidiano escolar.

O conceito de Necessidade Educacional Especifica

Todos sdo diferentes, e a diversidade faz parte da construcéo historica e cultural da
sociedade. Na escola também néo é distinto. Alunos chegam as escolas com suas diferencas e
deficiéncias, mas se todos sdo diferentes quem sdo aqueles que devem ser atendidos pela

educacéo especial?

Porém, antes de entrar no campo da educacdo especial, é preciso definir o que é um
aluno com necessidades educacionais especiais. Segundo Moreira (2008), trata-se de um
aluno que devido a sua deficiéncia ou imperfeicdo fisica ou psicoldgica, ndo consegue atingir

do mesmo modo que os outros alunos, o ensino baseado no curriculo em vigor.

Segundo o livro Desafios da Educagdo Especial da Secretaria de Educacdo Especial —
SEESP/MEC 1994, o aluno com necessidades educacionais especiais aquele que por mostrar

maiores dificuldades que os outros alunos, no que corresponde ao campo das aprendizagens
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curriculares adequado a sua idade, necessitam para superar ou minimizar suas dificuldades, de

adaptacOes para o acesso fisico e /ou curriculares.

E importante destacar que qualquer pessoa pode ter necessidades educacionais
especiais e isso nao ¢ sinonimo de ter deficiéncia fisica ou intelectual. “Qualquer um de nos,
numa dada altura da nossa vida podemos necessitar de um apoio suplementar para ultrapassar

determinadas barreiras que nos apresentam na aprendizagem.” (MOREIRA, 2008, p.19).

Segundo o Council of Exceptional Children (CEC) no | Congresso Mundial sobre o
Futuro da Educacdo Especial, a definicdo de “crianga deficiente” foi formulada conforme
segue abaixo:

A crianca deficiente é a crianga que se desvia da média ou da crianga normal em:
caracteristicas mentais, aptiddes sensoriais, caracteristicas neuromusculares e
corporais, comportamento emocional e social, aptidées de comunicacdo e multiplas
deficiéncias, até o ponto de justificar e requerer a modificacdo das praticas
educacionais ou a criacdo de servicos de educacdo especial, no sentido de

desenvolver ao maximo as suas capacidades.

Moreira (2008) ainda frisa que é importante distinguir a deficiéncia da
dificuldade de aprendizagem. Neste Gltimo, a crianca com dificuldade de aprendizagem néo é
deficiente, pois apresenta condi¢fes de média inteligéncia, fisica, motor e emocional
adequadas.

As criancas superdotadas ou com altas habilidades também tém necessidades
educacionais especiais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9 394 de 20 de
dezembro de 1996, traz a educacgdo especial como modalidade de educacéo escolar oferecida
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

ou superdotacdo, conforme normatizado no artigo 58:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013).

Legislacéo nacional de apoio aos alunos com necessidades educacionais especiais

A Constituicdo brasileira de 1988 garante que a educacao e direito de todos e
dever do Estado e da familia e ainda € um dos seus principios a igualdade de condicGes para o
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acesso e permanéncia na escola. A inclusdo social tem suas raizes fixadas em leis que regem
nosso pais, mas € um processo que avanga lentamente, tendo em vista as dificuldades
institucionais e as caracteristicas da sociedade brasileira. O projeto de Lei 8014/2010, PL
aprovado na Camara dos Deputados e remetido ao Senado Federal desde 25/04/2014,
acrescenta ao paragrafo 58 da Lei 9.394 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB), a fungdo especifica para o ensino especial de um cuidador capaz de
acompanhar os alunos com necessidades educacionais especiais, conforme segue abaixo:

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° O art. 58 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, passa a vigorar acrescido do seguinte § 2°,

renumerando-se os demais paragrafos:

§ 2° Quando necessario para promover o atendimento educacional na escola
regular, e em fungdo das necessidades especificas do aluno, serdo assegurado ao educando
portador de necessidades especiais a presenca de cuidador no estabelecimento de ensino, para

atendimento das suas necessidades pessoais.

Art. 2° Esta Lei entra em vigéncia na data de sua publicagao.

Mas serd que na pratica da escola a inclusdo acontece? Quais séo as dificuldades
encontradas pelo professor, no cotidiano da sua pratica? Sendo assim, torna-se de suma
importancia conhecer a rotina de um aluno com necessidades educacionais especiais, que foi

incluido em uma classe regular.

Vivéncia cotidiana de uma aluna com necessidades educacionais especiais

Relato em topicos da experiéncia cotidiana da ANEE:

1. A aluna com necessidades educacionais especiais, Maria, (nome ficticio) tem17 anos, e
cursa 0 5° ano do ensino fundamental. Apresenta diagndstico de Deficiéncia Intelectual (D.
I.), e embora tenha 17 anos de idade, a mesma, veste-se e age como se fosse ainda uma

crianca de poucos anos de idade. Gosta de princesas e bonecas. Rotineiramente, chega a sala
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de aula atrasada alguns minutos. Por seu gosto sempre escolheria 0 mesmo lugar para sentar,
uma carteira ao fundo da sala e apoiada na parede.

2. Durante a aula ndo conversa e nem se aproxima dos demais alunos da sala. Apresenta uma
timidez excessiva, até mesmo com a professora. Nao olha nos olhos e ndo dialoga, mesmo nos
momentos de atendimento individualizado. No intervalo ndo se relaciona e nem se envolve
nas tipicas brincadeiras dos demais alunos. Mas mesmo assim, é carinhosa com a professora e
sempre, a seu modo, produz cartas com desenhos de princesas.

3. O principal problema enfrentado no cotidiano da sala de aula por Maria é a aprendizagem.
Nos momentos de atendimento individualizado ela ndo responde e ndo participa se mantendo
calada e apatica aos ensinamentos. O que se percebe é que a presenca da professora a intimida
e ela acaba produzindo mais sozinha do que com o auxilio da educadora.

4. As alternativas encontradas para tentar amenizar os problemas do cotidiano da sala de aula,
foram principalmente o diélogo, atividades em grupo e fazé-la sair da sua zona de conforto. A
educadora propds uma tutoria onde todos os alunos formariam duplas e se ajudariam.
Trabalhos em grupos foram solicitados, mesmo extraclasses, assim os alunos se relacionam
mesmo fora da escola. Nos momentos de atendimentos individualizados Maria era estimulada
a dizer as suas dificuldades e dividas. E tornou-se regra para a turma ndo sentar dois dias
seguidos no mesmo lugar. A partir dessas condutas observou-se uma melhora em seu
relacionamento com os demais alunos, e a sua aprendizagem caminha com as dificuldades

esperadas para suas limitacoes.

PROPOSTA DE INTERVENCAO

Diante da politica educacional de escola para todos. O cenario nas escolas
publicas do DF modificou-se. Os ANEES hoje estdo cada vez mais presentes nas salas de aula
das escolas regulares, e os professores ao se depararem com essa “nova” caracteristica da
educacdo nem sempre se sentem preparados ou mesmo sabem como agir.

Este trabalho inclui uma proposta de realizacdo de uma oficina com seis
docentes do sexo feminino da Escola Classe 511 de Samambaia/DF, tendo em vista conhecer,
debater e propor alternativas as dificuldades encontradas nas experiéncias docentes de
convivéncia cotidiana com os ANEEs.

A oficina foi desenvolvida em trés momentos distintos:
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1°. Momento: Relato das experiéncias dos professores com os ANEESs na sala de aula.

2°. Momento: Levantamento das dificuldades encontradas na experiéncia cotidiana com 0s

ANEESs na sala de aula.

3° Momento: Sugestbes para o aprimoramento da aprendizagem dos ANEES na sala de aula.

RESULTADOS DA OFICINA

Como proposta de intervengdo foi realizada uma oficina pedagdgica com a
participacdo de seis professoras, com diferentes anos de experiéncia como regente, que em
algum momento das suas carreiras foram lecionaram em classes que tem ao menos um ANEE.
Elas relataram suas experiéncias, e frisaram as principais dificuldades encontradas frente a

essa nova realidade e juntas procuraram solucdes e alternativas para os problemas relatados.
1. Relato das experiéncias dos professores com 0os ANEEs

Professora 1:

“Bem a minha experiéncia com aluno especial foi como estar a frente de um novo desafio, e
sendo assim 0 novo sempre nos coloca numa reagdo de medo. Na primeira vez que escolhi
uma turma com aluno especial fiquei bastante apreensiva, ainda mais que ndo tinha formacéao.
Mas meu aluno néo era dificil. Era um D.I (Deficiente Intelectual) e sua maior dificuldade era
mesmo a aprendizagem. E hoje ap6s alguns anos trabalhando com alunos especiais, vejo que
sua maior dificuldade é realmente aprendizagem. Acredito muito na inclusdo, mas ela deve
ser mais bem planejada. Nossa escola mesmo oferece pouca estrutura e recursos a esses

alunos.”

Professora 2:

“Até ja fiz alguns cursos na area de educacdo especial, mas na pratica, quando entramos em
sala e nos deparamos com aqueles alunos com tantas dificuldades s&o mesmo capazes de
aprender, entdo posso dizer que a primeiro momento duvidei. Mas é muito gratificante ver

que seu trabalho nao foi em vao e poder ver seus alunos crescendo e aprendendo.”
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Professora 3:

“A minha experiéncia é a melhor possivel, eu acredito na inclusdo e como educador, sei da
importancia do meu papel nesse processo. Dos ANEEs que peguei pude observar um real
avanco nas suas aprendizagens, 0 que prova que a inclusdo é sim uma boa ideia, o que falta é

um pouco mais de atengdo e investimento.”

Professora 4:

“Como alguém ja disse aqui a minha primeira experiéncia com a inclusdo de ANEE foi
desafiadora, o que serviu para mim com uma alavanca para buscar conhecer mais sobre o
assunto. Dependendo da deficiéncia do aluno é um trabalho dificil sim, que exige muito do
professor, e olha ndo foi na faculdade que aprendi ndo, foi aqui na prética, vivendo e passando

por isso junto com os alunos.”

Professora 5:

“Eu tento fazer o meu trabalho da melhor maneira, mas sempre me apego muito aos meus
alunos. O V. (ANEE deficiente fisico, cadeirante) mesmo é um aluno muito querido por mim
e por toda turma. No inicio do ano ndo tinhamos monitor, nem rampas de acesso, nem nada
que uma escola inclusiva precisa ter o que dificultava sua frequéncia a escola. Mas quando ele
vinha pelo carinho que tinha, fazia além da minha fungdo, como leva-lo ao banheiro,

acompanha-lo no recreio, mesmo sabendo que esse ndo era o meu papel.”

Professora 6:
“Como turma inclusiva ¢ uma escolha, escolho aquela que acredito “dar conta” nunca peguei
alunos tdo comprometidos seja fisicamente ou mentalmente. Sendo assim as minhas

experiéncias sdo tranquilas. Trato meus alunos da mesma maneira sendo ele especial ou ndo.”.

De acordo com as professoras, a experiéncia da classe com ANEEs é um novo desafio,
gue muitas vezes causa medo e apreensao tendo em vista a falta de formacao dos professores
para esta funcdo. Houve relato de professora que admitiu fazer além de sua atribuicdo,
levando o aluno ao banheiro e ao recreio, na verdade fungdo do monitor.

O ponto central dos depoimentos das docentes foi a questdo da aprendizagem, que
para elas deve ser bem planejada porque é a maior dificuldade identificada por elas, sendo

relatado o aprendizado na pratica com eles, sendo considerado “muito gratificante ver os
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alunos crescendo e aprendendo”. Uma professora que ja tinha experiéncia de muitos anos com

alunos ANEEs apontou ter conseguido “um real avango nas suas aprendizagens”.

2. Levantamento das dificuldades encontradas na experiéncia cotidiana com os ANEEs

Professora 1:
“Bem o que eu acho mais problematico é colocar alunos, sem estrutura e recurso numa escola
regular, somente pra dizer que esta cumprindo a lei e a incluséo esta acontecendo. Até dois

meses atras nossa escola nao tinha nem rampas de acesso”.

Professora 2:

“Uma das minhas maiores dificuldades é de ndo me frustrar quando o aluno nédo evolui como
0s outros, mesmo sabendo que ndo devemos comparar, é dificil ndo comparar. Ai eu me
pergunto: sera que foi culpa minha? A minha maior dificuldade é fazer com que meu aluno

ndo seja apenas mais um. Ou ainda que invés da inclusdo eu faga o oposto.”

Professora 3:
“Acho que a dificuldade estd em repensar a sua pratica, para encontrar novos métodos e

material para que a aprendizagem aconteca de forma efetiva”.

Professora 4:

“Sao tantas as dificuldades, podia aqui colocar um monte. Falta de recursos, falta de formacao
para os professores, falta de apoio para as familias, sem falar nessa reducdo de alunos por
turma que emperra o trabalho. Colocam um aluno especial, um com problema de

comportamento € com problema de aprendizagem. Nao tem professor que consiga.”

Professora 5:

“Vejo como dificuldade a falta de cuidado da Secretaria (SEE- DF) mesmo. Nossa quase
chegou ao meio do ano letivo sem monitor, nem banheiro adaptados nés tinhamos. Falta de
zelo mesmo, cadé os recursos, cadé o investimento? A inclusdo ndo vai acontecer s6 com boa

vontade.”
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Professora 6:
“Meu maior desafio, por e consequéncia minha maior dificuldade é a aprendizagem dos meus

alunos, pensar atividades diferentes para que a mesma turma aprenda 0 mesmo contetdo.”

Para os professores, varios sdo os problemas enfrentados na experiéncia em sala de
aula com os ANEES: falta de recursos, de formacao dos professores, de apoio as familias e de
cuidado da SEEDF com as medidas concretas necessarias para garantir a inclusdao no
cotidiano da escola (banheiros adaptados, acessibilidade, estrutura didatica e investimentos
diversos).

Um ponto importante foi a questdo de “repensar a pratica para encontrar novos

métodos e materiais para que a aprendizagem acontega de forma efetiva”.
3. Sugestdes para o aprimoramento da aprendizagem dos ANEEs

Diante das probleméticas apresentadas e vivenciadas pelos professores participantes
da oficina, surgiram-se as seguintes propostas para suavizar as dificuldades dos professores

regentes de classes com ANEEs.

Professora 1:

“Esclarecer a comunidade sobre a inclusdo, que se trata de uma lei e que deve ser cumprida
em todos os aspectos, ndo somente no aspecto de garantir uma vaga em classe regular.
Comunidade esclarecida pode correr atras de seus direitos.”

Professora 2,

“Com relacdo a aprendizagem acho que o professor tem que rever a sua pratica mesmo. Nao
adianta ensinar um ANEE da mesma forma que os demais. O aluno especial precisa de um
apoio maior no concreto. Assim é importante o uso de jogos, brincadeiras e de uso de material

didatico que seja significativo.”
Professora 3:
“Acho que a formacdo continuada também é de suma importancia no processo de inclusdo,

ndo da para ficar s6 improvisando, € preciso saber o que esta fazendo.”

Professora 4:
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“Acredito que todo mundo aprende numa sala assim. O educador deve sempre estimular uma
boa convivéncia para que ndo sobre espaco para discriminacdo. No quesito aprendizagem
acho que a busca por novos materiais, uma atencdo diferenciada ja irdo enriquecer bastante

€sse processo.”

Professora 5:

“... professor precisa rever sua pratica, principalmente porque cabe a ele ensinar. Mas ndo sé o
professor precisa sair da sua zona de conforto, pais, gestores, governantes, todos precisam
perceber que a incluséo ndo tarefa apenas do professor. A escola para todos vai nascer de uma
construcdo de todos.”

Professora 6:
“Dar atencdo especial, saber quais sdo suas potencialidades e dificuldades e a partir delas
elaborar seus planos de aula. Como nem todos aprendem da mesma forma buscar 0s recursos

didaticos ideais para cada aluno.”

Segundo os depoimentos dos docentes, a questdo da revisdo da pratica didatico-
pedagogica foi o ponto central das sugestbes apresentadas. Neste sentido, foi apresentada
como ideias importantes a utilizacdo de jogos, brincadeiras e uso de material didatico
pertinente para ANEEs. Conforme relataram “a aprendizagem deve ser a busca de novos
materiais e uma atencdo diferenciada de forma a enriquecer este processo”.

Reconhecem a importancia da formacdo continuada dos professores, pois, este
processo educativo € um momento onde “todo mundo aprende” e “o educador deve estimular
a boa convivéncia para que nao sobre espago para a discriminagao”.

Finalmente, foi lembrada a importancia de esclarecer a comunidade escolar a respeito
da necessidade de cumprimento da lei da inclusdo, em especial os pais de ANEEs. A ideia que
se destacou foi a de que “pais, gestores e governantes” sdo responsaveis para a realizagdo da

“escola para todos” a qual “vai nascer de uma construgio de todos”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o resultado da oficina, a vivéncia em sala de aula dos docentes
com os ANEEs, é um verdadeiro desafio, que envolve em alguns casos medo e apreensdo. A
questdo central dos depoimentos dos professores esta voltada ao problema da aprendizagem, a
qual exige melhor planejamento, pois foi a maior dificuldade apontada pela maioria.

Contudo, alguns docentes demonstraram se sentir gratificados com o aprendizado
crescente de varios alunos, e outro apontou a necessidade do professor ndo se sentir frustrado
quando ndo consegue resultado positivo nesta area.

Quanto aos problemas arrolados, cabe destacar a auséncia de formacdo docente, a
falta de recursos, de infraestrutura da escola (banheiros adaptados, investimentos efetivos,
acessibilidade e estrutura didatica apropriada, entre outros). O ponto relevante foi a
necessidade de repensar a pratica docente de modo a descobrir novos materiais e métodos de
aprendizagem que possam garantir um resultado favoravel aos ANEEs.

Como ponto central da oficina, as sugestdes apresentadas para o0 aprimoramento
da aprendizagem com os ANEEs foram a questdo da revisdo da pratica didatico-pedagdgica,
incluindo jogos e brincadeiras, além da busca de novos materiais.

A experiéncia foi retratada como um processo em que todos os atores envolvidos
(docentes, alunos regulares e ANEES) tém a oportunidade de um grande aprendizado
enriquecedor para todos eles.

A formacdo continuada dos docentes e a parceria de pais, gestores e governantes é
fundamental para garantir a proposta da escola para todos. Neste sentido, o sucesso da
aprendizagem dos ANEEs nas escolas regulares esta vinculado ao compromisso que cada um
dos atores pode oferecer a este processo.

Cabe lembrar também que o sucesso da inclusdo dos ANEEs depende também do
apoio de recursos humanos (monitores) para viabilizar as necessidades de higienizacéo,
alimentacio e locomocdo desses estudantes. E perceptivel que quando ha a presenca de
monitor para 0s ANEEs, algumas barreiras s@o eliminadas no ambiente escolar, pois, com 0
apoio deste profissional ha a possibilidade de participacdo dos estudantes em um universo
mais amplo de atividades escolares, possibilitando-lhes aprender de maneira mais eficaz
possivel.

A parceria de professores e monitores no cotidiano escolar combinada a reviséo

da pratica didatico - pedagdgica e da superacdo das auséncias estruturais (formacao docente,
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acessibilidade, recursos financeiros , materiais e humanos) deverédo resultar em um processo

de inclusdo efetiva dos ANEES nas unidades de ensino da SEEDF.
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ANEXO 1

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007,
prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de
2008.

POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA Brasilia - Janeiro de 2008 2 GRUPO DE TRABALHO DA
POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL

Equipe da Secretaria de Educacdo Especial / MEC Claudia Pereira Dutra - Secretéria de
Educacao Especial Claudia Maffini Griboski - Diretora de Politicas de Educagdo Especial
Denise de Oliveira Alves - Coordenadora Geral de Articulacdo da Politica de Inclusdo nos
Sistemas de Ensino Katia Aparecida Marangon Barbosa - Coordenadora Geral da Politica
Pedagdgica da Educacdo Especial Colaboradores Antdnio Carlos do Nascimento Osério -
Professor da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — UFMS. Doutor em Educacéo
pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (1996) PUC. Atua principalmente nos
seguintes temas: politicas educacionais, minorias sociais, educacdo especial e direito a
educacdo. Claudio Roberto Baptista - Professor da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul — UFRGS. Doutor em Educacdo pela Universita degli Studi di Bologna (1996).
Coordenador do Nucleo de Estudos em Politicas de Inclusdo Escolar — NEPIE/UFRGS. Atua
principalmente nos seguintes temas: educacdo especial, politicas de inclusdo, relacBes entre
pensamento sistémico e educacdo e transtornos globais do desenvolvimento. Denise de Souza
Fleith - Professora da Universidade de Brasilia — UNB; Doutora em Psicologia Educacional
pela University Of Connecticut (1999) e p6s-doutora pela National Academy for Gifted and
Talented Youth (University of Warwick) (2005). Atua principalmente nos seguintes temas:
criatividade no contexto escolar, processos de ensino-aprendizagem, desenvolvimento de
talentos e superdotacdo. Eduardo José Manzini - Professor da Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho - UNESP de Marilia-SP; Doutor em Psicologia pela Universidade de
Sdo Paulo — USP (1995); Presidente da Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacéo
Especial e Editor da Revista Brasileira de Educacdo Especial. Atua principalmente nos
seguintes temas: inclusdo da pessoa com deficiéncia, deficiéncia fisica, ajudas técnicas e
tecnologia assistiva em comunicagdo alternativa e acessibilidade fisica. Maria Amélia

Almeida - Professora da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR. Doutora em
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Educacéao Especial pelo Programa de PhD da Vanderbilt University (1987). 3 Vice-presidente
da Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educagdo Especial; Membro do editorial das
publicacBes Journal of International Special Education e da Revista Brasileira de Educacéo
Especial. Atua principalmente nos seguintes temas: deficiéncia mental, incluséo,
profissionalizacdo e Sindrome de Down. Maria Teresa Egler Mantoan - Professora da
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. Doutora em Educacdo pela Universidade
Estadual de Campinas. Coordenadora do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e
Diversidade - LEPED. Atua principalmente nos seguintes temas: direito incondicional de
todos os alunos a educacao, atendimento educacional especializado e deficiéncia mental. Rita
Vieira de Figueiredo - Professora da Universidade Federal do Ceara — UFC. Doutora (Ph.D.)
em Psicopedagogia pela Universite Laval (1995) e pés-doutora em linguagem escrita e
deficiéncia mental na Universidade de Barcelona (2005). Atua principalmente nos seguintes
temas: educacgéo especial, deficiéncia mental, linguagem escrita e inclusdo escolar. Ronice
Muller Quadros - Professora da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Doutora em
Linguistica e Letras pela Pontificia Universidade Catolica do RS — PUC, com estagio na
University of Connecticut (1997-1998). Coordenadora do Curso de Letras/Lingua Brasileira
de Sinais e membro do editorial das publicacGes Espaco-INES, Ponto de VistaUFSC e Sign
Language & Linguistics. Soraia Napoledo Freitas - Professora da Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM. Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Maria
(1998) — UFSM. Coordenadora do Grupo de Pesquisa CNPq Educacdo Especial: interacdo e
inclusédo social. Atua principalmente nos seguintes temas: formacéo de professores, curriculo,
classe hospitalar, altas habilidades/superdotacdo, ensino superior e educacdo especial. 4
SUMARIO | - | -
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IV - Objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
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VI - Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

INCIUSIVA ... 16
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VI - Referéncias BiblHOGrafiCas..........ccociiiiiieiiiii s 18
| - APRESENTACAO

O movimento mundial pela inclusdo € uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacgdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de
eqliidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro

e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a
educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superagdo da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais
passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos
os alunos tenham suas especificidades atendidas. Nesta perspectiva, o Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial apresenta a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento
e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de

qualidade para todos os alunos.
Il - MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusao que foi legitimada nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democratizacdo
da educacdo se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos
padrbes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a excluséo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integracdo que pressupdem

a selecéo, naturalizando o fracasso escolar.
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A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participagdo dos sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulagéo
e producdo das desigualdades. Essa problematizacao explicita os processos normativos
de distingdo dos alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais,
sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educagéo

escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicbes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada
no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico
terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicometricos que definem, por meio de

diagnosticos, as praticas escolares para o0s alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império com a criacdo de duas instituicGes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em
1857, atual Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de
Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954 é fundada a
primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado
o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na

Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa ser
fundamentado pelas disposi¢fes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n° 7 4.024/61, que aponta o direito dos ‘“excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A Lei n° 5.692/71, que altera a
LDBEN de 1961, ao definir ‘tratamento especial’ para os alunos com “deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino
capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba refor¢cando o

encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. Em 1973, é criado no
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MEC, o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia
da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou ac¢des
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacéo;

ainda configuradas por campanhas assistenciais e a¢des isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacdo, permanecendo a concepgdo de ‘politicas especiais’ para tratar da tematica
da educacdo de alunos com deficiéncia e, no que se refere aos alunos com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo € organizado um atendimento

especializado que considere as singularidades de aprendizagem desses alunos.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3° inciso IV). Define, no artigo
205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206,
inciso I, estabelece a “igualdade de condig¢des de acesso e permanéncia na escola” ,
como um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n° 8.069/90, artigo 55, reforca
os dispositivos legais supracitados, ao determinar que "0s pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também,
nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos
(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a formulacdo das

politicas publicas da educacao inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientando o
processo de ‘integracdo instrucional’ que condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que "(...) possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais”. 8 (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma

reformulagéo das préaticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
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potenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a responsabilidade da

educacéo desses alunos exclusivamente no ambito da educacéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n°® 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a
concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de
estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre
as normas para a organizagdo da educacdo basica, a “possibilidade de avanco nos
cursos ¢ nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,

seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298 que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define
a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educagdo especial ao ensino
regular. Acompanhando o processo de mudancas, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,
determinam que: Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacao de
qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacéo,
porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializa a
adoc¢do de uma politica de educacgdo inclusiva na rede publica de ensino prevista no
seu artigo 2°. O Plano Nacional de Educacéo - PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que
“o grande avanc¢o que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢dao de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento
as necessidades 9 educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a

oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular,
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a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com
base na deficiéncia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto tem
importante repercussdo na educagédo, exigindo uma reinterpretacdo da educacgéo
especial, compreendida no contexto da diferenciacdo adotada para promover a

eliminacéo das barreiras que impedem o0 acesso a escolarizacao.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n°1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever em sua
organizacdo curricular formacdo docente voltada para a atencéo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
como meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da
disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacao de

professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n® 2.678/02 aprova diretriz € normas para 0 Uso, 0 ensino, a
producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacéo

para o seu uso em todo o territorio nacional.

Em 2003, o Ministério da Educacdo cria o Programa Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, que promove um amplo processo de formacao de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizagédo, a organizacgdo do atendimento educacional especializado e a promocgao

da acessibilidade.
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Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar 10 os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacao de alunos com e sem deficiéncia
nas turmas comuns do ensino regular. Impulsionando a incluséo educacional e social,
0 Decreto n°® 5.296/04 regulamentou as leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo
normas e critérios para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou

com mobilidade reduzida.

Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel é implementado com o objetivo
de promover e apoiar o desenvolvimento de a¢fes que garantam a acessibilidade. O
Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando a inclusdo dos
alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagao

da educacdo bilinglie no ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
formados centros de referéncia para o atendimento educacional especializado aos
alunos com altas habilidades/superdotacdo, a orientacdo as familias e a formacéo
continuada aos professores. Nacionalmente, s&o disseminados referenciais e
orientacOes para organizacdo da politica de educacgdo inclusiva nesta area, de forma a

garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados Parte devem
assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a
meta de inclus@o plena, adotando medidas para garantir que: a) As pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsoério, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com

deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e
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gratuito, em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem (Art.24).

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacéo, o Ministério da Justica e a UNESCO lancam o Plano Nacional de Educagéo
em Direitos Humanos que objetiva, dentre as suas acGes, fomentar, no curriculo da
educacdo bésica, as 11 tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver
acOes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educacdo

superior.

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleracdo do Crescimento - PAC, é
lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela Agenda
Social de Incluséo das Pessoas com Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formacéo
docente para o atendimento educacional especializado.

No documento Plano de Desenvolvimento da Educacdo: raz@es, principios e
programas, publicado pelo Ministério da Educacdo, € reafirmada a visdo sistémica da
educacdo que busca superar a oposicdo entre educacdo regular e educacdo especial.
Contrariando a concepcdo sistémica da transversalidade da educacdo especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacdo ndo se estruturou na
perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais,
limitando, o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais
elevados de ensino (2007, p. 09). O Decreto n°® 6.094/2007 estabelece dentre as
diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia
no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,

fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.

Il - DIAGNOSTICO DA EDUCACAO ESPECIAL

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educagéo

bésica, acompanha, na educacgéo especial, indicadores de acesso a educacao basica, matricula

na rede publica, inclusdo nas classes comuns, oferta do atendimento educacional

especializado, acessibilidade nos prédios escolares e 0 nimero de municipios e de escolas

com matricula de alunos com necessidades educacionais especiais. A partir de 2004, com a
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atualizacdo dos conceitos e terminologias, sdo efetivadas mudangas no Censo Escolar, que
passa a coletar dados sobre a série ou ciclo escolar dos alunos atendidos pela educacdo
especial, possibilitando, a partir destas informacdes que registram a progressdo escolar, criar
novos indicadores acerca da qualidade da educacdo. 12 337.326 374.699 382.215 404.743
448.601 504.039 566.753 640.317 700.624 375.488 293.403 311.354 300.520 323.399
337.897 358.898 371.383 378.074 325.136 262.243 195.370 145.141 110.704 81.695 81.344
63.345 43.923 0 100.000 200.000 300.000 400.000 500.000 600.000 700.000 800.000 1998
1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 T o tal d e m atricu las M atricu las em E sco las
E sp ecializad as e C lasses E sp eciais M atricu las em E sco las R eg u lares/C lasses Comu
nsEntre1998e2006,houvecrescimentode640%dasmatriculasemesco
lascomuns(inclusio)ede28% emescolaseclassesespe ciais. 60,0% 63,0%
54,8% 57,0% 53,3% 51,1% 53,2% 52,3% 54,5% 43,0% 40,0% 37,0% 46,7% 45,2% 48,9%
45,5% 46,8% 47,7% 0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 0% 1999 2000 2001
2002 2003 2004 2005 2006 70, 1998 Publicas Privadas

Os dados do Censo Escolar/2006, na educacdo especial, registram a evolugdo de
337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%.
No que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento é de 640%,
passando de 43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunos incluidos em 2006,
conforme demonstra o grafico a seguir: Quanto a distribuicdo das matriculas nas esferas
publica e privada, em 1998, registra-se 157.962 (46,8%) alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas privadas, principalmente em instituicbes especializadas
filantropicas. Com o desenvolvimento de politicas de educacdo inclusiva, evidencia-se um
crescimento de 146% das matriculas nas escolas publicas, que passaram de 179.364 (53,2%)
em 1998, para 441.155 (63%) em 2006, conforme demonstra o grafico a seguir: 13 Com
relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa e nivel de ensino, em 2006: 112.988 (16%) séo
na educacdo infantil, 466.155 (66,5%) no ensino fundamental, 14.150 (2%) no ensino médio,
58.420 (8,3%) na educacdo de jovens e adultos, 46.949 (6,7%) na educacgédo profissional
(basico) e 1.962 (0,28%) na educacao profissional (técnico).

No ambito da educacdo infantil, as matriculas concentram-se nas escolas/classes
especiais gque registram 89.083 alunos, enquanto apenas 24.005 estdo matriculados em turmas

comuns, contrariando os estudos nesta area que afirmam os beneficios da convivéncia e

33



aprendizagem entre criangas com e sem deficiéncia desde os primeiros anos de vida para o

seu desenvolvimento.

O Censo das matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais na
educacdo superior registra que, entre 2003 e 2005, o nimero de alunos passou de 5.078 para
11.999 alunos. Este indicador, apesar do crescimento de 136% das matriculas, reflete a
exclusdo educacional e social, principalmente das pessoas com deficiéncia, salientando a
necessidade de promover a inclusdo e o fortalecimento das politicas de acessibilidade nas
instituicdes de educacdo superior. A evolucdo das acbes da educacdo especial nos ultimos
anos se expressa no crescimento do ndmero de municipios com matriculas, que em 1998
registra 2.738 municipios (49,7%) e, em 2006 alcanca 4.953 municipios (89%), um
crescimento de 81%.

Essa evolucdo também revela o aumento do nimero de escolas com matricula, que
em 1998 registra apenas 6.557 escolas e chega a 54.412 escolas em 2006, representando um
crescimento de 730%. Destas escolas com matricula em 2006, 2.724 sdo escolas especiais,
4.325 sdo escolas comuns com classe especial e 50.259 sdo escolas comuns com inclusdo nas
turmas de ensino regular. O indicador de acessibilidade arquitetdnica em prédios escolares,
em 1998, aponta que 14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais possuiam sanitarios com acessibilidade. Em 2006, das
54.412 escolas com matriculas de alunos atendidos pela educacdo especial, 23,3% possuiam
sanitarios com acessibilidade e 16,3% registraram ter dependéncias e vias adequadas
(indicador ndo coletado em 1998).

Em relacdo a formacdo dos professores com atuacdo na educacdo especial, em 1998,
3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino médio e 45,7% ensino superior.
Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na educacdo especial, 0,62% registraram
somente ensino fundamental, 24% registraram ensino médio e 75,2% ensino 14 superior.
Nesse mesmo ano, 77,8% destes professores, declararam ter curso especifico nessa area de

conhecimento.

IV - OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva tem

como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formagéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacgdes e informacao; e articulacao

intersetorial na implementacédo das politicas pablicas.
V - ALUNOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacéo especial organizada de
forma paralela a educacdo comum seria mais apropriada para a aprendizagem dos alunos que
apresentavam deficiéncia, problemas de salde, ou qualquer inadequagdo com relacdo a
estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Essa concepgéo exerceu impacto duradouro na
histéria da educacdo especial, resultando em praticas que enfatizavam 0s aspectos
relacionados a deficiéncia, em contraposicdo a dimensdo pedagdgica. O desenvolvimento de
estudos no campo da educacdo e a defesa dos direitos humanos vém modificando os
conceitos, as legislacGes e as praticas pedagogicas e de gestdo, promovendo a reestruturacao

do ensino regular e especial.

Em 1994, com a Declaracdo de Salamanca se estabelece como principio que as escolas
do ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentando a situacdo de exclusdo escolar
das criancas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham, das superdotadas, em
desvantagem social e das que apresentam diferencas linglisticas, étnicas ou culturais. O
conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente disseminado, a
partir dessa Declaracao, ressalta a interacdo das caracteristicas individuais 15 dos alunos com
0 ambiente educacional e social, chamando a atencdo do ensino regular para o desafio de

atender as diferencas.

No entanto, mesmo com essa perspectiva conceitual transformadora, as politicas
educacionais implementadas ndo alcancaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o
desafio de atender as necessidades educacionais de todos os alunos. Na perspectiva da
educacdo inclusiva, a educagdo especial passa a constituir a proposta pedagogica da escola,

definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educagdo especial atua de forma articulada com o ensino

comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos
com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragoes
qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacao

de tarefas em areas de seu interesse.

Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade, entre outros. As defini¢des do publico alvo
devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera categorizacdo e especificacoes
atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, distrbios e aptidées. Considera-se que as
pessoas se modificam continuamente transformando o contexto no qual se inserem. Esse
dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a situacdo de excluséo,
enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de

todos os alunos.

VI - DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e
recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular. O atendimento educacional especializado
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as

barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
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As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. O atendimento educacional especializado disponibiliza
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de
todo processo de escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta

pedagdgica do ensino comum.

A inclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a construcdo do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, 0
ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacdo, a riqueza de estimulos nos aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas
favorecem as relacGes interpessoais, 0 respeito e a valorizacdo da crianca. Do nascimento aos
trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por meio de servicos de
intervengdo precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem
em interface com os servicos de salde e assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades
da educacdo basica, o atendimento educacional especializado é organizado para apoiar 0
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatdria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro especializado que

realize esse servigo educacional.

Desse modo, na modalidade de educacédo de jovens e adultos e educacao profissional,
as acoes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de escolarizagéo,
formacédo para a insercdao no mundo do trabalho e efetiva participacdo social. 17 A interface
da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e quilombola deve assegurar que 0s
recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos projetos

pedagdgicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na educacéo superior, a transversalidade da educacéo especial se efetiva por meio de
aches que promovam O acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acOes
envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promocdo da
acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais
didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao. Para
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a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacdo bilinglie - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais,
0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras
para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado é ofertado, tanto na
modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferenga lingiistica, na
medida do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na
escola regular. O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do
soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autdbnoma, da comunicagédo
alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequacédo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da
utilizacdo de recursos Opticos e ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva, disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e

conhecimentos especificos da area.

Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado e
deve aprofundar o caréater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas 18 comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das institui¢cfes de educacdo superior, nas classes hospitalares e
nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacdo especial. Esta
formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo
em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a
acessibilidade arquitetbnica, os atendimentos de salde, a promocdo de acOes de assisténcia

social, trabalho e justica.
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