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RESUMO

Este presente trabalho trata-se da conclusdo do curso de especializacdo em
Educacdo em e para os Direitos Humanos, no contexto da Diversidade Cultural. O
trabalho trata A importancia dos Direitos Humanos na Educacdo Inclusiva: € o
melhor titulo para se trabalhar uma das estratégias para Alfabetizar e incluir os
Direitos Humanos na Educacao Inclusiva. A proposta de trabalho esta pautada no
fato da educacdo ser uma necessidade basica humana onde todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e direitos garantidos por lei. O trabalho foi
resultado de um estudo realizado em uma escola do Ensino Fundamental e o Ensino
Inclusivo na cidade de Ceilandia - Distrito Federal. O objetivo geral é incentivar o
educador a construir estratégias pedagodgicas que facilitem a inclusdo e os direitos
humanos na educacéao inclusiva; e como objetivos especificos: compreender como
ocorre 0 processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais em uma
turma regular; perceber como os Direitos Humanos estédo inseridos na escola; e qual
€ sua importancia na Educacao Inclusiva e sensibilizar o educador na construcdo de
estratégias pedagogicas para alfabetizar e letrar uma turma inclusiva, contemplando
as propostas dos Direitos Humanos para educagdo. Com isso, a metodologia foi
realizada com carater qualitativo. Os dados foram coletados através de roteiro de
entrevista, observacbes e intervencdo na instituicAo de ensino, estruturados e
adaptados a realidade da escola, aplicados diretamente ao coordenador e aos
professores na instituicdo de ensino.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Estratégias Pedagdgicas. Direitos Humanos.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Caracteristicas dOS €AUCAUOIES: ... cnenie e, 41



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANEE — Aluno com Necessidades Educativas Especiais
BIA - Bloco Inicial de Alfabetizacéo

CDPD - Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
CEB - Camera de Educacéo Basica

CENESP - Centro Nacional de Educacao Especial

CNE - Conselho Nacional de Educacéao

DNEDH - Diretrizes Nacionais de Educacao em Direitos Humanos
DUDH — Declaragao Universal dos Direitos Humanos
ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente

EDH — Educacédo em Direitos Humanos

GDF - Governo do Distrito Federal

LDB — Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

NEE — Necessidades Educativas Especiais

ONU - Organizacdes das Nag¢des Unidas

PCN’s - Pardmetros Curriculares Nacionais

PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacéo

PNE — Plano Nacional de Educacao

PNNE — Portador de Necessidades Educativas Especiais
PPP — Projeto Politico Pedagogico

SEESP - Secretaria de Educacao Especial

SENEB - Secretaria Nacional de Educacao Basica

UNB — Universidade de Brasilia



SUMARIO

1. INTRODUGAOD .. ..ottt ettt ettt e ettt et e e ste e seeanes 10
11 Formulagdo do problema ...........coovvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 11
1.2 ODJELIVO GBI ... 11
1.3 ODbjetivos ESPECITICOS .....ccciiiieeiiiie e 11
1.4 JUSTITICALIVAL ..o 11
2. REFERENCIAL TEORICO ... ..oiiii ettt 13
2.1 EdUCAGE0 INCIUSIVA .....cceviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee e 13
2.2 A inclusdo na sala de aula: desafios para 0 professor..........ccccceeeeeeeeeeeennnn, 17
2.3 Estratégias PedagOgiCas. .........ccceviiiiiiuiiiiiieeeeeeeeeie e e e e e e e e e e e e eeaanns 19
2.4 Alfabetizagao € Letramento..........cooovviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee e 20
2.5 Os Direitos Humanos na Educagdo INClusiva ...............ccuveieiiiiiiiiiiiiiiiiiiinns 22
3. METODOS E TECNICAS DE PESQUISA ......oooeiiiieiieeeeeeeee e, 25
3.1 Caracterizacao da organizacao, SEtOr OU Area..........c.cevvvvvvvriiiieeeereerenrnnnnnnns 25
3.2 Populacdo e amostra ou participantes do estudo ...........cccevvvvvviiiiieeereeennns 26
3.3 Caracterizagao dos instrumentos de PeSQUISA...........uuurrrururemmiiiiiiiiiiiiiiiinnnns 26
3.3.1 E T 1121 - U 28
3.3.2 F N (=] §V/=] [ Lo TSP 28
3.4 Procedimentos de coleta e de analise de dados...........cccccvvvvveviiiiiiiiiennnnnnn. 29
4, RESULTADOS E DISCUSSAO .....ooooviiiiiiiieieiiieieeieieiee st 30
4.1 (02100 oJoJe (=R 01 (=] aY/=] o o= T LT 30
4.2 Perfil dOS reSPONUENLES. ... ...ciii e e e e eeaanns 31
4.3 ACOES A€ INTEIVENCAD.......evuiiiii e e eeeeee e e e e e e e e e e eenanes 31
5. CONCLUSOES E RECOMENDAGCOES ......cooviieeieeeeeceeeeeeeeee e 43
REFERENCIAS ...ttt sttt sttt ene e s 45
Apéndice A — ROteIro de ENtreViSta..........cooovviiiiiiiiii e 50
ANEXOS ..ottt e et e e e e e e e et it e e e e e e e e a i rraaaaaeeaan 51
Anexo A — Fotos da entrevista informal..............ccooooeiiiiiiiiiiiii e 52
Anexo B — Foto da entrevista informal ...............oooiiiiiiiiiiic e 53
Anexo C — Foto da entrevista informal ... 54

Anexo D — Foto da entrevista iINFOrMal .........ooeieeiie e 55



10

1. INTRODUCAO

O presente trabalho intitulado: A importancia dos Direitos Humanos na
Educacao Inclusiva: foi realizado a partir de uma experiéncia minha, pois ao estagiar
em uma turma de educacéo infantil na educacao inclusiva, existia uma crianca que
mesmo sem ser diagnosticada por uma equipe especializada, era rotulada e
discriminada em sala de aula por ter um comportamento diferente dos outros alunos.
A professora e os colegas simplesmente o ignoravam e subestimavam a crianca por
acreditar que a crianca nao aprendia e nao fazia nada de valioso ou correto.

E por este motivo resolvi direcionar minha pesquisa para esta tematica. Essa
situacdo me fez pensar como acontece a alfabetizacdo e o letramento em uma
turma inclusiva e como deve ser a atuacao do professor diante de tantas limitacoes,
dificuldades e preconceitos.

As diretrizes nacionais da Educacédo Especial na Educacdo Basica no Art. 5°
consideram que os alunos com necessidades educacionais especiais, sdo aqueles
que durante o processo educacional, apresentam dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitacdes no processo de desenvolvimento, dificuldade de
comunicacao e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos (BRASIL, 2001b).

A inclusdo dos alunos com deficiéncias tem sido a proposta norteadora e
dominante na Educacéo Especial, direcionando programas e politicas educacionais
e de reabilitacdo em varios paises, incluindo-se o Brasil.

Ainda segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacdo especial
resolucdo n°. 2, de 11 de fevereiro de 2001, art. 8°, as escolas da rede regular de
ensino devem prever e prover na organizacao de suas classes comuns, professores
das classes comuns e da educacdo especial, capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos,
distribuindo-os pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de
modo que essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar
para a diversidade (BRASIL, 2001a).
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1.1 Formulacao do problema

Qual estratégia o educador pode utilizar para alfabetizar e também formar
cidaddos conscientes da importancia do respeito ao proximo e dos direitos humanos

em uma turma inclusiva?

1.2 Objetivo Geral

Incentivar o educador a construir estratégias pedagdgicas que facilitem a

inclusédo e a educacdo em/para os Direitos Humanos.

1.3 Objetivos Especificos

e Compreender como ocorre 0 processo de inclusdo dos alunos com
necessidades especiais em uma turma regular.

e Perceber como os Direitos Humanos estdo inseridos na escola; e qual é sua
importancia na Educagéo Inclusiva.

e Sensibilizar o educador na construcdo de estratégias pedagogicas para
alfabetizar e letrar uma turma inclusiva, contemplando as propostas dos

Direitos Humanos para educacéao.

1.4 Justificativa

O presente estudo justifica-se pela importancia de conhecer os Direitos
Humanos aplicados nas concepc¢des dos varios segmentos da comunidade escolar,
bem como, as metodologias e as estratégias do processo de Educacdo Inclusiva,
buscando assim, definir os caminhos a serem planejados e trilhados através da
intervencgdo no contexto escolar.

Durante o desenvolver do curso, houve varios moédulos que chamaram a
atencao como, por exemplo, o que falou sobre A diversidade cultural e o Ambiente
escolar; os Sujeitos da Diversidade Cultural e da Desigualdade Social; Tornar-se
humano e os Direitos Humanos; e ainda Educar para e pela Cidadania, por
despertarem para a necessidade de educar, de observar e corrigir os erros, atos e

até mesmo preconceitos, para s6 em seguida conseguir educar sensibilizando para
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0 respeito o préximo e buscar por meio da educagédo, construir uma sociedade mais
humana.

Pretende-se com essa pesquisa, abranger, principalmente, os educadores
gue atuam com a alfabetizacdo de turma inclusiva, tracando estratégias que dentro
dos Direitos Humanos, que os auxiliem na missao de incluir todos no processo
educacional e de socializagao, sem qualquer distin¢cdo; pois conforme a Organizagao
das Nacbes Unidas (1948) onde proclamou a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos — DUDH que diz que, “Todas as pessoas nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sao dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relacao
umas as outras com espirito de fraternidade”.

A escola como todos os educadores tem a missdo de desconstruir alguns
conceitos ja enraizados na sociedade e semearmos esse espirito de fraternidade
proposto pela DUDH; comecando pelos pais, ensinando o0 respeito aos nossos
alunos por meio de atitudes, e assim atingir as familias e a comunidade que
pertencemos. Trabalhar a pratica, espalhando a tendéncia do comprometimento e a
responsabilizacdo social por uma sociedade mais fraterna e humana. Pulino (2015 a,
p.4) no Modulo 1, secdo 1, sobre a Diversidade Cultural e Ambiente diz que: “A
educacao consiste nesse processo que propicia 0 encontro com 0 outro, com 0
mundo e consigo mesmo".

Na educacédo, deve ser plantada a sementinha para contagiar a todos com a
certeza de que, se cada um fizer um pouquinho, conseguimos fazer muito pelo
nosso pais, salienta Pulino (2015 a, p. 5) que “os conhecimentos humanos estédo
postos no mundo, mas para que a crianca possa assimila-los, ndo basta apenas
estar no mundo, € preciso entrar em contato com os fenébmenos circundantes pela
mediacao de outros homens”. Precisam-se dar exemplos a serem repetidos através
de acbes e atitudes que garantam o minimo de respeito para a sobrevivéncia
pacifica dos seres humanos, precisa-se educar pela cidadania, pois 0 ser humano
ndo tem que ser apenas um individuo em busca de sua realizagdo de forma
independente e autbnoma, mas sim, alguém preocupado com a realizacdo do

proximo.
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2.  REFERENCIAL TEORICO

Esse capitulo trata-se dos conceitos chave relacionado a pesquisa de
intervencdo. A pesquisa visa atingir o objetivo de construir uma intervengdo no
sentido de incentivar o educador a elaborar estratégias pedagogicas que facilitem a
incluséo e a educacdo em/para os Direitos Humanos. E também auxiliar o educador
a descobrir estratégias para alfabetizar e formar cidaddos conscientes, trazendo a
tona a importancia do respeito ao préximo e dos direitos humanos em uma turma

inclusiva.

2.1 Educacao Inclusiva

Antigamente, o individuo com deficiéncia era rotulado como "idiota" e incapaz
e acreditava-se que o0 mesmo nado poderia aprender e ensinar nada, com isso, era
excluida. Atualmente, a inclusdo € pensada para 0s alunos com necessidades
educacionais especiais, nomenclatura esta definida pelo Ministério da Educacéo e
Cultura — MEC (BRASIL, 1994).

A resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo / Camera de Educacado
Béasica (CNE/CEB) n°. 2, de 11 de fevereiro de 2001, no art. 5°, estabelecem as
diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacdo basica, considera que
educandos com necessidades educacionais especiais, sdo aqueles que durante o
processamento educacional, apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou limitagcdes no desenvolvimento (BRASIL, 2001 a).

Diante dessa conceituacéo, acredita-se que um individuo com deficiéncia tem
impedimentos para um futuro a longo prazo, podendo ser de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial (BRASIL, 2008).

Espera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o
contexto o ambiente onde esta inserido, e ao mesmo tempo adaptando-se ao meio
em que vive. Como dito por Pulino (2015 ¢, p.2) no médulo 4, secdo 1, “antes
mesmo de nascermos, jA somos seres de um tempo historico, de uma cultura
especifica e ocupamos um lugar na sociedade”. Nesse sentido, a incluséo significa
educacgdo gratuita através de ambientes sem restrices, criancas da mesma faixa
etaria, diversidade, ritmo individual, independentemente de suas condi¢es
(PULINO, 2015c).
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Em 2008, o MEC recebeu a regulamentacao da Portaria n° 948/2007, no art®.
24 que reafirma:

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 2006, estabelece que os Estados Partes
devem assegurar um sistema de educacéo inclusiva em todos os
niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta de inclusdo plena,
adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criancas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem
(BRASIL, 2008, p.10).

Essa configuragdo normativa visa garantir o ensino inclusivo transformando
as escolas publicas em instituicdes acolhedoras, capazes de responder de maneira
humana e eficiente as necessidades e habilidades especificas de todos os alunos.
Uma vez que envolve renegociacdo, reorganizacdo dos limites estruturas da
educacao especial e regular, mas implica a inser¢cdo de alunos com deficiéncias em
turma regular (BRASIL, 2008).

A inclusédo € mais que um modelo para a prestacdo de servicos de educacédo
especial. E um novo paradigma de pensamento e de acdo no sentido de incluir todos
os individuos em uma sociedade, na qual a diversidade estd se tornando mais
norma do que excec¢ao (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

E nessa visdo de diversidade social que a cada dia desafia-nos na tarefa de
incluir a um nimero maior de pessoas nas escolas e nas comunidades, e a0 mesmo
tempo ter em mente que o principal propdésito é facilitar e ajudar a convivéncia e o
aprendizado de todos (BRASIL, 2008).

Mittler (2003, p. 184) esclarece que, “a educacdo inclusiva € um meio que
possibilita a participacdo de todos os envolvidos no ensino regular, sem qualquer
tipo de exclusao, evaséo ou discriminagao”. Portanto, trata-se de uma reestruturagéo
da cultura, das praticas sociais e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo
que as diversidades e as diferengcas sejam valorizadas e utilizadas como recursos
valiosos para a educacao e formacao de cidadédo conscientes dos seus direitos e
deveres (MITTLER, 2003).
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Segundo ainda Mittler (2003, p. 184), “a Inclusdo ndo é apenas uma meta que
pode ser alcangcada, mas uma jornada com um proposito”.

Com base nos parametros curriculares nacionais — PCN’s, o ensino inclusivo
deve ser visto com um olhar diferente do ensino especial, que € um sistema
separado da educacdo, fora do ensino basico baseado na crenca de que as
necessidades das criangas com deficiéncia ndo podem ser supridas nas escolas
regulares.

O comportamento dos alunos nédo se manifesta por igual, nem
parece ter o mesmo significado e expressao nas diferentes etapas de
suas vidas. Existem importantes diferencas entre as sindromes e
guadros clinicos que caracterizam as condi¢des individuais e
apresentam efeitos mais ou menos limitados (BRASIL, 1999, p. 49).

O PCN ressalta ainda que cada pessoa tem sua individualidade e que esta se
manifesta de diferentes modos sendo associada a fatores pessoais, culturais, sociais
e até mesmo historicos que sdo construidos dia-a-dia. Com isso pode-se concluir
que ninguém ¢é igual a ninguém e que nem sempre 0 quadro clinico tem que ser
igual para duas pessoas (BRASIL, 1999).

O papel principal da educacdo amplia-se a cada dia e aponta para as
necessidades de formar cidaddos criticos, participativos e criativos, conscientes nao
apenas dos seus deveres, mas dos seus direitos, pois vivemos em uma era marcada
pela competicdo e pela exceléncia, onde o0s processos cientificos e os avancos
tecnoldégicos definem as novas exigéncias para 0 mundo do trabalho (BRASIL,
1998).

Segundo Sousa (2015, p.3), modulo 3, secdo 1 que “na sociedade
contemporénea, a escola continua a ser responsavel pela sistematizacdo dos
saberes historicamente acumulados, embora, na pratica, hoje ela ndo seja o Unico
local onde aprendemos”. Dessa maneira, a escola é a principal instituicdo social
responsavel pela educacédo sistematica das criancas, jovens e adultos, tendo como
finalidade organizar situacdes que propiciem o0 aprimoramento dos processos de
pensamento da propria capacidade de aprender (SOUSA, 2015).

A integracdo dos alunos com necessidades especiais tem acontecido por
meio de uma proposta norteadora e dominante na Educagao Especial, direcionando
programas e politicas educacionais e de reabilitacdo em varios paises, incluindo o
Brasil, conforme esclarecem Freire (2005), Stainback (1999), Jerusalinsky (1999),
Mittler (2003), Soares (1999), Tacca (2006) e Carvalho (2005).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_especial
http://pt.wikipedia.org/wiki/Defici%C3%AAncia
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Com as salas de aula integradas, todas as criangas enriquecem-se por terem
a oportunidade de aprender umas com as outras e conquistam as atitudes, as
habilidades e os valores necessarios para nossas comunidades apoiarem a incluséo
de todos os cidadaos. Entretanto, a simples inclusdo de alunos com deficiéncias em
salas de aula do ensino regular ndo resulta em beneficios de aprendizagem
(STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Segundo as diretrizes da politica nacional de educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva (BRASIL, 2001 b) a inclusdo escolar tem inicio na
educacéo infantil, onde se desenvolvem as bases necessarias para a constru¢do do
conhecimento e seu desenvolvimento global.

Diante de uma perspectiva de inclusdo estima-se que as diversidades sejam
valorizadas e que a inclusdo dos alunos com necessidades especiais has turmas
regulares sejam uma oportunidade afim de, fortalecer a turma e oferecer a todos os
membros, maiores oportunidades de aprendizagem, seja ela referente a contetdos
académicos ou da ordem da insercao social (BRASIL, 2001 b).

Barth (1990, p. 514) descreveu da seguinte maneira o valor da diversidade na
escola:

eu gostaria de ver nossa compulsdo para eliminar as diferencas
substituidas por um enfoque igualmente insistente em se fazer uso
dessas diferencas para melhorar as escolas. O que é importante
sobre as pessoas e as escolas € o que é diferente, ndo o que é igual
(BARTH, 1990, p. 514).

Uma escola inclusiva vai, além disso, ela € um lugar no qual todos fazem
parte, em gue todos séo aceitos, se ajudam e sdo ajudados, tanto por seus colegas
como por qualguer membro da comunidade escolar (STAINBACK; STAINBACK,
1999).

O ensino integrado refere-se a crianca com deficiéncia que precisa adaptar-se
aos demais estudantes visando manter uma convivéncia. Ja o ensino inclusivo, na
visdo de deficiéncia, reconhece-se que todas as criancas sdo diferentes
(CARVALHO, 2002).

Conforme Wieman et al. (1990, p. 43) apds varios estudos e pesquisas
concluiu-se que “as turmas segregadas nao conduzem a independéncia e a
competéncia, mas estimula uma sensacéao irrealista de isolamento”.

Em compensacao, o ensino inclusivo proporciona as pessoas com deficiéncia

a oportunidade de adquirir habilidades para o trabalho e para a vida em comunidade.
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Os alunos com deficiéncia aprendem como atuar e interagir com sSeus pares no
mundo “real” e os professores, assim como todos 0s envolvidos no processo escolar

aprendem como respeitar, agir e interagir com eles.

2.2 Ainclusdo na sala de aula: desafios para o professor

Vive-se um tempo de transformacao de referéncias curriculares que indicam
que ndo cabe ao aluno se adaptar a escola, mas a escola é que deve se reconstruir
para atender a toda a sua comunidade, da qual fazem parte pessoas com ou sem
deficiéncia. Portanto, sdo necessarias as adaptacdes nos espacos € Nos recursos e,
principalmente, uma mudanca de atitude pessoal, como também no
desenvolvimento das préticas de ensino e de aprendizagem e nas relagcbes
humanas (PEREIRA, 2010).

As funcdes da escola, em tempos de grandes transformacfes sociais, estao
mudando, e os professores precisam adquirir novas habilidades para trabalhar com
alunos académica e socialmente deficientes (PARANA, 2009). Nesta transformacéo
da profissdo do ensino, os professores tém a oportunidade de desenvolver
habilidades profissionais e aprimorar seus conhecimentos em colaboracdo e apoio
principalmente com seus colegas de trabalho, em um trabalho cooperativo, tendo
oportunidade de trocar conhecimentos, planejar e conduzir a educagao em equipe.

Rosenberg et al (1992, p. 249) afirma que os professores “sao capacitados na
medida em que elevam sua posi¢cdo, mantém-se informados das mudancas que
ocorrem em suas areas e garantem sua participacdo na tomada de decisdes”.

Relacionando a citagdo acima, o0s professores acabam tomando
conhecimento dos progressos na educacdo e conseguem antecipar as mudancas
participando do planejamento da vida escolar diaria e dispostos a juntar-se aos
professores especiais para tornar as turmas do ensino regular mais flexivel.

Segundo Steinbeck (2007, p. 26) “a razdo mais importante para 0 ensino
inclusivo é o valor social da igualdade. Ensinamos os alunos através do exemplo de
que, apesar das diferencas, todos nés temos direitos iguais”.

A formacgéo dos profissionais da educacgéo é sem duvida uma tarefa essencial
para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das diferentes
situacdes que implicam a tarefa de educar.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:
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E necessario que o educador encoraje o estabelecimento de
relacbes com o ambiente fisico e social dos seus alunos,
oportunizando e exercitando o desenvolvimento de suas
competéncias, estimule a atencdo do aluno para as atividades
escolares utilizando instrugbes com sinais claros e simples
oferecendo modelos adequados e corretos de aprendizagem,
favorecendo o bem-estar emocional (BRASIL, 1999, p. 49).

O educador tem que proporcionar ao educando um ambiente agradavel que
estimule o desejo de estar presente e participar das atividades propostas, algo que
Ihe dé prazer e Ihe permita demonstrar o seu potencial, de maneira que possa ser
notado e reconhecido pela sociedade e familiares, elevando, assim, sua autoestima.

Os autores Lewis e Doorlag (1991, p. 298) sugerem inumeros procedimentos
que o professor pode adotar em caso de condutas especificas de alunos com
necessidades especiais, como por exemplo, no caso dos hiperativos. Segundo eles:

O aluno que apresenta hiperatividade verbal e fala em voz alta
constantemente fazendo comentarios irrelevantes, discutindo
provocativamente com o professor e com colegas, numa frequéncia

s

elevada, é recomendado dentre varias outras estratégias, que o
professor estabeleca regras de participacdo verbal na aula com
todos os alunos da sala, podendo, por exemplo, exemplificar os
niveis vocais aceitaveis, e 0s inaceitaveis como os gritos e falas
muito intensas. O professor deve ensinar essas regras, dando
oportunidades aos alunos de praticarem e saber claramente quando
seu comportamento esta sendo agradavel (LEWIS; DOORLAG,
1991, p. 298).

Relacionando aos procedimentos e estratégias que o professor pode adotar
guando o ensino, tanto para os alunos com alguma necessidade especial, quanto
para os demais, Hardman (1993, p. 83) sugere que os professores ensinem
comportamentos sociais adequados e especificos para seus alunos, estabelecendo
0 contato visual e respondendo aos contatos verbais. Sugere que ensine seus
alunos comportamentos béasicos e necessarios para uma boa convivéncia em
sociedade, como por exemplo, cumprimentar pessoas por iniciativa propria, usar
formas socialmente adequadas para manifestar raiva.

Ao discutir as condutas indesejadas, o professor deve buscar a compreensao
e entendimento do seu lado negativo para saber expor seu ponto de vista, e de
maneira democrética estabelecer juntamente com os alunos, padrées de conduta
para a convivéncia coletiva, assim como a definicdo de consequéncias para o

cumprimento ou o descumprimento do acordado pelo grupo.
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Nessa perspectiva Stainback (1999, p.111) afirma que “as adaptacbes sao
necessarias para que possam comunicar-se eficientemente nas salas de aula de
ensino regular.” Felizmente o progresso na tecnologia aumenta a cada dia a
qualidade e a quantidade de opcfes que podem maximizar a comunicacdo dos
alunos com deficiéncia com a professora e 0s demais colegas em sala de aula.

Conforme Stainback (1999, p. 129), “o ensino inclusivo ndo pode ocorrer
espontanea ou prontamente [...] as mudancas que precisam ocorrer para a
realizacdo do ensino inclusivo ndo deve ser vistas apenas como pré-requisitos, mas
também como co-requisitos”.

Conforme Mittler (2003, p. 185) “a maioria dos professores das escolas
regulares, apoiam o principio da inclusdo, mas muitos tém duvidas se isso
funcionaria em suas escolas”.

Nesse ponto de vista é importante que a inclusao nao seja vista apenas como
outra inovacdo, mas que sejam criadas oportunidades para reflexdo e discussdes
essenciais na implementacdo e avanco da inclusdo. Sendo fundamental que os

alunos estejam envolvidos no desenvolvimento desse contato social.

2.3 Estratégias Pedagodgicas

Na obra de Piletti (2004, p. 60) sdo identificados varios elementos presentes
no aspecto de como ensinar, dentre eles as estratégias. Ao conceituar estratégias, o
autor as define como “a descricdo dos meios disponiveis pelo professor para atingir
0s objetivos especificos”.

Para Libaneo (1994, p. 149) a eficacia do processo de ensino o professor
deve conjugar objetivos, estruturar atividades, conteddos e métodos de ensino,
sendo que os métodos sao determinados pela relacdo objetivos-conteudos.

J& para Tacca (2006), estratégias pedagdgicas sdo mais do que recursos
externos usados pela professora para atingir o objetivo de letrar uma turma de
alunos. Ao contrario do que muitos autores colocam, estratégias pedagogicas nao se
limitam apenas nos métodos e técnicas que apoiam o professor na transmisséao de
conhecimento. A mesma comenta (2006, p. 49) que estratégias pedagogicas de
aprendizagem séo aqueles procedimentos que implicam uma relagcdo pedagogica,

cujo objetivo é manter o aluno ativo.
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Dessa forma entende-se que o fazer pedagdgico deve estar voltado para os
modos de se dirigir o ensino-aprendizagem do educando sem perder de vista 0
processo, as interacdes e relacbes sociais que se estabelecem no contexto
vivenciado pelo aluno. Pois para Tacca (2006, p. 49) o processo de aprendizagem
do aluno tem que estar relacionado com a realidade do aluno, afirmando que:

N&o é possivel pensar o processo de aprendizagem fora de uma
relacdo entre pessoas, cujo eixo ndo seja o processo dialégico.
Entende-se que a participacdo ativa em sala ndo esta na sequéncia
das agbes empreendidas, mas na possibilidade de as pessoas que
compartiiham esse espago expressarem Seus pensamentos e
ouvirem a comunicacdo do outro, tendo em vista uma construcao
conjunta do conhecimento (TACCA, 2006, p. 49).

No desenvolvimento académico e social, € fundamental que as intencdes
sociais sejam cuidadosamente planejadas para que haja a comunicacdo e se
construa a relacdo, que € a chave para o processo de ensino-aprendizagem.

2.4 Alfabetizacdo e Letramento

Historicamente, o conceito de alfabetizacdo refere-se ao processo de ensino-
aprendizado da tecnologia da escrita, ou seja, ao aprendizado inicial da leitura,
restringindo-se a capacidade de decodificar os sinais graficos, isto é, transformar o
som em sinais gréaficos, o que se faz de forma interdependente, do processo de ler,
ou seja, transformar os sinais graficos (letras) em som (CARVALHO, 2006).

Nota-se que a pessoa considerada alfabetizada consegue ler ou escrever
pequenos textos, mas se nao conseguir compreender seu significado, essa pessoa é
considerada analfabeto funcional (BATISTA; et al., 2007).

Conforme esclarece Carvalho (2005, p. 49), “para aprender a ler é preciso
conhecer as letras e 0s sons que representam, mas é também fundamental buscar o
sentido, compreender o que estad escrito”. Segundo a autora acredita-se que a
alfabetizacdo € a acdo de ensinar o cédigo alfabético e a selec@o entre a letra e 0
som, um processo limitado no tempo, no conteudo e nos objetivos. Ja letrar significa
familiarizar o aprendiz com os diversos usos sociais da leitura e da escrita.

De acordo com Soares (1999, p. 65) a palavra letramento é originada do
inglés e foi introduzida em nossa lingua por volta da década de 80 é definida pela

autora como:
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O resultado da acéo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita e da leitura e ter-se
inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita
(SOARES, 1999, p. 65).

A autora pondera ainda que, o letramento traz consequéncias politicas,
econbmicas, culturais e psicologicas, por tornar-se meio de expressao e
comunicacao social entre individuos, pois sdo variados 0S usos sociais da escrita e
suas funcoes.

Para Soares (1999, p. 66) a diferenca entre letramento e alfabetizacdo esta
na extensdo e na qualidade do dominio da leitura e escrita, pois a pessoa
alfabetizada conhece os cddigos alfabéticos.

Segundo Carvalho (2005, p. 20), “s6 recentemente passamos a enfrentar esta
nova realidade social em que ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso saber
fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita
gue a sociedade faz continuamente.”.

Contudo, ndo se ensina a gostar de ler e escrever por imposi¢cao, nem se
forma letrados com exercicios de leitura e graméatica rigida e controlada. A escola
tem que desenvolver um trabalho gradual, continuo e prazeroso de leitura e escrita
gue deve ser cultivado desde os anos iniciais da alfabetizacdo. Carvalho (2005, p.
69) afirma que:

Para alfabetizar letrado, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizacdo, por meio de atividades especificas de comunicagéo,
como por exemplo, escrever bilhetes para alguém que nao esta
presente, contar historia por escrito, produzir cartaz etc., assim a
escrita passa a ter fungéo social (CARVALHO, 2005, p. 69).

Podemos assim perceber que ter o conhecimento das letras e saber junta-
las para transforma-las em palavras, juntar palavras para transforma-las em frases
nao significa saber ler, uma vez que a leitura exige um conhecimento além do que
aprendemos com a alfabetizagéo. Ela exige a compreenséo e a interpretacdo do que
foi lido, de maneira a relaciona-lo com o mundo e a vida.

Nesse sentido, a valorizacdo e a formacdo dos professores podem ser
consideradas uma medida de maior pertinéncia, pois cabe ao docente o papel de
alfabetizar e, ao mesmo tempo, letrar e incluir a crianga. Como destacado por

Soares (1999, p. 8): “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a
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escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de forma que o

individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.

2.5 Os Direitos Humanos na Educacéo Inclusiva

E notdrio que os Direitos Humanos, assim como, os outros direitos, € uma
ciéncia derivada de experimentos e ao longo do tempo sofreu com varias
adaptacoes.

No que diz respeito a educacdo, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos proclama no seu artigo 26.° que:

“Toda a pessoa tem direito a educacéo [...].” Logo no paragrafo 2.°
postula: “A educacgdo deve visar a plena expanséo da personalidade
humana e ao reforco dos direitos do homem e das diferentes
liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a
tolerdncia e a amizade entre todas as nagbfes e todos 0S grupos
raciais ou religiosos [...]" (ONU, 1948).

Toda pessoa independente da sua limitacdo, tem direito a uma educacao que
vise 0 desenvolvimento pleno da personalidade e o refor¢go dos direitos do homem.
No texto de Sousa Junior e Sousa (2015) no médulo 8, secédo | diz que o direito é
uma afirmacao historico-social que acompanha a conscientizacéo de liberdade antes
nao pensada, e de contradicdes entre as liberdades ja estabelecidas, ou seja, o
direito busca inovar e avancar dentro de um campo permitido, mas objetivando
eliminar imperfeicdes e aprimorar o caminho ja percorrido, possibilitando evolucdes
sociais e culturais.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente é a lei que dentro do
direito, ratifica a Convencao e estabelece que:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao, punindo na forma da lei qualquer atentado por agdo ou
omissdo aos seus direitos fundamentais (Art. 5°, p. 5). E dever de
todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, colocando-
0s a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatoério ou constrangedor (BRASIL, 1990, p. 8).

A educacao inclusiva diz respeito & capacidade das escolas para educar
todas as criancas, jovens e adultos sem qualquer distingdo ou excluséo, sendo
assim a educacao inclusiva, antes de tudo, uma questéo de direitos humanos, ja que
defende que ndo se pode segregar a nenhuma pessoa como consequéncia de sua

deficiéncia, de sua dificuldade de aprendizagem ou do seu género, e que
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independentemente de qualquer singularidade, é obrigacdo de todas as pessoas,
zelar pela dignidade da crianca e do adolescente (FAVERO, 2009).

Falvey apud Dutra (2005), explicam que uma vez adotada esta perspectiva
por uma escola ou por um sistema de ensino, devera condicionar as decisfes e
acOes de todos aqueles que a tenham adotado, de forma participativa e
democrética, pois incluir significa ser parte de algo, formar parte do todo; enquanto
gue excluir significa manter fora e apartar.

Na escola inclusiva, toda e qualquer pessoa devera sera vista como um ser
em potencial para aprender, contribuir e desenvolver-se plenamente até atingir a
cidadania e adquirir total condicdo de se comunicar e conviver em sociedade, sendo
sujeito ativo na sua formacao. A diversidade deve ser entendida e promovida como
um elemento enriguecedor da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e social.

No ano de 2012 o grande avanco para educacdo foi a aprovacdo das
Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos pelo Conselho Nacional de
Educacado. Segundo Sousa (2015, p. 23) afirma que:

A Educacdo em Direitos Humanos deve ser uma educacdo em
valores, tais como a tolerancia, a ndo discriminacdo e o respeito a
diversidade, pois os direitos humanos estdo referidos a uma
plataforma moral que inclui além desses, a dignidade humana, a
liberdade, a justica, a solidariedade, a aceitacdo do outro como um
legitimo e o pluralismo (SOUSA, 2015, p. 23).

Corroborando com as ideias que o autor citou acima, a educagao tem que
crescer em valores, cabendo a escola em conjunto com a familia e a comunidade
escolar, resgatar e manter sempre presente os valores fundamentais do respeito, do
amor, da paz, da compaixdo, da honestidade, da dignidade, da solidariedade e da
tolerancia e a autonomia acompanhada da autoestima. De acordo com Carbonari
(2008, p. 36-37) afirma que:

A educagdo em direitos humanos € aquela capaz de formar para
resistir a todas as formas de opressao, de violacdo dos direitos; mas
também ¢é aquela que forma sujeitos de direitos capazes de
solidariamente viabilizar as melhores condi¢cbes para que todos e
todas possam viver concretamente o0s direitos humanos
permanentemente (CARBONARI, 2008, p. 36-37).

Nesse ponto o mesmo autor ressalta que, a Educacdo em Direitos Humanos
por si so, ja se caracteriza como 0 ato de recepcdo dos outros, e na educacao
inclusiva, carrega consigo os valores da justica, do respeito, da solidariedade e

responsabilidade.
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Na busca de garantir os direitos humanos a todas as pessoas, a proposta dos
PCN (BRASIL, 1997, p. 303) é que “os professores devem transmitir, por sua
conduta, a valorizacdo da equidade entre os géneros e a dignidade de cada um”.
Nesse caso o educador além de respeitar a opinido de cada aluno deve promover
também discussbes orientadas, garantindo o respeito e a participacdo de todos,
incentivando a ndo discriminagdo e construindo postura ética para a convivéncia em
equipe.

Com isso, Pulino (2015 b) afirma no texto do modulo 2, secéo I, que a escola
comprometida com os direitos humanos, precisa urgentemente capacitar 0s
profissionais da educacao, ndo se limitando apenas aos professores em especifico,
mas sim, a todos os envolvidos com o0 processo educacional; sobre tudo na
educacdo basica, para que o0s primeiros passos para a desconstrucdo dos
preconceitos seja efetiva, e novas possibilidades de lidar com as diferencas sejam
estabelecidas no convivio escolar, agindo o educador como produtores de
conhecimentos e de praticas sociais (PULINO, 2015b).

Esse ultimo tema abordado os direitos humanos na educacéo inclusiva foi de
grande relevancia na funcdo que o professor tem o0 passar seus ensino
aprendizagem ao aluno. Sendo possivel sintetizar que a escola € o alicerce para
esse desenvolvimento, neste intuito ela deve se preparar para trabalhar com a
diversidade valorizando todos os individuos como seres singulares e capazes de
estar e fazer uma sociedade diferente, onde todos tenham direitos e deveres com o

objetivo Unico: O conhecimento.
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3. METODOS E TECNICAS DE PESQUISA

A presente pesquisa tem como objetivo incentivar o educador a construir
estratégias pedagogicas que facilitem a inclusdo e a educag¢do em/para os Direitos
Humanos.

Para construir as informacdes necessarias, trabalhou-se com a pesquisa
qualitativa em uma Escola Classe da rede publica do Distrito Federal, localizada na
cidade Ceilandia-Sul, com o objetivo de desenvolver uma intervencéo e orientacao
sistematica e estruturada com alguns educadores.

Para colher dados e se enquadrar na realidade da escola, foi utilizado a
entrevista semiestruturada com objetivo de perceber a visdo dos educadores quanto
ao assunto. Fazendo uso de um roteiro de entrevista, proporcionou-se uma conversa
estratégica com algumas educadoras que lecionam em turmas inclusivas, para
compreender como acontece e se desenvolvem os direitos humanos na escola, e
qual é a postura dos educadores perante ha alguns preconceitos sociais e até
mesmo culturais ja enraizados em seus valores.

Apbs a coleta de dados e a percepcdo de como o tema € abordado e
trabalhado na escola, propfe-se a intervencdo com os educadores, de forma
dindmica e pratica para sensibiliza-los quanto a importancia de comecar a aplicar as
propostas dos direitos humanos em si préprios, pois conforme Freire (2005), ensinar
exige que as palavras sejam acompanhadas pelo exemplo. Pensar certo é fazer
certo. O professor que realmente ensina, descarta o "faga 0 que eu mando e ndo o

gue eu fago".

3.1 Caracterizacédo da organizacao, setor ou area

Para a realizacdo da pesquisa, foi selecionada uma instituicdo mantida pelo
Governo do Distrito Federal (GDF) — Secretaria de Educacéo, Divisdo Regional de
Ensino da Ceilandia-DF.

A escola foi fundada em Agosto de 1987. Tem prédio préprio com area
construida de 1.712,94 m2 e area nao construida de 424,44 m2. Possui como
modalidades de ensino a Educacéo Infantil e Séries Iniciais, atendendo os 1° e 2°
periodos da educacéo infantil e o 1°, 2° e 3° ano do Bloco Inicial de Alfabetizagcéo

(BIA), 3° e 4° série do Ensino Fundamental e o Ensino Especial.
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A escola apresenta um espaco fisico com boas instalagbes e conservacgéao,
como por exemplo, 10 (dez) salas de aula, uma sala de professores, uma biblioteca,
uma sala de video, uma sala para a diretoria, uma secretaria, uma cozinha, uma
cantina, oito banheiros divididos entre a educacao infantil e o ensino fundamental,
dois bebedores que ainda ndo sao adaptados para cadeirantes ou para aqueles com
limitacdes fisicas. Possui um pétio aberto com area livre para recrea¢do, um parque
de areia e uma quadra de esportes que se localiza em frente da escola que também
€ usada pelas criancas.

Para o desenvolvimento as atividades, a escola conta com 40 (quarenta)
funcionarios, que estdo divididos em 15 (quinze) professores atuantes em sala de
aula, sendo 08 (oito) no matutino e 07 (sete) no vespertino; 1 (um) coordenador
pedagogico; 1 (um) apoio de educacédo; 4 (quatro) na direcdo que sao divididos em
diretora, vice-diretora, supervisora pedagoégica e supervisor administrativo; 1 (um)
professor na sala de recurso; 3 (trés) atendentes psicopedagdgicos; 2 (dois)
secretarios; 6 (seis) na limpeza; 2 (dois) porteiros; 3 (trés) vigilantes e 2 (dois)

funcionarios na cantina.

3.2 Populacédo e amostra ou participantes do estudo

Para a entrevista inicial e conhecimento da realidade da escola e dos
educadores, a entrevista foi feita com seis pessoas que estdo diretamente
relacionadas com a educacédo inclusiva e os direitos humanos. A primeira sera a
orientadora educacional da escola, por ser a pessoa responsavel para trabalhar a
sensibilizacdo e reflexdo dos funcionarios da escola de maneira geral, englobando
assim os temas atuais e sua importancia para os direitos humanos na escola.

Os demais colaboradores, serdo escolhidos no quadro de educadores que
apresentarem aceitacao na colaboragdo com a pesquisa proposta.

Como forma de intervencéo, pretende-se trabalhar com os professores do

turno vespertino que estiverem presentes na coordenagao no horario contrario.

3.3 Caracterizacéo dos instrumentos de pesquisa

Como instrumento de pesquisa foi utilizado a observacdo, onde terei a

oportunidade de conhecer o contexto geral de atuacdo da professora, tendo uma
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visdo social estereoscopica, pois segundo (Erickson apud Bortoni-Ricardo, 2008, p.
58) “observa-se também que a pesquisa qualitativa reconhece que o olho do
observador interfere no objeto observado, ou seja, o olhar do pesquisador ja € uma
espécie de filtro no processo de interpretacdo da realidade com a qual se defronta”.
Esse filtro citado pelo autor est4 associado a bagagem de conhecimento do préprio
pesquisador que diante da realidade observada, tem a possibilidade de julgar e
analisar conforme seus conhecimentos, confrontando-os com a realidade.

A pesquisa que orienta esse trabalho € de cunho qualitativo. Segundo Gill
(2002, p. 41) a pesquisa qualitativa é uma pesquisa que:

se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagbes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagéo de variaveis (GIL, 2002, p.41).

Esse tipo de pesquisa foi escolhida por proporcionar contato direto entre o
ambiente e o objeto de pesquisa, possibilitando vivenciar a realidade para, assim,
poder interpretar e analisar os dados colhidos de maneira descritiva, dados esses
gue sao melhores analisados se olhados qualitativamente. A pesquisa
interpretativista engloba todas as praticas e métodos encontrados na pesquisa
qualitativa, pois todos os métodos tém em comum O cOompromisso com a
interpretacdo das acbes sociais e seu significado no contexto da vida social. Com
carater de pesquisa interpretativista, Bortoni-Ricardo (2008, p. 32) diz que “nédo ha
como observar o mundo independentemente das praticas sociais e significados
vigentes”, pois a capacidade de compreensdo do observador estd4 enraizada em
seus proprios significados e experiéncias, sendo que ele € um agente ativo na
sociedade.

Segundo a autora, o professor que conseguir associar o trabalho de pesquisa
a seu fazer pedagadgico, torna-se professor pesquisador de sua prépria pratica e das
praticas pedagogicas ou que convive, caminhando para o aperfeicoamento
profissional e compreendendo-se em suas ag¢des como um mediador de
conhecimentos e de um processo interacdo com seus alunos, tendo uma melhor

compreensao do processo de ensino-aprendizagem.
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3.3.1 A entrevista

O tipo de entrevista realizada foi a despadronizada, pois Segundo Lakatos e
Marconi (2005, p. 199), uma das vantagens da entrevista despadronizada, é que “o
entrevistado tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer direcéo que
considere adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente uma
questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de
uma conversagéo informal”.

Esse tipo de entrevista proporciona a oportunidade de direcionar as perguntas
de acordo com o objetivo, tirar davidas que surgirem no decorrer da conversa,
debater a importancia dos direitos humanos na educacao inclusiva e sua realidade
na sala de aula. Perceber a visdo dos entrevistados frente & proposta de formar
cidadaos criticos, solidarios, responsaveis e preocupados com o bem estar ndo sé
dele, mas também do préximo; reconhecendo que todos tém direitos e deveres que
devem ser garantidos para contemplar o convivio em sociedade, com humanidade e

respeito.

3.3.2 Aintervencéo

Planejou-se iniciar a intervencdo com uma dinamica em grupo gue represente
a importancia do outro, do proximo em nossa vida e em nossas atitudes, que mostre
como é fundamental tratar a outra pessoa como a si mesmo, tendo como base o
respeito e a confianca. Pretendeu-se com essa dinamica, sensibilizar (tornar
sensivel, impressionavel) a atitude do educador como um ser social, preocupado
com o bem estar do proximo, e visionario para uma sociedade mais humana e
solidaria. Partindo dessa sensibilizacdo e em uma roda de conversa, foi abordada a
importancia de comecar por nés educadores, a humanizagédo, independente dos
seus valores histéricos, culturais e sociais; que muitas vezes trazem consigo uma
carga de preconceitos que mesmo sem intensdo, sdo transmitidos para os alunos
durante o processo educacional. Com a sensibilizacdo, percebeu-se a importancia
de juntos tracarmos estratégias pedagogicas para incluir as propostas dos direitos
humanos na educacéo inclusiva de maneira prazerosa, sem imposi¢cdes, associando

a realidade do seu convivio familiar.
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3.4 Procedimentos de coleta e de analise de dados

Para colher dados consistentes, que leve a alcancar os objetivos tracados,
foram utilizadas entrevistas por acreditar que serdo fundamentais para explorar
como o direito humano é garantido dentro das salas de aula na escola da rede
publica. Cada entrevista tera duragcdo média de 15 a 20 minutos e serdo orientadas
por um roteiro contendo em média dez perguntas, dando oportunidade dos
entrevistados dialogarem com a pesquisadora, comentando suas ideias e fazendo

com que seu posicionamento fique claro.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse item, sdo apresentados os resultados obtidos com a pesquisa de
campo realizada junto aos 6 educadores. A andlise dos dados foi obtida por meio do
roteiro de entrevista e conversa informal que seré detalhada e apresentada a seguir:

4.1 Campo de intervencao

A intervencao foi desenvolvida em uma escola da rede publica de educacéo
fundamental localizada na cidade de Ceilandia-Sul no Distrito Federal. Que atende
criancas da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental em conjunto com a Educacao
especial (Classe Especial reduzida que atende alunos com déficit cognitivo no
mesmo espaco do ensino regular) nos turnos matutino e vespertino. A escola
assume o desafio de ajudar cada individuo a desenvolver todo o seu potencial e a
tornar-se um ser humano mais completo, e com habilidades especificas para se
desenvolver e atuar como agente construidor de sua propria historia, assegurando-
Ihe a aquisicdo de conhecimentos e competéncias acompanhada pela educacao do
carater, do respeito mutuo, da abertura cultural e do despertar da sua
responsabilidade social.

A escola trabalha na perspectiva de um novo tipo de gestdo: a gestdo
compartilhada que se caracteriza pelo esforco, envolvimento e participacédo de todos
0s segmentos da comunidade escolar no cotidiano e vida da escola com a intencao
de juntos, alcancarem a verdadeira Educacdo de Qualidade que contemple as
demandas dos Direitos Humanos e valorizem as diversidades na comunidade
escolar, na familia, na sociedade que a envolve e consequentemente em todos 0s
lugares e relacionamentos, evitando a evasdo e a reprovacdo escolar. Educacéo,
esta, que promove mudancas, transformacfes e suscita sonhos em alunos, pais,
professores, servidores e gestores (ESCOLA, 2015).

Alguns projetos pedagdgicos sao desenvolvidos, como por exemplo, o projeto
de sensibilizacdo para os valores indispensaveis a formacédo humana e aos direitos
humanos como o amor, o respeito, a amizade, a solidariedade, etc; o projeto hora
civica para que as criangas aprendam os conhecimentos do seu pais, o respeito as

diversas cultura e histérias; os projetos de dancas, literaturas e outros.
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Para realizar a intervencéo, os sujeitos envolvidos que foram o ponto chave
para saber como o direito humano € aplicado na turma inclusiva e como é alinhado a
alfabetizacdo e educacéao inclusiva, foram educadoras com média de 15 (quinze)

anos de atuacado no magistério e formacdo em pedagogia.

4.2 Perfil dos respondentes

O roteiro de entrevista foi aplicado a 6 (seis) educadoras da Escola Classe da
Ceilandia-DF.

Tabela 1 - Caracteristicas dos educadores

N° | Sexo Formacéao Tempo de atuagcdo no | Tempo de atuagdo em
magisteério turma inclusiva

1 = Mggistérip .das 10 anos 3 anos

series iniciais

2 F Letras 14 anos 3 anos

3 F Pedagoga 22 anos 7 anos

4 F Letras 10 anos 1 ano

5 F Pedagogia 10 anos 10 anos

6 F Pedagogia 15 anos 11 anos

Fonte: Autora do trabalho.

4.3 AcgOes de intervencgao

Para tomar conta da realidade vivida na escola em respeito, foi desenvolvida
uma entrevista informal (anexo A, B, C e D), com algumas perguntas direcionadas
com respeito ao tema, para familiarizar as educadoras ao tema e ter conhecimento
de como o mesmo € abordado na escola e transmitido para os alunos da turma
inclusiva.

O objetivo com essa pesquisa € proporcionar uma interven¢cdo com 0S
professores dando-lhes oportunidade de perceber a importancia de construir
estratégias para alfabetizar uma turma inclusiva contemplando ao mesmo tempo as
propostas dos direitos humanos, e por meio da pesquisa de campo tive a
oportunidade de relacionar a pratica vivenciada na escola da rede publica com a
teoria explorada no decorrer do curso.

Para realizar tal tarefa, foram realizados alguns questionamentos, que entre

eles pode ser citado:
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Como ocorre o processo de inclusdo dos alunos com necessidades

educacionais especiais em uma turma regular na escola pesquisada?

As informacfes construidas a partir dos instrumentos de pesquisa utilizados
nos permitem esclarecer como a incluséo acontece. Comecemos entdo, analisando
as falas das entrevistas:

Durante a pesquisa, pude perceber que o processo de inclusdo mesmo diante
de muitas dificuldades, acontece dentro da melhor forma possivel na escola
observada tanto pela gestdo, quanto pela professora, pelos alunos e por toda
comunidade escolar num todo. Existe o acompanhamento de profissionais
especializados e a especializacdo dos demais profissionais da educacao,
empenhados para que acontegca um processo de qualidade, sabendo, portanto, que
para contemplar a grandiosidade proposta pela educacéo inclusiva, ainda necessita-
se de maior investimento e empenho desde as grandes escalas federais até as
pequenas atitudes e participacdes das comunidades escolares envolvidas.

Em conversa informal com a educadora, a mesma informa que a escola em
relacdo a inclusdo, procura atuar de maneira que os alunos inclusivos participem da
rotina da escola, e que sejam integrantes ativos dessa comunidade escolar, pois
segundo ela:

na inclusdo a gente trabalha de maneira em que o diferente seja
igual e o igual seja diferente (Educadora 1).

Na sala de aula, o aluno com necessidades educacional especial ndo é
tratado como o diferente, e a inclusdo acontece nas atividades pedagogicas
desenvolvidas pela professora que tem acompanhamento pela orientadora
educacional e a professora da sala de recurso que também desenvolve conteddos
de importancia social, valorizando os direitos humanos. E desenvolvido um trabalho
em conjunto, onde todos participam e fazem sua parte.

J& em conversa com a orientadora pedagogica, ela diz que eles trabalham
dentro do possivel, porque ainda falta muita coisa inclusive na estrutura fisica para
proporcionar o acesso a todos independente de suas limitacdes, vistas que na
educacao inclusiva € impossivel limitar o publico alvo, até porque sua proposta € a
nao limitacdo, a ndo exclusao. Para contemplar essa proposta, a escola necessita

de adaptacbes em sua estrutura fisica como, por exemplo, o piso do patio que é
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desnivelado, modificacées nos banheiros e nos bebedouros, salas com adaptagbes
fisicas e tecnologicas, material pedagdgico para desenvolver trabalhos especificos e
conforme a dificuldade de cada crianca, opcdo de diversdo e até mesmo espaco
para trabalhar, pois assim afirma:

eu, por exemplo, tenho que dividir a sala com a professora da sala
de recurso, entdo tanto eu como ela, temos dificuldade para
desenvolver um trabalho mais dindmico, ela principalmente que tem
que desenvolver atividades diferenciadas para cada caso
(Orientadora pedagdgica).
Afirmativa essa que foi confirmada pelas educadoras participantes da
pesquisa quando afirmam faltar estrutura fisica, matéria e pessoal capacitado para

lidar com a realidade da escola.

Como vocé promove a alfabetizagdo na turma inclusiva, sem deixa de lado
alguns preceitos como, por exemplo: o respeito, os limites, as diversidades, 0s

valores, 0s preconceitos e a cultura? Ha alguma estratégia especifica?

Em entrevista com algumas educadoras, foi explicado que existe sim algumas
estratégias por meio do diadlogo, dindmicas, compreensao e respeito as diferencas,
de reagrupamento intraclasse para desconstruir alguns preconceitos ja enraizados
na sociedade e vindos das familias que necessita de um trabalho minucioso e em
conjunto com os demais integrantes da escola.

A professora que atua na sala de recursos completou dizendo que “alfabetizar

7

nao € sO ensinar a ler e escrever, é ensinar também a pensar e lutar por seus
direitos”, que segundo ela, essa é a funcdo dos Direitos Humanos na escola,
desperta-los para suas garantias e prepara-los para suas conquistas. Afirmado ainda
por ela que quando o aluno com necessidade educacional especial (ANEE), néao
consegue acompanhar o desenvolvimento da turma:

o professor tem que fazer tudo que for de forma diversificada dentro
de uma sala de aula, ele tem que ver que essa turma nao €
homogénea, e ndo é porque ele € ANEE ndo, mas na sua sala de
aula nédo é o aluno ANEE que é o diferencial ndo, séo todos, porque
todos nos temos algum tipo de deficiéncia, por exemplo, eu tenho
deficiéncia em matematica, ai o outro tem outra deficiéncia, entdo o
professor tem que interdisciplinar tudo que ele sabe naquela turma
ali, tem que trabalhar um material diversificado para aqueles alunos,
por que ele vai ter que trabalhar em grupo normalmente, ele vai ter
gue atender as necessidades de demandas da sala de aula, por que
ndo adianta cada criangca vem com um viés de necessidades, entdo
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ndo é s6 o ANEE que tem que olhar diferente, e sim todos. Entdo o
ANEE vem para inclusdo por isso, a escola esta o recebendo, e tem
gue receber todos os alunos, ndo sé o ANEE, ai ela tem que fazer
essa turma ser realmente heterogénea (Educadora 1).

Trabalhando o respeito e as diferencas (Educadora 2).

Na verdade nado tem como alfabetizar deixando esses conceitos de
lado, alfabetizar ndo é s6 ensinar a ler e escrever é ensinar também
e lutar por seus direitos (Educadora 3).

Estratégias, reagrupamento intraclasse, procurando aplicar
atividades diferenciadas conforme o nivel e promovendo o dialogo
para compreensédo do respeito as diferencas (Educadora 4).

Sim, exige estratégias diferenciadas para a efetivacdo de um
atendimento individualizado (Educadora 5).

N&o. Sao estratégias diversas para alfabetizar Direito de estudar, de
ter um profissional qualificado e de brincar (Educadora 6).

Com a fala das professoras tém-se a oportunidade de perceber que todo o
aluno, independente de ter necessidade especial ou ndo, tem limitagcbes que devem
ser respeitadas e trabalhadas de maneira diversificada, visando garantir o ensino
inclusivo e transformar as escolas publicas em instituicbes acolhedoras e sensiveis,
capazes de responder de maneira humana e eficiente as necessidades e
habilidades especificas de todos os alunos, sabendo que na educacéao inclusiva, é a
escola tem que se adaptar para receber e atender os alunos como um todo, e ndo o
aluno se adaptar a escola.

Em outros momentos da entrevista é possivel identificar nas informacgdes, que
a professora usa como estratégia trabalhar com atividades diversificadas com toda a
turma, separando-a em grupos de acordo com o0s niveis de conhecimento e cada
grupo faz sua atividade, pois de acordo com a professora, na turma de dezoito
alunos do 1° ano do ensino fundamental, de trés a quatro alunos ja leem, outros
ainda estdo naquela fase de aprender o som da letra, e ainda tem o grupo dos
alunos que sabem reconhecer apenas algumas vogais, como é o caso do aluno com
necessidade especial.

Para identificar e acompanhar o desenvolvimento cognitivo do aluno, segundo
a professora, mensalmente € realizado o

teste da psicogénese, teste pio como nés chamamos, para ver qual é
o nivel da crianga, que geralmente é pré-silabico, silabico alfabeto
ate chegar ao alfabeto.
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Trabalhar com uma turma inclusiva é diferente de trabalhar com uma turma

ndo inclusiva? Por qué?

De maneira uniforme, todas as entrevistadas afirmaram que “sim”, e que o
planejamento deve ser diferenciado para que contemple também os ANEE, o que
para elas na maioria das vezes, € a parte mais trabalhosa, aplicar as diversidades.

Na fala da professora € possivel confirmar esse trabalho diversificado quando

ela cita como exemplo as avaliacoes.

Sim. Pois exige estratégias do professor quanto a turma. A avaliagdo
dele (aluno com necessidade educacional especial) sera
diferenciada, porque na adequacdo curricular dele, as matérias sao
bem mais simples do que as dos outros. (Educadora 1).

Sim. Pois vocé precisa ter um olhar diferente e uma dinamica
diferente (Educadora 2).

Sim. O planejamento dever ser diferenciado em favor dos alunos
com deficiéncia (Educadora 3).

Sim, pois necessita de uma preparacdo especifica para atender
esses alunos e adequar as atividades para tais (Educadora 4).

E ter um trabalho diferenciado (Educadora 5).

Na maioria das vezes é mais trabalhosa pela diversidade (Educadora
6).

Outra diferenca comentada por elas é a necessidade de olhar o proximo com
um olhar diferente, ensinar de forma dinamica e ludica, aplicando o conteddo mais
préximo da realidade dos alunos. Diante dessas necessidades, ficou em evidéncia a
caréncia da capacitacéo e profissionalizacdo dos educadores.

Quando questionadas quanto as dificuldades enfrentadas para lecionar em
uma turma inclusiva e se tiveram capacitacao para essa atuacdo, a grande maioria
respondeu que tiveram sim varios desafios e dificuldades, e que recorreram a
pesquisas, livros, cursos complementares e outros, que junto com a realidade
vivenciada na sala de aula, foram se ajustando e estdo conseguindo superar as
situacOes adversas.

Diante dessas informacdes, nos temos possibilidades de analisar e confirmar
a posicao de Stainback (1999) quando disse que a escola inclusiva tem que ir além
de proporcionar oportunidades educacionais adequadas e desafiadoras, ajustando



36

as habilidades e necessidades de todos, com ou sem deficiéncias, ela tem que ser
um lugar no qual todos fazem parte, todos sdo aceitos, se ajudam e sédo ajudados,
pois como podemos observar, para lidar com a incluséo, € necessario trabalhar a
sensibilizacdo como é feita pela orientadora educacional para que todos se
respeitem e vivam em sociedade reconhecendo os valores, importancias, conquistas
de cada um, deixando de lado algumas barreiras e preconceitos enraizados em
nossa cultura, onde muitas vezes € analisado e valorizado pelo exterior, enquanto o
interior € banalizado, rejeitado e em algumas vezes destruido por gestos, atitudes e
ate mesmo uma palavra mal direcionada.

Tacca (2006) diz que, durante a interagdo professor x aluno, cabe ao
professor perceber se as estratégias pedagogicas utilizadas estdo sendo os
caminhos que levam o aluno a compreender e construir novos conhecimentos
relacionados a sua importancia social.

Outro fator interessante citado pelas professoras € o trabalho de
sensibilizacdo desenvolvido pela orientadora educacional na escola em um todo,
pois a mesma desenvolve estratégia para sensibilizar e trabalhar com as criancas
sobre valores sociais é éticos, entendido como os direitos humanos na escola,
propondo o desempenho das estratégias pedagdgicas, onde o professor atua como
facilitador da aprendizagem e ndo como o Unico detentor do saber, desenvolvendo
maneiras de traduzir o contrato social em rotinas que serao treinadas e praticadas
com os alunos diariamente.

Neste contexto, assim como foi relatado na entrevista, a orientadora contou
na sala de aula uma histéria do amor e da pipa, eles se conheceram e comecaram a
ser amigos, 0 que é ser amigo? O que o amigo faz? Segundo elas, a orientadora
ouvia a opinido de todos os alunos e continuavam a contar a historia, no comeco da
amizade eles brincavam muito, riam, eram alegres e ajudavam um ao outro, sempre
obedecendo a seus pais, entdo ela questionava de novo, quem obedece aos pais?

Desta maneira ela foi contando toda a histéria; no final o0 amor comeca a
brigar e ficar com inveja da pipa, questionando aos alunos quem sabia o significado
de inveja? E um sentimento bom? A partir do pensamento dos alunos ela comeca a
explicar que ndo podemos ter inveja, que a inveja é um sentimento ruim, e 0 amor
tinha inveja da pipa porque ela voava e ele ndo conseguia, mais 0 amor conseguia
brincar com todo mundo, era obediente e estava do lado da pipa em todos os

momentos.
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Com a histéria, a orientadora pode falar um pouco de varios sentimentos, dos
bons e dos ruins, explicando que cada uma tem coisas boas para dar e ajudar o
outro, as vezes nos ndo conseguimos fazer alguma coisa, assim como “o amor” nao
conseguia voar, mas sabia fazer varias outras coisas boas e legais.

Pode-se confirmar o exemplo dado com muito entusiasmo pelas educadoras
em uma roda de didlogo, quando Tacca (2006) diz que “as estratégias pedagogicas
nao se limitam apenas aos métodos e técnicas que apoiam o professor na
transmissdo de conhecimento”.

Pois 0 método utilizado foi a contagem de histéria, mas se ela nao tivesse
relacionado essa historia ao fator social e os valores humanos relacionados a
realidade dos alunos, provavelmente ela ndo teria atingido seu objetivo, que era
sensibilizar os alunos aos bons sentimentos, aos direitos de cidadania e valores
resguardados pelos direitos humanos, capaz de formar cidaddos conscientes e
formadores de opinides, reconhecendo as igualdades de oportunidades e
percebendo as “malvadezas” termo utilizado pela orientadora, ndo sao legais e nem
ajuda ninguém. Portanto, nés temos que respeitar os limites e as capacidades de
cada um.

Durante a roda de dialogo que se formou na sala dos professores apés as
entrevistas, a orientadora educacional, explicou que:

eu preparo as aulas de sensibilizagdo conforme as necessidades da
turma, ou do publico que eu vou trabalhar, por que esse trabalho ndo
é feito s6 com os alunos, mas também com o0s professores, 0s
servidores, a gestédo, a comunidade e a familia. Como por exemplo,
eu conto a mesma histéria, mas dentro de realidades diferentes, no
1° ano eu trabalhei os valores e o respeito as pessoas, ja no 4° e 5°
ano eu contei a mesma histéria, mas focando para o namoro, a
familia e a relagdo familiar, o ciime, ou seja, dentro do que eles
estdo vivendo no momento.

Em seguida a mesma comentou que deve existe uma comunicagao entre a
professora, a psicologa, a orientadora, a direcdo, as familias e a sala de recurso,
pois suas sensibilizacdes sao preparadas e planejadas de acordo com a situagao e
necessidades e cada turma ou de cada aluno em especifico, e devem ser
desenvolvidas em conjunto, onde todos participam independentes de serem

diagnosticados ou nao, pois afinal, € essa socializagdo o mais importante e

significante para a inclusao.
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Quando foi a primeira vez que o (a) senhor (a) trabalhou com aluno com

necessidades especiais?

Essa questdo procurou saber a quanto tempo os educadores lecionam para

alunos com necessidades especiais.

Foi no ano de 2006, com uma turma de 60 alunos sendo um D.I
(Educadora 1).

No ano de 2011(Educadora 2).
No ano de 2008 (Educadora 3).
No presente ano de 2015 (Educadora 4).
Desde o inicio da carreira (Educadora 5).

Em 2004, peguei a minha primeira turma (Educadora 6).

Pode-se observar em relagdo ao tempo de atuacdo, que todos o0s
participantes apresentaram um longo periodo de experiéncia, com no minimo um
ano de atuacao na area.

A escola precisa acolher e cumprir sua missao de educar os alunos com
necessidades educacionais especiais, adaptando-se as suas peculiaridades no
campo da aprendizagem (FERNANDES, 2009).

Vocé teve alguma formacao especifica para atuar em turmas inclusivas? Se

sim, quais? Quem ofereceu?

A formacéo dos profissionais da educacao é sem davida uma tarefa essencial
para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das diferentes

situacdes que implicam a tarefa de educar.

N&o. Fiz cursos por conta propria que nédo foi ofertado pela secretaria
(Educadora 1).

Sim. Educacéo inclusiva (Educadora 2).
Cursos EAPE e cursos a distancia (Educadora 3).
Sim, participei de um curso pela EAPE (Educadora 4).

Sim, os cursos foram realizados na UNB e APAE (Educadora 5).
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Sim, cursos diversos (Educadora 6).

Uma das dificuldades encontradas na formacé&o dos educadores para o
trabalho com alunos com necessidades educacionais especiais € a falta de preparo
dos educadores. Para atender esta demanda tao diversificada, o material proposto
para a formacdo dos docentes, deve oferecer uma linguagem suficientemente
abrangente acessivel a todos. Porém, observou-se através da entrevista a
simplificagdo dos conteudos propostos, aliada a uma superficialidade dos cursos

preparatérios para o ensino dos ANEESs.

Existiu alguma(s) dificuldade quando comegou a lecionar uma turma

inclusiva? Quais? A quem recorreu?

Em relacdo as dificuldades de lecionar em uma turma inclusiva, 0s
respondentes disseram que:

Sim. Porque o curso que fiz ndo me preparou, vocé acaba que
aprende com o aluno todos os dias (Educadora 2).

Na&o tive dificuldade, pois fiz cursos antes e a teoria me ajudou muito
(Educadora 3).

Sim. Muitas davidas quanto ao nivel de conhecimento prévio de
alunos e também, respeito entre os colegas (Educadora 4).

Sim, varios desafios: nUmeros de alunos em classe e diversidades
de necessidades especiais (Educadora 5).

Sim, pela falta de experiéncia (Educadora 6).

Pode-se observar que além dos problemas de ensino, falta preparo do
educador. Na educacéo inclusiva, essa relacdo da educacédo com a funcao social é
de extrema importancia, pois o aluno, em especial o0 com necessidades
educacionais especiais, tem que perceber essa utilizagdo da leitura e da escrita na
sua vida pratica, isto €, aprender em que situacao podera colocar em pratica o que
esta aprendendo. Nesse sentido, a valorizacao e a formacao dos professores sao de
suma importancia e pode ser considerada uma medida de maior pertinéncia, pois

cabe ao docente o papel de alfabetizar e, ao mesmo tempo, letrar e incluir a crianga.
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O que o (a) senhor (a) como educador (a), entende como os Direitos Humanos
na Educacéao?

Em relacédo a questéo, os entrevistados responderam que:

E um direito importante desde a ténue idade, que deve ser cumprido
(Educadora 1).

Uma educacgdo diferente capaz de formar um bom cidaddo, que
garante um bom ensino e proteja o aluno (Educadora 2).

Igualdade de oportunidades repasse de verbas e preparacdo dos
docentes (Educadora 3).

Os direitos humanos sao diversas diretrizes que tém como
fundamento a educacado voltada para os valores humanos globais
(Educadora 4).

Os direitos humanos na educacéo estdo vinculados aos direitos de
cidadania (Educadora 5).

Direito de estudar, de ter um profissional qualificado e de brincar
(Educadora 6).

7

A Educacdo em Direitos Humanos é essencialmente a formagéo de uma
cultura de respeito a dignidade humana através da promocao e da vivéncia dos
valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacgéo, da
tolerancia e da paz. Sobretudo, a liberdade de cada pessoa. Seu exercicio se faz
desafiando a cada um de nés explorando nossa autonomia e relacionando
eticamente nos ambientes em que passamos.

Torna-se necessario entender a educacao para a cidadania como a formacéo
do educando sendo estda educacdo compartilhada por todos agueles que estdo

envolvidos no processo educacional.

Os Direitos Humanos estdo inclusos no seu dia a dia em sala de aula? Como?

Todos foram unanimes em responder que os direitos humanos estdo inclusos
no dia a dia da escola:

Sim. O professor sempre em busca de capacitacdo e conhecimento
para colocar em pratica (Educadora 1).

Sim (Educadora 2).
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Sim. O conselho tutelar tem sido um 6rgdo de grande valia para a
garantia desses direitos (Educadora 3).

Sim, frequentemente fago debates com os alunos para resgatar os
principios fundamentais de boa convivéncia, alteridade, respeito,
ética, coletividade e cidadania (Educadora 4).

Sim, implicitamente (Educadora 5).

Sim, na minha formacao continuada (Educadora 6).

O educador atualmente tem alguma capacitacdo, auxilio ou amparo que o
incentive ou o direcione para trabalhar na educacédo inclusiva e para o0s
Direitos Humanos ao mesmo tempo em que tem a missdo de alfabetizar

valorizando as dificuldades e limitacdes?

Os servidores responderam que:

Sim. Trabalhamos com adequagcéo curricular (Educadora 1).

Poucos cursos séo oferecidos, o professor precisa procurar na
internet ou pagar um curso muitas vezes (Educadora 2).

Temos algumas redes de apoio como EAPE, salas de recursos, mas
falta apoio psicoldgico e fonoaudidlogo (Educadora 3).

O acompanhamento do coordenador pedagdgico, mas ainda €
precario, pois a demanda é muito grande (Educadora 4).

Sim, alguns, mas ndo atende a demanda de professores da SEEDF
(Educadora 5).

Sim, diversos cursos (Educadora 6).

Através da entrevista pode-se perceber que € necessario maior conhecimento
e especializacbes para se trabalhar com a inclusdo, falta capacitacdo dos
profissionais da educacao existentes na escola. Consequentemente, a Educacdo em
Direitos Humanos € essencial em todo e qualquer ambiente pedagdgico, sobretudo

0S curriculares.

O que vocé como integrante do sistema de educacao, acredita faltar para que
realmente a educacao seja efetiva na formacao de cidadaos conscientes dos
seus direitos e deveres, respeitando o proximo sem discriminacdo e

valorizando o crescimento coletivo da sociedade?
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Os respondentes de n° 1, 2, 3, 4, 5 e 6 disseram que:

Falta muito o apoio do sistema como: monitor e recursos didaticos
(Educadora 1).

Escolas mais preparadas para a inclusao (espaco fisico, recursos
materiais e de pessoal), apoio profissional especializado ao aluno e a
familia do aluno ANEE e formacao dos profissionais (Educadora 2).

Falta consciéncia individual mesmo, humanidade, senso grupal e
altruismo (Educadora 3).

Na verdade, vejo que, infelizmente a cultura enraizada do
preconceito ainda é muito forte na nossa sociedade. Aprendi no
curso de Educacéo, diversidade e género oferecido pela UNB que &
fundamental ao professor promover agfes que levem o aluno a

s

reflexdo. Para isso, é necessario utilizar atividades e recursos o0s
mais ladicos possiveis, como filmes, mdsicas, livros, projetos,
encontros com a comunidade, ofertas de leitura de diversos géneros
textuais para, desta forma, firmarmos cidad&os conscientes criticos e
atuantes (Educadora 4).

Mais cursos de capacitacdo para professores e promoc¢ao de espaco
para participacdo da comunidade escolar na inclusdo (Educadora 5).

Falta valorizacéo (Educadora 6).

Vivemos em um tempo de transformacao e de referéncias curriculares que
indicam que ndo cabe ao aluno se adaptar a escola, mas a escola é que deve se
reconstruir para atender a toda a sua comunidade, da qual fazem parte pessoas com
ou sem deficiéncia. Portanto, sdo necesséarias as adaptacdes nos espacos € nos
recursos e, principalmente, uma mudanca de atitude pessoal, como também no
desenvolvimento das préticas de ensino e de aprendizagem e nas relacbes
humanas. Estudar sobre os valores humanos nos leva a uma realidade em que
podemos repensar sobre os atos e acfes a sombra de uma formacéao diferenciada,
pois estes valores tem seu principio na geracdo humana, esta educacéo em valores
€ uma questdo fundamental da sociedade atual, imersa numa rede complexas de
situagcbes que exige, a cada dia, intervencbes sistematicas e planejadas do
profissional da educacdo e do governo, visando assim, um futuro sem
discriminagbes e onde as diversidades sejam valorizadas em prol dos direitos

coletivos e humanos.
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5. CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Para se trabalhar com alunos com necessidades especiais € preciso saber
conviver com as diferencas do grupo. E necessario que o educador, ao transmitir o
conhecimento, tenha paciéncia e saiba respeitar as limitacées dos alunos. Para que
o professor adquira o0 espirito da inclusdo escolar, seria necessario ter sido
capacitado como um todo, pois € um campo da educacao que nao pode ser limitado.
A Educacdo Inclusiva s6 deveria ter sido implantada com a reestruturacdo da
educacao, afim de, evitar o insucesso.

A forma como a politica da inclusdo foi implantada deu ao professor a
responsabilidade de ter que saber, sem conhecimento prévio, o que fazer com o
aluno que precisa de ensino especializado.

A partir da pesquisa realizada com a intervengdo, pode-se concluir que
mesmo diante dos esforcos dos agentes integrantes do processo educativo, para
gue a educacédo seja realmente efetiva na formacéo de cidaddos mais humanos e
preocupados com o "bem estar" do proximo, faltam alguns topicos importantes que
comecam desde o Estado, como ente federado que deve proporcionar meios para
uma educacdo de qualidade para todos, sem distincbes conforme garantido pela
Constituicdo Federal e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, como 0s
profissionais da area de educacao e a sociedade como um todo.

Ainda ndo h& no Brasil uma politica de educacéo inclusiva que considere as
necessidades diversificadas de todos os alunos como: investir mais na educacao
brasileira; nos educadores quanto a valorizacdo profissional; plano de carreira; na
importancia de qualificacbes de qualidade, na demanda de suas fungdes; na
formacao continuada dos educadores, no quadro de funcionarios da escola, atuar
perante as adaptacfes dos espacos fisicos garantindo a acessibilidades de todos a
escola, nos recursos materiais e didaticos, proporcionar meios de desenvolver a
proposta pedagogica das escolas, qualidade de vida e de trabalho para os
envolvidos na educacao, apoio profissional especializado para as familias e alunos
ANEE ou nédo, contemplando assim as necessidades da inclusao escolar.

Percebeu-se também, a necessidades de alguns educadores se envolverem,
sair da sua zona de conforto e reconhecer-se como integrante do processo de

ensino aprendizagem, buscando aperfeicoamento que valorizem seu trabalho, que
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proporcionem uma atuacdo diferenciada frente a educacao inclusiva e os direitos
humanos. Nao deixando de cobrar essa responsabilidade com a profissionalizacao
de quem é de direito.

Destaca-se que na escola algumas educadoras dedicam-se em construir
estratégias com intuito de trilhar novos caminhos que facilitem a formag&o no direito
humano, visando o crescimento pessoal e social. E com comprometimento,
dedicacédo e conhecimento, varias estratégias pedagodgicas podem ser aplicadas na
turma inclusiva para alfabetizar todas as criancas da classe sem desvalorizar
ninguém, formando pessoas mais humanas, solidarias, compreensivas, tolerantes e
amaveis, que valorizem os principios fundamentais da boa convivéncia, da
cidadania, da ética, do respeito e da coletividade.

Conclui-se que mesmo diante de varios obstaculos e dificuldades que a
educacao inclusiva enfrente para ser efetiva, na escola estudada ela representa um
grande avanco que diariamente é aperfeicoado e abracado pela comunidade
escolar, tendo como foco os Direitos Humanos de forma significativa e dentro da
realidade vivida por todos os envolvidos.

N&o se tem a pretensao de esgotar este tema com este trabalho, desse modo
sugere-se que, sejam feitas outras pesquisas, no sentido de proporcionar aos
educadores contemplar os direitos humanos com maior qualificacdo e amparo

técnico, visando aperfeicoamento para atuar na educacao inclusiva.
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Apéndice A — Roteiro de Entrevista

Escola Classe 22 — Ceilandia Sul
Formagao:

Tempo de atuacdo no magistério:

Tempo de atuacdo em turma inclusiva:

Turma em que atua no momento:

1. Como ocorre o processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais em uma turma regular na escola pesquisada?

2. Como vocé promove a alfabetizagdo na turma inclusiva, sem deixar de lado o
respeito, os limites, as diferencas, os valores, os preconceitos, a cultura? Ha
alguma estratégia especifica?

3. Trabalhar com uma turma inclusiva € diferente de trabalhar com uma turma néo
inclusiva? Por qué?

4. Quando foi a primeira vez que o (a) senhor (a) trabalhou com aluno com
necessidades especiais?

5. Vocé teve alguma formacédo especifica para atuar em turmas inclusivas? Se sim,
quais? Quem ofereceu?

6. Existiu alguma(s) dificuldade quando comecou a lecionar uma turma inclusiva?
Quais? A guem recorreu?

7. O gque o (a) senhor (a) como educador (a), entende como os Direitos Humanos
na Educacéo?

Os Direitos Humanos estéo inclusos no seu dia a dia em sala de aula? Como?

9. O educador atualmente tem alguma capacitacdo, auxilio ou amparo que o
incentive ou o direcione para trabalhar na educacdo inclusiva, os Direitos
Humanos ao mesmo tempo em que tem a misséo de alfabetizar valorizando as
dificuldades e limitagbes?

10.0 que vocé como integrante do sistema de educacdo, acredita faltar para que
realmente a educacdo seja efetiva na formacdo de cidadaos conscientes dos
seus direitos e deveres, respeitando o proximo sem discriminac¢do e valorizando

0 crescimento coletivo da sociedade?
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Anexo A — Fotos da entrevista informal
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Anexo B — Foto da entrevista informal
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Anexo C — Foto da entrevista informal
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Anexo D — Foto da entrevista informal




