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“O principal objetivo da educagdo é criar pessoas capazes de
fazer coisas novas e nao simplesmente repetir 0 que as outras

geragoes fizeram”.

- Jean Piaget
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RESUMO

O nacionalismo é uma ideologia existente na histéria mundial pelo menos desde o fim
do século XVIII, trazendo pontos positivos como a competicdo econdmica sadia entre paises.
Entretanto também trouxe pontos negativos, como a deflagracdo de conflitos bélicos. A
compreensdo de sua historia e desdobramentos permite compreender com mais clareza o
presente. Desta forma, esta monografia pretende analisar a utilizacdo da ideologia nacionalista
durante as reformas nas instituices de ensino brasileiras durante o primeiro governo de
Getulio Vargas, buscando, através da documentacdo primaria e secundéaria, analisar como a

escola se tornou uma ferramenta de desenvolvimento da consciéncia nacional brasileira.

Palavras-chave: nacionalismo; consciéncia nacional brasileira; sistema educacional; Getulio

Vargas



ABSTRACT

Nationalism is an ideology existent in world’s history at least since the end of the
XVIII century, bringing positive sides, as economic competition between countries. Although
it has brought negative sides too, as the deflagration of military conflicts. The comprehension
of its history and development allows a more accurate comprehension of our present. Thus,
this monography intends to analyze the use of nationalist ideology during the reforms on the
Brazilian educational system during Getulio Vargas first administration, looking, through
primary and secondary documents, analyze how schools became a tool aiming the

development of the Brazilian national conscience.

Key words: nationalism; Brazilian national conscience; educational system; Getulio Vargas
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INTRODUCAO

O nacionalismo pode ser considerado uma das ideologias mais correntes na historia
mundial contemporédnea. Tendo ocorrido nos quatro cantos do planeta, ha indicios da
suscitacao da consciéncia nacional desde o fim do século XVIII, tendo seu auge de maturacao
no final do século XIX e inicio do século XX. Por um lado, € explicitado por alguns como um
fendmeno danoso a humanidade, visto que é consenso que este foi um dos principais
responsaveis pela deflagracdo de confrontos bélicos entre nagdes, como, por exemplo, a
Primeira Guerra Mundial, a Segunda Guerra Mundial e vérios conflitos regionais. Além disso,
esta ideologia também € vista como um fenbmeno que impulsiona a discordia entre povos,

impulsionando a xenofobia e o racismo.

N&o obstante, tal pensamento ndo pode ser visualizado apenas por sua conotacao
negativa. H& autores que dedicam seus estudos a atribuicdo ao nacionalismo da
responsabilidade pela independéncia de paises ha muito tempo colonizados como 0s paises
latino-americanos e africanos e a alimentacdo da consciéncia independentista de nacbes que
se consideram subjugadas dentro de seus paises, como 0s catalaes, bascos, escoceses e
tibetanos. Também € considerado como o0 motor de inspiracdo para a competicdo tecnoldgica

sadia (e as vezes nem tanto) entre paises.

Por outro lado, esta ideologia foi vista por muitos cientistas politicos e socidlogos
como um fendmeno fadado a obsolescéncia a partir da globalizacdo econémica em vigéncia
principalmente ap6s a queda da Unido Soviética e o fim da ordem bipolar mundial.
Entretanto, apos a queda deste imenso pais houve justamente a elevacdo da consciéncia
nacional de inGmeras nacdes, ocasionando a reafirmacdo da soberania de territérios a décadas
sob controle direto e indireto externo, como o0s paises do leste do europeu. Mesmo em areas
onde houve uma boa integracdo politico-econémica que perpassa fronteiras de paises, como a
Unido Europeia, ndo € necessario mais de cinco minutos de conversa com um italiano ou um
francés para que torne-se evidente que as rivalidades nacionais entre povos no interior deste

bloco politico-econdmico ainda continuam bem vivas.

De fato, ndo é necessaria uma regressao muito grande na historia para ter ciéncia que a
questdo nacional nunca esteve tdo viva, visto que estd em voga um movimento separatista

ucraniano no leste deste pais, ano passado houve um plebiscito no intuito de que 0s escoceses

10



decidissem por sua independéncia do Reino Unido e, em 2011, o Sud&o do Sul tornou-se o
pais amplamente reconhecido como o mais novo do mundo, tornando-se independente do
Sudéo.

No que tange a definicdo cientifica do nacionalismo, é necessario ressaltar, que ao
contrério de outras ideologias, ndo ha um minimo consenso em sua definicdo. O que significa
que cada autor possui uma viséo diferente do surgimento do nacionalismo, a primeira nagao a
desenvolver plenamente sua consciéncia nacional, suas caracteristicas e as possibilidades

futuras para tal ideologia.

De fato, como supracitado, ha de se mencionar o desdém com que a teoria nacionalista
foi tratada por grandes estudiosos como Marx, Hegel, Durkheim e outros, fazendo com que o
estudo e compreensdo do impacto deste pensamento fossem priorizados apenas a partir da
metade do século XX, principalmente a partir de 1980, resultando no fato de que a pouca

idade dos estudos contribua na falta de coesdo tedrica entre os autores.

Além disso, faz-se necessario destacar a sentenga de Benedict Anderson “A nagdo
revelou ser uma invencao cuja patente era impossivel de registrar. Passou a estar disponivel
para ser pirateada por maos muito diferentes” (ANDERSON, 1983, P. 103), o que significa
que a pluralidade na conceituagdo do nacionalismo também é fruto, basicamente, do fato deste
ter sido implementado de maneira diferente em cada pais a partir de suas particularidades
politicas e sociodemograficas. Desta maneira, o enfoque prioritario de cada autor pode fazer
com que sua Vvisdo divirja da visdo de outros autores e vice-versa, resultando na auséncia de

um consenso.
ESTRUTURA

Pretendo dividir esta monografia em trés partes distintas: a primeira tratara acerca da
conceptualizacdo da ideologia nacionalista a partir dos estudos teoéricos de trés autores
diferentes e com grande proeminéncia em seus estudos sobre esta ideologia: Eric Hobsbawm,
Benedict Anderson e Ernest Gellner. Posteriormente, considero necessaria uma digressdo
acerca do historico da consciéncia nacional brasileira até o surgimento do Estado Novo com
Getulio Vargas e de que maneira pode-se realizar analogias criveis entre a teoria dos autores

previamente dissertados e o caso brasileiro.
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Desta forma, pretendo adentrar ao pice desta monografia ao realizar um estudo de
caso da implementacdo da retdrica nacionalista a partir do sistema educacional durante o
governo de Getulio Vargas. Buscando as razdes para que a cupula estatal implementasse, de
cima para baixo, (ou seja, do governo para a populacdo) a suscitagdo de um pensamento
nacional civilista brasileiro. Tal caso configura-se de extrema importéancia visto que foi uma
interferéncia do Estado diretamente nas instituicGes de ensino no intuito de disseminar uma

ideologia entre os individuos.

O estudo de caso da Era Vargas se justifica pela necessidade histérica ainda latente de
examinar mais a fundo os casos ocorridos na politica brasileira no que tange a utilizacdo deste
tipo de artificio ideolégico ndo apenas para que compreendamos a maneira como tais
governos raciocinavam e formulavam suas politicas publicas, mas para que, também, a partir
da compreensdo do passado, seja possivel realizar estudos que busquem compreender 0
presente e buscar correlagdes que possam demonstrar as herangas destes acontecimentos no

cotidiano socio-politico atual.

METODOLOGIA

Inicialmente, € necesséria a utilizacdo da metodologia de estudo de caso no intuito de
compreender e desenvolver os raciocinios tedricos do periodo a ser abordado. Tal
metodologia consiste prioritariamente na compreensdo do fato a partir de uma abordagem
qualitativa, buscando entender porque tais acontecimentos se deram da maneira como
ocorreram, quais fatores levaram a estas decisdes, como se deu a implementacdo destas

politicas e quais resultados foram alcancados a partir das acGes adotadas.

Este método consiste em um estudo dissertativo intensivo e criterioso do caso a ser
estudado. Neste momento, pretendo definir e estudar como unidade de analise o sistema
educacional durante o primeiro governo de Getulio Vargas (1930-1945), estudando de
maneira exploratoria e analitica as unidades a partir de uma variada gama de fontes
disponiveis. O intuito da utilizacdo desta metodologia neste trabalho sera prioritariamente
compreender o porqué a utilizacdo a retorica nacionalista foi empregada nos sistemas
educacionais, quais foram os artificios utilizados para seu emprego e os resultados advindos

desta politica em especial.

Neste ponto em especifico, desejo realizar uma pesquisa paradigmatica abrangente dos

fatores relevantes ocorridos. Destarte, considero interessante, também, focalizar alguns atores
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da sociedade civil que foram diretamente afetados pela adocéo da retérica nacionalista, como,
por exemplo, as instituicbes de ensino que foram obrigadas a alterar seu curriculo pedagdgico
no intuito de satisfazer as ambi¢des do governo central. Também faz-se necessario destacar o

raciocinio adotado pelas autoridades e maneira como esse raciocinio se transformou em agdes.

As fontes que possuo o intuito de utilizar dividem-se em trés tipos diferentes:
documentos oficiais primarios emitidos pelo governo da época através de suas instituicoes,
como o Ministério da Educacdo e Saude Publica, criado em 1930, Decretos, Leis e Decretos-
Lei da Presidéncia, e documentos emitidos pela Justica Federal. Por outro lado, as fontes
secundarias ficardo a cargo da analise da bibliografia escrita por estudiosos do tema e
registros jornalisticos que possam auxiliar a compreender todos os acontecimentos que
ocorreram concomitantemente a época abordada, a reacdo da populacdo em geral apos a

adocdo das medidas e a maneira como a midia se posicionava em relagdo ao contexto.

No que tange a disponibilidade documental, pretendo utilizar o contetdo do acervo
publico disponibilizado na internet. Também serdo pesquisadas as publicacdes da biblioteca
do Senado Federal, o acervo digitalizado de Jornais existentes a época e os documentos

disponiveis em instituicdes de ensino que vivenciaram tais politicas.
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CAPITULO I- A IDEOLOGIA NACIONALISTA

1.1 HOBSBAWM E A TEORIA NACIONALISTA

Eric Hobsbawm (1917-2012) foi um historiador britanico com viés de analise
marxista. Autor de diversas obras como A Era dos Extremos, A Era das Revolugdes e
Globalizagdo, Democracia e Terrorismo. Nesta monografia, pretendo abordar sua obra
NacOes e Nacionalismo desde 1780 (Editora Paz e Terra, 1990) no qual o intuito principal da
dissertacdo foi refletir sobre o conceito de “nacdo” e consequentemente, do conceito de
nacionalidade e da ideologia nacionalista em si. Assim, 0 autor busca as origens e alteracdes
etimologicas dos termos, pesquisa 0s estudos ja realizados sobre este assunto, a opinido de
estudiosos sobre o tema, assim como suas correlagcbes empiricas com as caracteristicas que
uma amostra da populacdo mundial necessita possuir para que possa ser classificada como

uma nagao.

Esta obra foi escolhida para ser a primeira a ser retratada nesta monografia, pois é
inequivoca a necessidade de compreensdo do que significa o termo nagdo, para que
posteriormente possa-se iniciar o estudo do nacionalismo. Inicialmente, Hobsbawm explica
que este termo ndo possui, na atualidade, a denotagio da qual este possuia em sua origem. E
demonstrado que a etimologia desta palavra provém do termo latino natio que significava
simplesmente um corpo de individuos que compartilhavam entre si os mesmos valores,

costumes e cultura.

Né&o obstante, foi constatado que os dicionarios e enciclopédias alteraram o significado
desta palavra durante o século XIX, fazendo com que a nacdo agora possuisse um significado
politico, englobando também a unidade politica e independéncia de um territério (a nacdo
brasileira; a nacdo holandesa, a nacdo russa, a na¢do portuguesa, etc), deste modo, agora, a
nacao implica, assim, a juncdo do conceito inicial de corpo de individuos com os conceitos de
territorio, nacionalidade e sentimento nacional. Tal fendmeno ocorreu, segundo Hobsbawm
devido a conjuntura de nascimento dos Estados modernos e o ambiente revolucionario
ocorrido durante o século que Hobsbawm classifica como “A Era das Revolugdes” (século
XVIII ao século XIX). Para se compreender o poder de transformacdo desta alteracdao
filoldgica que perpassa a contemporaneidade, a propria Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos (baseada, alias, na Declaracdo Francesa de Direitos do Homem, escrita em 1789),
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em seu artigo 15, ao proclamar que “todo individuo tem direito a uma nacionalidade” prevé o

significado de nacdo a partir de uma prerrogativa territorial.

Entretanto, cabe a tentativa de compreensdo do que diferiria uma nacdo, no sentido
estrito da palavra, das outras nagdes que vivem ao seu redor: varios autores dirdo que o
aspecto fundamental de diferenciacdo destes corpos de individuos é a linguagem, ou seja,
cada nacdo compartilhara uma linguagem una e comum. J& outros tentardo empreender a

configuracdo de nagdo a partir de principios étnicos e outros pela religido.

A existéncia de uma lingua nacional falada pelo conjunto da populacdo é normalmente
utilizada como a caracteristica definidora de nacdo. Entretanto, ao se estudar a historiografia
de paises nos quais a identidade nacional dificilmente é questionada, torna-se crivel o fato da
afirmac&o que inicia este paragrafo nao ser verdadeira: a Franca, por exemplo, até a revolugéo
francesa era um bastido de dialetos diferentes entre si, ocorrendo no fato de que bretdes e
normandos ambos integrantes da “nagdo” francesa Se comunicavam em Seus respectivos
dialetos, enquanto habitantes de outras regides do pais, como a Alsacia chegavam a se
comunicar em aleméo. De fato, apenas os moradores de Paris e do entorno se comunicavam

em francés.

Assim, o grande problema é que todas as possibilidades de classificacdo supracitadas,
quando levadas ao significado de nacéo pds Era das Revolugdes podem encontrar obstaculos
empiricos reais. Outro exemplo de como a utilizacdo da linguagem como caracterizadora de
nacao é problematica é a nacdo irlandesa, pois seus habitantes incorporaram a utilizacdo do
inglés como lingua utilizada cotidianamente (justamente o dialeto do pais no qual lutavam por
independéncia), preterindo a utilizacdo do gaélico irlandés. Neste caso, o que diferencia a
nacao irlandesa da nacédo inglesa e impulsionou a luta por independéncia deste pais foi o fato
da primeira ser proeminentemente catdlica, religido diferente dos ingleses, que em sua

maioria professavam o anglicanismo.

N&o obstante, novamente, se for utilizado o caso de diferenciacdo da nacdo irlandesa
versus a nacdo inglesa, em suma, a religido, para pensar nas caracteristicas de uma nacéo,
incorreremos novamente em erros, pois existem na¢ées multireligiosas como os libaneses, nos

quais muculmanos e catélicos partilham porcentagem quase equitativa da populacdo®. Assim

! Estatistica disponivel em “The C.I.A Factbook” através do link https://www.cia.gov/library/publications/the-
world-factbook/geos/le.html
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como consubstanciacdo de nagbes por principios étnicos esbarram em nagdes como a

brasileira, boliviana, etc.

Vérios autores buscaram a resposta para a questdo de classificacdo das nagdes.
Friedrich List, um economista do inicio do século XIX postulou a existéncia de um “ponto
critico” no qual um numeroso conjunto de individuos que se identificam internamente por
uma nacdo poderiam se viabilizar como um Estado-nacdo plausivel. Entretanto, novamente,
tal concepcdo esbarra em Estados de pequena proporcao territorial e populagdo, como
Luxemburgo e Liechtenstein.

Assim, Hobsbawm estuda a fundo a historiografia sobre o tema, cunhando, assim, um
termo importante para a compreensdo da identidade nacional: o protonacionalismo popular.
Este termo seria uma forma primitiva de nacionalismo, normalmente pre-século XIX, no qual
0 povo ainda ndo tem pretensdes de um Estado comum, sendo apenas um sistema no qual os
habitantes de uma determinada regido e escopo populacional pequeno criariam vinculos
conectivos uns com 0s outros a partir de caracteristicas comuns intrinsecas especificas para o
grupo em questdo. Alguns se identificardo mutuamente por compartilhar um dialeto em
comum, outros por pertencerem a mesma religido e outros por pertencerem a0 mesmo grupo

étnico.

O “x” da questdo para Hobsbawm ¢é compreender a evolugdo deste protonacionalismo
primitivo para o nacionalismo que inundou a Europa no século XIX. Assim, o autor pesquisa
as fontes de lealdade ao Estado e compreende qual é o grande divisor de 4guas da consciéncia
nacional analisando o contexto historico no qual se deu a transicdo dos Estados absolutistas,
no qual a lealdade ao Rei era inquestiondvel a partir de um sistema de justificacdo divina
unindo todos os habitantes do territorio em questdo, para os Estados modernos pos Revolucéo
Francesa, no qual havia a necessidade de legitimar esta entidade tecnicamente abstrata

conhecida como Estado.

Assim, o autor percebe que a elite governante, na auséncia de um ser legitimador
como a autoridade real absoluta, evocou em cada um dos individuos circunscritos em seu
territorio a suscitacdo do ideal de pertencimento ao Estado a partir da juncdo da criacdo de

uma “religido civica” no qual caracteristicas presentes no protonacionalismo civico da
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populagdo seriam mixadas com o patriotismo? nacional. Tal criacdo foi possivel a partir da
utilizacdo de mecanismos como 0s meios de comunicagédo, o alistamento militar, o corpo
burocrético e o sistema educacional. Assim, a mixagem do protonacionalismo popular a partir
dos interesses e ferramentas a disposicdo das elites no poder deram viabilidade a legitimidade

estatal novamente.

Como supracitado, a realidade s6cio demogréfica de cada pais era dispar, assim, nao
havia um critério Unico que possibilitaria a formacdo do conceito de nagdo; enquanto alguns
Estados utilizaram o critério linguistico, outros utilizaram uma religido. Assim, novamente, o
que deve ser enfatizado na teoria do autor € que as elites possuem um papel intencional de
construcdo dos pré-requisitos que seriam as caracteristicas internas de sua nacéo, suprimindo,
inclusive, caracteristicas intrinsecas a grupos sociais minoritarios ou que ndo séo de interesse

para esta elite.

1.2 BENEDICT ANDERSON E AS “COMUNIDADES IMAGINADAS”

Benedict Anderson é um cientista politico nascido na China em 1936, mas radicado
estadunidense. Formado na Universidade de Cambridge, é professor emérito da Universidade
Cornell. Sua principal obra acerca do tema aqui retratado nesta monografia chama-se
Comunidades Imaginadas: reflexdes sobre a origem e expansdo do nacionalismo (Editora
Edicbes 70, 1983). Nesta obra, o autor tem por intuito principal dissertar acerca do qual
considera a verdadeira origem da ideologia nacionalista e seus precedentes. Pretendo
desenvolver mais profundamente seu pensamento, mas cabe aqui ja enfatizar que este autor vé
como raizes do nacionalismo a transicdo do pensamento religioso para 0 pensamento
iluminista, assim como a criacdo da lexicografia a partir do desaparecimento das linguas

supranacionais, como a latim, dando lugar as linguas vernaculas.

Inicialmente, cabe a explanagao do autor para a utilizagdo do termo “comunidades
imaginadas” para caracterizar o que seria uma ‘“nagdo” no sentido moderno. Segundo a
concepcao de Anderson, a nagao pode ser caracterizada como uma “comunidade politica
imaginada”. Mas o que se quer dizer com esta defini¢do? O termo comunidade partiria do
pressuposto que o pensamento nacionalista tem como um de seus intuitos homogeneizar a
nacao, fazendo com que, mesmo havendo desigualdades sociais e opressdes, 0s individuos

devem imaginar-se como integrantes horizontais de um mesmo grupo.

2 . " . . . . \ sa. o
Patriotismo aqui retratado genericamente como um sentimentalismo devoto a patria de nascimento e seus
simbolos correlatos.
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J& o termo imaginada refere-se a excentricidade desta comunidade: até os individuos
pertencentes a um pequeno pais, como o Uruguai, nunca entrardo em contato com a grande
maioria dos outros membros deste Estado, mesmo assim, na mente de cada individuo, é
possivel imaginar uma comunidade nacional uruguaia que facilmente pode ser diferida de

qualquer outra comunidade nacional.

Além disso, a caracterizacdo politica desta comunidade imaginada possui duas
acepg¢des principais: limitacdo e soberania. O carater limitado advém do fato de que até o
maior dos paises possui fronteiras delimitadas, que diferenciardo politicamente a
nacionalidade dos integrantes deste pais com os dos outros paises. J& o carater soberano
advém justamente da alternancia dos paises absolutistas para o Estado Nacional moderno, no
qual, enquanto a legitimidade de um era personificada em um Rei Absoluto com aspiragcdes

divinas, agora cada comunidade baseara a legitimidade na figura do Estado Nacional.

Assim, ap0s a explicacdo de sua concepcdo de nacdo a partir do raciocinio
supracitado, Anderson utiliza como ponto de partida para a explicacdo das raizes culturais do

nacionalismo esta indagacéo:

“Em altima analise, essa fraternidade que torna possivel que, nos ultimos dois séculos
tantos milhdes de pessoas, ndo tanto matassem, mas quisessem morrer por imaginarios
tdo limitados. Essas mortes pGem-se abruptamente perante o problema central que o
nacionalismo levanta: o que faz com que os imaginarios restritos da historia recente
(ndo terdo mais de dois séculos) gerem sacrificios tdo colossais?” (ANDERSON,
1983, P. 27).

As comunidades pré-modernas possuiam duas caracteristicas intrinsecas: a devocao
por uma religido que perpassa fronteiras nacionais, criando lacos de reconhecimento mutuo
supranacional (a cristandade que ia desde Portugal ao Leste Europeu, o islamismo que
identificava individuos pertencentes a paises longinquos um do outro, o budismo que
conectava diferentes povos no interior da Asia, etc) e, consequentemente a religido, a
utilizacdo de uma escrita considerada sagrada (no caso dos cristdos, o latim, dos islamicos, o
arabe classico, etc). Assim, cada comunidade religiosa supranacional considerava-se como
detentora da verdade universal Unica, através de uma linguagem sacra comum e uma ordem

estabelecida de poder divino.

Na&o obstante, estas comunidades religiosas supranacionais tiveram sua forca esvaecida

com o passar do tempo e o autor atribui tal fendmeno a dois fatos que puseram em cheque a
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sacralidade unica na qual cada comunidade se auto-atribuia: o choque cultural relacionado
principalmente pelas grandes navegacdes, causando a percepg¢do da existéncia de uma grande
pluralidade religiosa, gerando questionamentos acerca da percepcdo que cada religido possuia

de si mesma e, principalmente, a queda da escrita sacra, como foi o caso do latim.

Anderson d& énfase a este segundo fendmeno: o latim era a lingua oficial sacra de
todas as comunidades cristds pré-modernas, a nobreza e o governo a utilizavam oficialmente
em seus despachos diarios, afastando a figura do Estado, proximidade esta que ja era

incipiente, da populacéo, que falava e compreendia em linguagem vernacula.

N&o obstante, a proeminéncia da lingua sacra comegou a esvaecer-se, segundo o autor,
a partir do momento da invencgéo da imprensa de Gutemberg, na qual, ao aumentar a oferta de
livros, encontrou sua demanda na publicacdo de obras em linguagem vernacula (fenémeno
este que Anderson caracteriza como capitalismo de imprensa), que era acessivel a um ndmero
muito maior de individuos que o latim. Posteriormente a isso, a partir da criacdo da ciéncia
lexicografica, os vernaculos nacionais passaram a ser mais valorizados ainda no interior de

cada pais.

Essas sdo as raizes do nacionalismo para Anderson. Assim, apds seculos destas lentas
transformacdes historicas, o século XVII1 despontou como o século no qual o crepusculo do
pensamento religioso entre os individuos se tornou largamente perceptivel e o0 nacionalismo

surgiu como uma nova forma de pensamento.

N&o ha na histéria moderna um simbolo mais emblematico do nacionalismo que 0s
Monumentos ao Soldado Desconhecido. Tais monumentos, que existem em quase todos 0s
paises e que representam a figura do soldado morto sem identificacdo durante uma guerra
possuem apenas uma caracteristica comum: eles representam a morte dos representantes de
uma nacionalidade especifica em que pertencem. Além disso, a nacdo que o forma possui um
enorme passado imemorial, movendo-se continuamente para um futuro sem limites (o proprio
conceito de nacionalidade é considerado inquestionavel, a partir do momento que este se liga
em todas as nacdes a partir da questdo do local de nascimento). Tais caracteristicas tem por
intuito a correlacdo com as religides. O que autor pretende enfatizar ndo € que o nacionalismo
substituiu totalmente a figura da religido, mas sim que esta ideologia pode ser melhor
compreendida como uma readequacdo a nova realidade correlacionada com os sistemas

culturais religiosos que o precederam.
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N&o obstante ao supracitado, Anderson, ao contrério dos outros autores, possui uma
visdo critica ao eurocentrismo no que se refere a caracterizagdo da primeira manifestacdo
verdadeiramente nacionalista de uma nagéo. Este salienta que, em sua concepg¢ao, as primeiras
nagOes a exteriorizar tragos de nacionalismo foram os latino-americanos em seus movimentos

de independéncia.

Desta forma, Anderson destaca que os movimentos independentistas crioulos foram os
primeiros a desenvolver uma nocdo de culto a nacdo, explicando as razdes para tal
acontecimento. Primeiramente, ha de se destacar os dois fatores ja amplamente estudados na
historiografia latino-americana: a influéncia das ideias iluministas trazidas por aqueles que
emigravam da metrépole e o subito aumento do controle da metropole sob as coldnias.
Entretanto, tais explicacdes ndo sdo o0 bastante para explicar o por que dos crioulos
(descendentes de europeus que nasceram na América) terem se engajado nesta luta. Segundo
0 autor, outros motivos que também devem ser adicionados a explicagdo séo o fato de que as
elites crioulas latino-americanas eram excluidas do comando das coldnias pelo fato de nédo
terem nascido na metrépole, além disso, a imprensa jornalistica que nascia na América, ao
distinguir as noticias entre as noticias da coldnia e as noticias da metropole, causou um
ideario de distanciamento com a metropole ainda maior. Assim, a partir do supracitado, as
comunidades imaginadas latino-americanas nasceram e deram inicio aos movimentos de
independéncia, suscitando pela primeira vez na historia, segundo o autor, um movimento de

cunho nacionalista solido.

1.3. AS SOCIEDADES AGRARIAS E INDUSTRIAIS DE ERNEST GELLNER

Ernest Gellner (1925-1995) foi um filésofo francés, radicado na Gra-Bretanha. Foi
professor de filosofia na London School of Economics, professor de antropologia social na
Universidade de Cambridge e posteriormente tornou-se fundador do centro de estudos do
nacionalismo, em Praga, na atual Republica Tcheca. Sua obra a ser tratada aqui se chama
Nations and Nationalism (Editora Cornell, 1983), na qual o autor aborda, principalmente, da
concepcao de passagem de uma sociedade tida como agraria para a sociedade industrial, as
caracteristicas intrinsecas a cada uma destas sociedades, e o nacionalismo induzido pelo

Estado nesta ultima.

Inicialmente, cabe aqui refletir acerca do conceito de nacionalismo para Gellner: ao

advogar que o nacionalismo seria “principio politico que advoga a congruéncia entre Estado e
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nagdo” (Gellner, 1983, PP.1-4) (inclusive, esta definicdo também é mencionada por
Hobsbawm em sua obra), o autor considera que o nacionalismo é uma teoria que busca a

congruéncia do Estado sobre o povo a quem governa.

Posteriormente, Gellner difere os povos em dois estagios de evolucdo. As sociedades
agrarias (que provavelmente todos os Estados ja foram um dia) seriam as que se encontram
em um estado de parco desenvolvimento politico e tecnoldgico: a classe dominante (a
nobreza, militares e clero) é um grupo extremamente pequeno e fechado de pessoas,
separados econdmico, politico e socialmente do resto da nacdo, que se caracterizaria
principalmente de produtores agricolas. A possibilidade de mobilidade social é extremamente

reduzida.

A énfase aqui é que este grupo dominante possui extremas diferencas culturais (e,
inclusive, essa diferenciacdo é valorizada pela elite) com relacdo ao resto da populagéo,
incluindo possivelmente diferencas linguisticas (o latim em oposicdo a lingua vernacula,
como dissertado por Anderson, por exemplo). Assim, ninguém da classe dominante possui
interesse em por em pratica algum tipo de tentativa de equalizar sua classe social com o

restante da populacao.

Desta forma o Estado nestas sociedades pode ser geralmente caracterizado em duas
possibilidades: ou comunidades diminutas que se autogovernam, ou grandes imperios.
Segundo o autor, na maioria dos casos, os Estados agrarios eram um misto desses dois
modelos: uma autoridade central governante de um largo territorio coexistindo com
comunidades locais semiautbnomas tanto socialmente quanto no quesito cultural. Assim,
também ndo ha interesse por parte destas comunidades no interior do Estado em possuir uma
homogeneidade cultural, fazendo com que estas proprias valorizem a diferenciacdo cultural

(ue possuem entre si.

Posteriormente, com a evolucdo destas sociedades, chega-se na era das Revolucdes
Industriais, nas quais o desenvolvimento tecnoldgico permite uma maior integracdo das
comunidades locais (em quesitos de transportes, comunicacdes, etc). Além disso, e importante
enfatizar, chega-se na “era do racionalismo”, no qual a primazia das teorias religiosas
minguam. Esta nova “era” também ¢ caracterizada pelo éxodo rural, e consequentemente
encontro nas cidades de pessoas provenientes dos mais diversos rincdes do pais; este encontro

de culturas também enfatiza a necessidade de padronizagdo da lingua falada e escrita para a
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compreensdo matua dos habitantes. O ethos da sociedade industrial, assim, altera-se da
subsisténcia para a busca pelo desenvolvimento tecnoldgico e o progresso. Esses dois Gltimos,
combinados, suscitam agora, também a possibilidade uma maior mobilidade social dos

habitantes que antes era inexistente.

A partir do supracitado, ha nesta sociedade uma nova caracteristica primordial a ser
dissertada: a divisdo do trabalho é alterada, de forma que, enquanto nas sociedades agrarias, a
populacdo desempenha uma fungdo primordialmente agricola, agora na era industrial, hd uma
infinidade de novos oficios que trazem a necessidade de especializacdo e qualificacdo
educacional. E é ai que as escolas adentram o debate: as instituicdes de ensino primarias e
secundarias tém por intuito ensinar as no¢des consideradas basicas a populacdo, para que 0s
individuos posteriormente possam escolher a sua especializacdo e, caso decidam por outra
profissdo, possam escolher facilmente outra especializacdo utilizando como base aquilo que

aprenderam no ensino primario e secundario.

Até aqui, as conclusoes tiradas sdo que os antigos Estados agrarios eram formados por
populacdes que praticamente ndo interagiam entre si, viviam para basicamente a subsisténcia,
0 sistema educacional e a mobilidade social eram inexistentes e os parcos oficios eram
transmitidos entre as geracOes. Agora, a sociedade industrial configura-se em um quadro no
qual toda a sociedade recebe 0 mesmo treinamento basico através de um sistema educacional,

e esse € 0 X da questdo para Gellner:

“The monopoly of legitimate education is now more important, more central than is
the monopoly of legitimate violence (...) What are the implications of all this for the
society and for its member? The employability, dignity, security, and self-respect of
individuals, typically, and for the majority of men now hinges on their education; and
the limits of the culture within they were educated are also the limits of the world
within which they can, morally and professionally, breathe. A man education is by far
his most precious investment, and in effect confers his identity on him. Modern man is
not loyal to a monarch or a land or a faith, whatever he may say, but to a culture.”

(GELLNER, 1983. PP. 34-36).2

3 Traducdo livre: O monopdlio legitimo da educagdo é agora mais importante e mais central que o monopdlio
da violéncia legitima (...). Quais sdo as implica¢gdes de tudo isso para sociedade e para seus membros? A
empregabilidade, dignidade, seguranca e respeito préprio dos individuos agora se apoiam na educag¢do para a
maioria dos individuos; e os limites da cultura nas quais esses sdo educados também sdo os limites do mundo
no qual podem moralmente e profissionalmente respirar. A educacdo do homem é de longe seu mais precioso
investimento e isso confere sua identidade. O homem moderno ndo é leal a monarquia ou a terra ou a fé, ndo
importa o que ele diga, mas a uma cultura.
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Esta infraestrutura para por em pratica um sistema educacional é extremamente
complexa e cara para ser gerida por qualquer pessoa, assim, o Estado obtém o monopolio da
educacdo (e quando ndo é ele quem administra, é ele quem fiscaliza). A disseminacdo da
cultura, que antes era uma caracteristica intrinseca a comunidade, agora pertence ao Estado, e

é ai que ocorre a dispersdo de uma ideologia nacionalista.

Assim, segundo o autor, ndo é a ideologia nacionalista que imp&e a homogeneidade
cultural da populagdo; é o sistema educacional, gerido e fiscalizado pelo Estado, que, ao
homogeneizar a cultura da sociedade, tem como resultado o nascimento da ideologia
nacionalista no interior do inconsciente das pessoas. O surgimento do nacionalismo é, assim,

um resultado desta homogeneizagé&o.
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CAPITULO Il - ABUSCA PELA IDENTIDADE NACIONAL E O NACIONALISMO NO
BRASIL

2.1. PERIODO COLONIAL

Antes de adentrar propriamente na Era Vargas e suas politicas de suscitacdo da
identidade nacional, considero necessaria uma pequena digressdo sobre pontos de grande
importancia no que tange ao histérico do nacionalismo brasileiro. Dos autores dissertados no
capitulo anterior, Benedict Anderson € Unico que dard énfase direta ao caso brasileiro. No
“Prefacio a Segunda Edigdo”, de sua obra Comunidades Imaginadas: reflexdes sobre a
origem e expansao do nacionalismo (Editora Edi¢6es 70, 1983), Anderson afirma que nesta
edicdo enunciaria a razdo pelo qual o nacionalismo brasileiro surgiu tardiamente e de maneira

tdo diferente em comparacdo aos paises circundantes.

Desta forma, no capitulo 1V, intitulado “Pioneiros Crioulos”, no qual este defende sua
tese de que os movimentos independentistas crioulos foram os primeiros a desenvolver uma
nocdo de culto a nagdo, Anderson introduziu a nota de rodape nimero dezenove, no qual,
citando José Murilo de Carvalho, Anthony Padgen e Nicholas Canny, enuncia que a politica
educacional de Portugal em relacdo as suas col6nias era diferente da politica praticada pela
Espanha e que, enquanto existiam nas col6nias espanholas vinte e trés universidades, Portugal
proibia a criacao de tais estabelecimentos de ensino, resultando no fato de que a “elite crioula
brasileira” era enviada para a Universidade de Coimbra, em Portugal. Além disso, afirma-se
sobre a “muito maior exclusdo de hispanicos nascidos na América dos cargos superiores no
lado espanhol” (CARVALHO, 1982, PP. 378-399). Por fim, afirma-se que “Nao existiu
qualquer tipografia no Brasil durante os trés primeiros séculos da época colonial”. (CANNY,

PADGEN, 1989, P. 38).

Pois bem, a obra Ensino superior no Brasil: andlise e interpretacdo de sua evolucéo
até 1969, de Anisio Teixeira (Editora Fundacdo Getllio Vargas, 1989), demonstra-nos
exatamente o primeiro ponto exarado por Anderson e Carvalho: A “Universidade do Brasil”
era a Universidade de Coimbra, em Portugal, donde nossa elite era enviada para receber seu

nivel superior. Desta afirmacdo, Teixeira demonstra-nos duas consequéncias:

“O brasileiro da Universidade de Coimbra ndo era um estrangeiro, mas um portugués
nascido no Brasil, que poderia mesmo se fazer professor da Universidade. O Reitor
Francisco de Lemos de Faria Pereira Coutinho, membro da Junta de Providéncia

Literaria, constituida para estudar e projetar a radical reforma universitaria do tempo
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de Pombal, e, depois, o executor da reforma e reitor por cerca de 30 anos, era um
brasileiro nascido nos arredores do Rio de Janeiro; José Bonifacio de Andrada, o
brasileiro considerado patriarca da Independéncia do Brasil, foi antes professor da
Universidade de Coimbra. Como estes, varios outros “brasileiros” foram ali
professores. Ndo se pode, assim, até a Independéncia, distinguir o brasileiro do
portugués, quando membros da classe dominante. Dado o fato de a Independéncia ter
constituido uma separacdo de tronos, continuando imperador do Brasil o rei de
Portugal e depois seu filho D. Pedro Il, a identificacdo cultural continua durante o
Império, ndo se podendo, a rigor, fazer distingdo formal entre as duas culturas sendo
depois da Republica.” (TEIXEIRA, 1989, P. 10)

Hobsbawm, como dissertado no capitulo um desta monografia, nos apresenta que é a
elite do pais que possui proeminéncia na definicdo dos pré-requisitos que seriam as
caracteristicas internas de identidade nacional de sua nag&o. Pois bem, o periodo colonial
brasileiro nos revela a auséncia de universidades, fazendo com que a nata intelectual do pais
tenha que se deslocar para Portugal para receber o ensino superior. Aliado a isto esta a
auséncia de tipografias brasileiras®, o que resultou no fato de que estas elites até entdo ndo
fossem imbuidas de uma identidade nacional brasileira, mantendo, assim, sua assimilacédo
com Portugal. O compéndio realizado por Anderson nos da outro indicio que confirma esta
premissa: ao contrario das col6nias espanholas, a elite brasileira a época ndo era excluida do
jogo de poder, possuindo cargos na administracdo publica colonial, o que resultou na auséncia
de uma insatisfacdo popular que pudesse deflagrar uma sublevacéo desta, assim como houve

nas coldnias espanholas.

2.2. PERIODO INDEPENDENTISTA E IMPERIO (1822-1889)

Ja no periodo independentista, Carlos Guilherme Mota, na obra Viagem Incompleta: A
Experiéncia Brasileira (Editora Senac Sdo Paulo, 2000), nos traz um relato interessante para
compreender a identidade nacional da elite brasileira a época independentista por duas cartas
escritas por deputados brasileiros® enquanto estes encontravam-se na Assembleia Constituinte

do Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves em outubro de 1822, um més apos a

* De fato, a primeira tipografia brasileira s6 surgiria com a vinda da Familia Real Portuguesa para o Brasil em
1808 e a criagdo da Impressdo Régia pelo Decreto de 13 de maio de 1808 (informacgGes no site Memoéria da
Administracdo Publica Brasileira localizada em http://linux.an.gov.br/mapa/?p=2733). (ultimo acesso em
10/05/2016).

> A primeira carta era subscrita por Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada Machado e Silva e José Ricardo da Costa
Aguiar e Andrada, ja a segunda era subscrita por Cipriano José Barata de Almeida, Francisco Agostinho Gomes,
José Lino Coutinho, Antonio Manuel da Silva Bueno e Diogo Antbnio Feijo, representantes dos estados da Sao
Paulo e Bahia.
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declaracéo de independéncia do Brasil. Tais deputados ndo ratificaram a carta constitucional e
fugiram de Portugal em direcdo ao asilo na Inglaterra, culpando os deputados portugueses

pela desunido entre a metropole e sua principal colénia.

Em meio a emocionada exposicdo do que era descrito como inevitavel desastre
politico, os dois textos contém varias ideias-chave, dentre as quais ganham relevancia
as de patria, pais e nacdo. Na “Declaragdo” assinada por Cipriano Barata, patria é o
lugar de origem, o da comunidade que os elegeu para representa-la nas cortes. E a ela
que fariam, quando para ai 0 regressassem, “exposi¢do circunstanciada [...] dos
diferentes acontecimentos [havidos] durante o tempo de sua missdo”, e a ela caberia
julgar o “merecimento de sua conduta”. Para eles, patria ndo se confunde por pais.
Este é inequivocamente o Brasil ao qual os eleitos por Portugal querem impor uma
“Constitui¢do onde se encontram tantos artigos humilhantes e injuriosos”. A nacao,
por seu turno, desloca-se para outra esfera, jA que patria e pais ndo encontram
equivaléncia na abrangéncia que Ihe corresponda. Bahia e Sdo Paulo sdo suas patrias,
o0 Brasil € seu pais, mas a nacdo a qual pertencem € a portuguesa. (...) (MOTA, 2000,
P. 130).

Ja a pégina seguinte da obra nos demonstra que tal visdo ndo era particular apenas
aqueles brasileiros que se encontravam em solo europeu. Jornais brasileiros também possuiam
a mesma Otica, como a publicacdo de 24 de setembro de 1822, no qual o jornal O Revérbero
Constitucional Fluminense afirma que a convocacao de uma Constituinte no Brasil ¢ “o tnico
modo de salvar a Nacdo de um e outro hemisfério e (...) o inico modo de vincular a nacdo em
lacos mais estaveis e duradouros” (MOTA, 2000, P. 131).

Destarte, todos os aspectos iam contra a formacdo de uma consciéncia nacional
brasileira: o pais tornou-se um império comandado ainda pela Familia Braganca (assim sendo,
a legitimidade do Estado ainda pairava na Coroa, e ndo na nacdo)® e as relacdes com seu

antigo colonizador continuavam relativamente estaveis.

Os fatos supracitados evidenciam questdes de identidades coletivas complexas que
permeavam a historia do recém-formado império brasileiro, no qual ndo era necessaria apenas
a independéncia politica da antiga metropole, mas também o descolamento do novo pais a

identidade portuguesa e a criacdo de uma identidade nacional brasileira.

O periodo imperial brasileiro que transcorreu ap6s a declaracdo de independéncia de

1822 teve inicialmente a partir da arte a busca pela identidade nacional brasileira. A escrita e

® Vide a obra de Hobsbawm mencionada nesta monografia.
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influéncia dos autores pertencentes ao estilo do romantismo (1830-1870) permeiam a busca
do novo pais independente por sua identidade nacional propria. Dentre 0s autores romanticos
mais proeminentes, € possivel citar, por exemplo, autores como Gongalves Dias, com sua obra
Cancao do Exilio (1843); Goncalves de Magalhdes, autor de A Confederacdo dos Tamoios
(1856) e Suspiros Poéticos e Saudades (1836) e José de Alencar, escritor das obras O
Guarani (1857) e Iracema (1865) .

Neste primeiro momento, € possivel identificar nestas obras tracos de busca aos
elementos nacionais, no qual, das trés racas proeminentes no pais (europeus brancos,
indigenas e negros), escolheu-se a figura do indigena como foco da identidade brasileira.
Também sdo exemplos de caracteristicas destas obras, certo anti-lusitanismo e a volta a época

pré-colombiana.

Por outro lado, outro aspecto relativo ao periodo imperial que trouxe a busca pela
construcdo da nagdo brasileira foi a fundagdo, em 1938, do Instituto Histdrico e Geografico
Brasileiro (IHGB), que, apesar de ter surgido da iniciativa privada, veio rapidamente a receber
respaldo e patrocinio direto do imperador Dom Pedro 118, O intuito do instituto, formado
paritariamente entre geografos e historiadores, assim como ja denuncia seu nome, era dual: o
mapeamento da geografia brasileira, buscando mapear areas estratégicas do pais, seus
habitantes e recursos naturais através da pesquisa in loco e a suscitacdo da construcdo da
historia do pais através de uma historiografia que explicitasse as raizes historicas sociais
brasileiras, culminando em uma revista disponibilizada a populacdo de periodicidade

trimestral.

N&o obstante, é necessario ressaltar que, segundo o historiador Manoel Luis Salgado
Guimardes, em sua obra, Nacdo e Civilizacdo nos Tropicos: O Instituto Historico e
Geografico Brasileiro e o projeto de uma histéria nacional (FGV, 1988), ao contrario do
rumo que os escritores do romantismo cursaram, o0s estudiosos do IHGB ndo deram énfase a
figura do indigena e, pelo contrario, membros proeminentes do instituto como Francisco
Adolfo de Varnhagen, se opuseram publicamente aos rumos tomados pela literatura romantica
do pais no que tange a este ponto especifico. Assim, a historiografia gerada pelo instituto se

incumbe em explicitar o papel do branco de origem europeia e seu papel “civilizador” na

’ Todas as obras citadas estdo disponiveis para consulta no acervo da Biblioteca Central dos Estudantes
(BCE/UnB).
® Segundo Manoel Luis Salgado Guimardes, o instituto chegou a ter 75% de seu orcamento a partir do
financiamento direto do Estado brasileiro. (FGV, 1988, P.9).
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formacdo da identidade brasileira, em detrimento das figuras tanto do indigena quanto do
escravo (GUIMARAES, 1988, P. 6-7).

Assim, conclui-se este apanhado acerca do periodo imperial brasileiro enfatizando
dois aspectos principais da formagdo da nossa identidade: o aspecto cultural-literério, a partir
da publicacdo dos escritos dos autores do periodo do romantismo e o aspecto académico-
politico, com a criacdo e producdo geografica e historiografica do Instituto Geografico
Historico Brasileiro. E necessario ressaltar, por fim, que é visivel neste periodo que a
construcdo da identidade nacional brasileira se deu pela elite para a elite (depreende-se que,
visto que grande parte da populacdo brasileira era analfabeta, estes ndo usufruiam do que
estava sendo gerado tanto nestes escritos literarios, quanto académicos, ficando de fora até
entdo das novas abordagens da identidade nacional. Desta forma, a era da massificacdo da
identidade nacional brasileira so viria durante o inicio do seculo XX, com o surgimento de

movimentos politicos que priorizavam a implantacdo de tal ideologia no pais).

2.3. REPUBLICA VELHA

A Proclamacdo da Republica, em 15 de novembro de 1889, deflagrada a partir da
sublevacdo prioritariamente de cunho militar, p6s fim ao império brasileiro que se iniciou em
1822 e deu inicio a era da Republica Velha — também conhecida como Republica do Café
com Leite —, o qual perdurou até 1930 com o golpe de Getulio Vargas. Para o nacionalismo,
este periodo € memorado como o0 despertar desta ideologia no pais a partir do inicio da
producdo intelectual de autores brasileiros sobre 0 assunto e o surgimento de atores politicos
que posteriormente dariam énfase a fase ideoldgica da identidade nacional no pais, como o
proprio Getulio Vargas e Plinio Salgado. Além disso, a Republica Velha vivenciou momentos
de fortalecimento da identidade nacional do pais a partir do florescimento da Semana de Arte
Moderna de 1922, com o nascimento de um movimento cultural com énfase nas artes e

literatura.

Com relacdo a compreensdo da Republica Velha, é de grande valia a obra do autor
Ludwig Lauerhass, Getulio Vargas e o Triunfo do Nacionalismo Brasileiro — estudo do
advento da geracdo nacionalista de 1930 (Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1986).
Nesta obra, escrita incialmente em 1972, Lauerhass, um brasilianista (ou seja, um estrangeiro

que tem o Brasil como base de estudos), disserta acerca da evolucdo da ideologia nacionalista
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no pais a partir da queda do império de Dom Pedro Il até meados da instauracéo da ditadura
do Estado Novo por Getulio Vargas na década de 1937.

Inicialmente, cabe salientar que Lauerhass, assim como varios autores que 0
antecederam, como Sérgio Buarque de Holanda em sua obra Raizes do Brasil (Editora
Companhia das Letras, 1995) e Oliveira Viana em Instituicdes Politicas Brasileiras (Editora
do Senado Federal, 1999), credita que, além do dissertado anteriormente, a complexa
identidade do brasileiro possuia mais uma variavel: esta estava permeada pela identidade
familiar patriarcal, na qual a lealdade dos individuos era voltada aos clas familiares regionais,

preterindo-se, assim, uma identidade nacional concisa.

A queda do império, que possuia um maior nivel de centralidade politica a partir da
figura do imperador como simbolo da unido nacional, e o surgimento da Republica Velha, no
qual houve uma grande descentralizacdo institucional em que os lideres regionais se
revezavam no poder nacional, descentralizando inclusive a prépria autoridade administrativa®,
aliado ao fato do pais continuar sendo um Estado com proeminéncia extremamente agraria,
com uma parca integracdo interna, fez com que a populacdo continuasse embasando sua
perspectiva de consciéncia nacional a partir da oligarquia rural na qual estava inserida. Assim,
destaca-se que a producdo literaria sobre o assunto a eépoca vird a criticar este exacerbado
poder patriarcal local, encontrando no nacionalismo a chave para a resolucdo de problemas

enfrentados pelo Brasil.

Com relacdo ao supracitado, é crivel a possibilidade de analogia com os trabalhos de
Ernest Gellner: o pais ainda era uma sociedade proeminentemente agraria proposta por
Gellner: a elite era estratificada no topo e ndo possuia interesse algum na homogeneizacdo da
populacdo; o desenvolvimento industrial e econdmico era parco, predominando as atividades
agricolas e a sociedade se agrupava sob o comando das oligarquias rurais regionais, fazendo
com o que poder institucional e administrativo da Unido fosse fraco. Tal estado das coisas

perpetuou-se durante toda a Republica Velha.

Com isso, a inducdo do pensamento nacionalista de cima para baixo na populacédo
comecgou a ser pensado como uma forma de criar uma nova fonte de legitimacdo para o
Estado e ainda resolver os problemas dos cidaddos. Os problemas a serem solucionados eram:

a continuidade da busca da identidade nacional brasileira; a necessidade de um impulso

? Vide a exacerbada liberdade administrativa dos estados, em detrimento da unido, da Constituicdo dos Estados
Unidos do Brasil de 1891.
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patriotico; o ataque as oligarquias rurais vigentes no pais; a exigéncia de legitimidade,
moralidade e eficiéncia politica e a preocupagdo com a necessidade de implantacéo da justica
social.

A natureza caracteristica do nacionalismo brasileiro deriva, em parte, de seu
aparecimento retardatario. Ao contrario dos outros paises latino-americanos, néo
correlacionou a identidade da nagdo com a conquista da independéncia ou a hostilidade aos
portugueses. Ndo nasceu como uma reacdo direta as metropoles internacionais da época
colonial ou quaisquer outras ameacas provindas do exterior, mas sim como possibilidade de

resolucdo das questdes internas do pais.

N&o obstante, as formas como este pensamento seria implementado e os demais
aspectos inerentes ao desenvolvimento da ideologia no pais foram frutos de divergéncias entre
os ideologos, fazendo com que Lauerhass divida tais intelectuais deste primeiro momento do
nacionalismo brasileiro em quatro subgrupos diferentes: autoritarios-do-centro; liberais-

democratas; conservadores e pragmaticos.

Os autoritarios-do-centro seriam pensadores advindos do meio militar que possuiam
uma ideologia econémica centrista e pensavam que 0 governo deveria se organizar de forma
autoritaria. Os principais membros deste subgrupo, segundo Lauerhass, foram Floriano

Peixoto e Hermes da Fonseca.

Os liberais-democratas possuiam uma ideologia econdmica dita como liberal (centro-
direita) e advogavam que o governo deveria ser organizado seguindo as regras do jogo
democratico, prezando pelas elei¢Ges livres, a transparéncia e o presidencialismo. O principal

membro deste subgrupo foi Rui Barbosa.

Os conservadores eram partidarios do autoritarismo tanto no meio econdmico quanto
politico. Inicialmente, era um grupo que considerava gque a identidade nacional brasileira
realmente se assentava na familia imperial brasileira e lutaram para a volta do império.
Posteriormente, ao perceberem que tal demanda ndo se concretizaria, tornaram-se defensores
de um governo autoritario de direita para a implementacdo satisfatoria da consciéncia
nacional no pais. Outro fator interessante deste subgrupo € que eles acreditavam no
Sebastianismo, crenca esta que acreditava na volta de Dom Sebastido (Rei portugués
desaparecido durante as cruzadas em 1578), que, segundo a crenca, voltaria e unificaria todo o

império portugués e suas coldnias novamente.
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Por tltimo, ha o subgrupo chamado de “pragmatico” que era proveniente de parte do
movimento tenentista e partidarios de um sistema econémico e social mais & centro-direita. O
nome deste subgrupo advém do fato de (ao contrario dos outros subgrupos) manifestarem-se
favoraveis a formacdo de aliancas com outros grupos politicos ndo necessariamente
partidarios do nacionalismo, no intuito de manter a governabilidade caso conseguissem
adentrar ao poder. Os principais membros deste grupo foram Pinheiro Machado e o proprio
Getulio Vargas.

N&o obstante, estes grupos, por suas rivalidades tanto internas quanto externas, durante
a Republica Velha (1889-1930), nunca conseguiram institucionalizar nenhuma politica
verdadeiramente nacionalista que conseguisse despertar a formacéo da identidade nacional no

pais. Limitando-se, assim, somente a producao intelectual e a militancia.

Entretanto, apesar do fracasso em implantar de forma politica e institucional o
nacionalismo no Brasil, o periodo de 1889 a 1930 foi de vital importancia para o
desenvolvimento tedrico da ideologia no pais, resultando, durante o Governo Vargas, em sua

institucionalizacdo. Como exemplo, tem-se a obra de Silvio Romero.

Silvio Romero (1851-1914) foi o primeiro idedlogo de destaque do aflorar nacionalista
brasileiro. Partidario da analise sociologica da populacdo, preocupou-se primordialmente em
estudar e descobrir aonde se assentava a identidade da populagdo naquele Brasil oligarquico e
rural no qual vivia, relacionando-os, assim, com os problemas politico enfrentados a época, na
esperanca de que as solucdes para os ja citados problemas do pais fossem encontradas com a

suscitacdo da identidade verdadeiramente nacional.

Sua conclusdo foi que “o Brasil era uma sociedade atrasada ainda em processo de
tornar-se uma na¢dao” (LAUERHASS, 1986, P.39). Considerava, a partir de uma perspectiva
darwinista, que o Brasil evoluiria para uma nacdo na qual a sua miscigenacdo étnica seria um
fator positivo futuramente e seria utilizado como deflagrador da consciéncia nacional a
brasileira. Ndo obstante, ao estudar o sul do pais, manifestou-se contrario aos movimentos
migratorios advindos da Europa a época, considerando que estes, por ndo serem brasileiros
natos, poderiam provocar uma divisdo politica do pais. Assim, defendia que os imigrantes
deveriam ser espalhados por todo o territério e integrados compulsoriamente a nacao atraves

da assimilacéo linguistica obrigatdria.
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Além do supracitado, Romero era defensor de que o Estado fosse centralizado e
interveniente o bastante no intuito de implantar as reformas que considerava essenciais para o
desenvolvimento da consciéncia nacional brasileira, como o estimulo ao desenvolvimento
industrial, a reforma agréria e a reforma educacional. Segundo as palavras de Lauerhass
acerca deste intelectual:

“A reforma educacional deveria ser ndo somente tedrica, mas também técnica. As
escolas deveriam ser reorganizadas, a fim de que estivessem aptas a inspirar um
sentimento de idealismo nacional, assim como ministrar um ensino suscetivel de
assegurar aos educandos a capacidade de resolver os problemas praticos da vida. Da
maior eficiéncia técnica e de uma motivacdo mais apurada resultaria, forcosamente,
uma populacdo mais produtiva”. (LAUERHASS, 1982, P. 40).

Tal sentenca, escrita por Silvio Romero na obra Historia da literatura brasileira,
inicialmente em 1888, tornou-o um dos primeiros intelectuais brasileiros a defender uma
reforma educacional que inspirasse nos alunos a suscitagido de uma consciéncia civica. E
crivel imaginar que tais escritos foram levados em conta por Getulio Vargas quando este foi o

mandatario do pais a partir de 1930.

Posteriormente a este primeiro despertar da intelectualidade para a ideologia
nacionalista, fatores tanto internos, quanto externos, como a Primeira Guerra Mundial fizeram
com que a parte da populagdo aumentasse seu interesse pelos ditames da ideologia
nacionalista. Nesta segunda geracdo, destacou-se o surgimento da Revista do Brasil (1916-
1924), editada por Monteiro Lobato, que fazia publicacdes voltadas ao orgulho nacional, a
necessidade do desenvolvimento econdmico independente, a continuidade da busca pela
identidade nacional, a compreensao da historia do Brasil e certa desconfianga com pessoas

provindas do exterior, assim como dissertado por Silvio Romero.

Por outro lado, este periodo também foi marcado pelo surgimento do movimento
modernista. Composto proeminentemente por manifestacfes artisticas, literarias e plasticas,
0s modernistas buscaram consolidar a identidade brasileira a partir de iniciativas culturais.
Sdo exemplos de caracteristicas deste movimento: o fim do antagonismo a Portugal
desencadeado pelo movimento romantico brasileiro do século anterior; a atualizacdo da

estética literaria do pais através da singularidade nacional, a busca pelas raizes culturais e

32



raciais brasileiras e a ode tanto & natureza quanto ao progresso.’® E possivel citar como
membros proeminentes deste grupo os escritores Oswald de Andrade, Plinio Salgado e Mario
de Andrade.

A manifestacdo cultural do movimento, ao buscar a identidade nacional brasileira, se
aproximou do campo politico, fato este visivel, por exemplo, a partir da leitura do Manifesto
da Poesia Pau-Brasil (1924), o Manifesto do Verde-Amarelismo (1929) e o Manifesto
Antropéfago (1928), no qual, cada um a sua forma, buscava a consolidagdo da independéncia

e desenvolvimento da cultura do pais perante o exterior.

Destarte, se por um lado, inicialmente, as manifestacdes se imbuissem apenas no plano
cultural e artistico, faz-se interessante ressaltar que figuras-chave do movimento modernista
foram responsaveis pelo aflorar da fase ideologica do nacionalismo no Brasil. O escritor
Plinio Salgado foi o fundador e lider-maximo da Acéo Integralista Brasileira (AIB),
movimento politico de extrema-direita de cunho nacionalista inspirado no movimento fascista
italiano, enquanto Oswald de Andrade chegou a filiar-se no Partido Comunista Brasileiro
(PCB).

Por fim, cabe citar que a década de 1920 também presenciou a publicacdo do ensaio A
Margem da Historia da Republica, escrito por diversos autores, como Antdnio Carneiro Ledo,
Gilberto Amado, Celso Vieira, Ronald de Carvalho e Oliveira Viana, esta colecdo de
publicacbes defendia, dentre outras questdes, a necessidade de reformas de base essenciais

para o desenvolvimento do pais. Segundo Lauerhass:

“(...) A miss@o daquela geragdo, portanto, consistia em converter o nacionalismo, que
era acima de tudo uma atitude intelectual, em um valor duradouro, sustentado por um
entusiastico apoio popular. Assim, A Margem da Histéria da Republica, ao contrario
da maioria dos esfor¢os coletivos do decénio, revestiu-se de um rumo ideoldgico
expresso, ¢ foi rico em sugestdes para reformas de desenvolvimento nacional”.

(Lauerhass, 1982, P. 68).

Dentre as reformas teorizadas neste compéndio, destaca-se a necessidade da reforma
educacional, no qual esta deveria ser modificada no intuito de fazer com que os alunos
compreendam corretamente a histéria do Brasil para que refletissem em solucBes para o

futuro. Além disso, criticava-se o carater antiquado e elitista do sistema educacional brasileiro

10 SILVA, Marina Cabral Da. "O Modernismo no Brasil'; Brasil Escola. Disponivel em

http://brasilescola.uol.com.br/literatura/o-modernismo-no-brasil.htm>. (Acesso em 31 de maio de 2016).
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até entdo, clamando, assim, por uma reforma que popularizasse o ensino bésico, objetivando a
uniformidade de toda a nacdo brasileira em uma sociedade de cunho verdadeiramente
nacional. (LEAO; AMADO, 1924, PP. 17-33; 57-78).

2.4 REVOLUCAO DE 1930

O ano de 1929 ficaria marcado na histdria do Brasil como 0 ano em que se iniciou 0
fim do ciclo regionalista da Republica Velha. O acordo técito entre as elites de Minas Gerais e
S&o Paulo previa o revezamento destes estados na escolha do lancamento dos candidatos
provindos desta coalizdo durante os sufragios para Presidente da Republica. A legislatura
1926-1930 foi ocupada pelo Presidente Washington Luiz, que havia sido escolhido pelos
paulistas para a elei¢do de 1925. Desta forma, a coalizdo do café-com-leite deveria lancar um
candidato mineiro as elei¢cbes de 1929, o que ndo ocorreu, pois Luiz manifestou apoio a
candidatura de Jalio Prestes, candidato este de origem paulista. Consequentemente, 0s
mineiros, junto aos rio-grandenses e paraibanos formaram a Alianca Liberal e apoiaram a
candidatura oposicionista de Getulio Vargas, que era ministro da Fazenda de Washington

Luis, a Presidéncia da Republica.

O sufrégio se encerrou com a vitoria do candidato lancado pelos paulistas, Julio
Prestes. N&o obstante, as acusacOes de fraude eleitoral por parte dos paulistas, 0 assassinato
do candidato a Vice-Presidente da Republica por parte da Alianca Liberal, Jodo Pessoa, e 0
agravamento da crise politico-econémica interna deflagraram o inicio da Revolugéo de 1930,
culminando com destituicdo de Washington Luiz dias antes do fim de seu mandato e a
nomeacdo de Getllio Vargas como presidente da Replblica'*. A Republica Velha havia

acabado.

" Lauerhass, 1986, P. 84.
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CAPITULO 11l - ADITADURA DE GETULIO VARGAS E A RETORICA
NACIONALISTA

3.1. O INICIO DO GOVERNO E DAS REFORMAS

Como supracitado, Getulio Vargas foi enquadrado por Gellner na corrente nacionalista
pragmatica, demonstrando estar aberto a aliangas com outros movimentos politicos, o que ja
era visivel durante sua candidatura em 1929. Apesar da Alianca Liberal, em seu primeiro
momento, poder ser caracterizada como uma alianca regionalista de estados insatisfeitos com
a tentativa dos paulistas em se manter no poder, Vargas, ap6s ser empossado, demonstrou sua
pretensdo pela diminuicdo do poder das oligarquias regionais e o inicio de aliancas com
outros grupos prioritariamente de ideologia nacionalista como representantes dos outros
subgrupos nacionalistas existentes no Brasil sendo possivel citar o apoio inicial dos tenentes,
do movimento integralista, dos catdlicos e a aquiescéncia dos liberais-democratas em seu
governo. Nao obstante, este periodo foi marcado por conflitos entre estes grupos e Vargas,
sendo findado apenas com o inicio do Estado Novo em 1937 e a centralizacdo politica total

em torno da figura de Getulio.

Neste contexto, se até entdo o nacionalismo era restrito ao plano cultural e intelectual,
pode-se afirmar que Vargas foi o primeiro politico no pais a institucionalizar o nacionalismo
como politica de Estado, de forma mais “timida” em um primeiro momento e mais incisiva
apos o crescimento de seu poderio com a instauracdo do Estado novo de 1937. N&o obstante,
as reformas de cunho nacionalista ja se iniciariam no inicio de seu governo. Como enunciado,

aqui pretendo dar foco as reformas no sistema educacional e correlatos.

3.2. ALTERACOES NA LEGISLACAO

Ao se analisar as prioridades de um governante, um indicio interessante do que
norteara sua politica é a possivel reforma administrativa no Poder Executivo no qual este
venha a realizar. Esta andlise é cabivel de ser feita tanto nos dias atuais quanto na Era Vargas.
Getdlio assumiu o governo provisorio em 03 de novembro de 1930, realizando uma
minirreforma administrativa no fim deste més com o Decreto n° 19.433, de 26 de novembro
de 1930, que “cria uma Secretaria de Estado com a denominacéo de Ministério do Trabalho,
IndUstria e Comércio” e, pretendo aqui dar énfase, no Decreto n° 19.402, de 14 de novembro

de 1930, que “cria a Secretaria de Estado com a denominacdo de Ministério dos Negdcios da
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Educacdo e Saude Publica”, assinado tanto por Getalio Vargas, quanto por Oswaldo Aranha,
entdo ministro da Justica do Governo Provisorio. Abaixo, a integra do Decreto:

“O CHEFE DO GOVERNO PROVISORIO DA REPUBLICA DOS ESTADOS
UNIDOS DO BRASIL DECRETA:

Art. 1° Fica creada uma Secretaria de Estado com a denominacdo de Ministério dos

Negdcios da Educagdo e Saude Publica, sem augmento de despeza.

Art. 2° Este Ministerio tera a seu cargo o estudo e despacho de todos os assumptos

relativos ao ensino, satde publica e assistencia hospitalar.

Art. 3° O novo ministro de Estado tera as mesmas honras, prerrogativas e vencimentos

dos outros ministros.

Aurt. 4° Serdo reorganizadas as Secretarias de Estado da Justica e Negocios Interiores e
as repartices que lhe sdo subordinadas; podendo ser transferidos para o novo
ministerio servigos e estabelecimentos de qualquer natureza, dividindo-se em
directorias e secgdes, conforme for conveniente ao respectivo funccionamento e

uniformizando-se as classez dos funccionarios, seus direitos e vantagens.

Art. 5° Ficardo pertencendo ao novo ministerio os estabelecimentos, instituices e
repartices publicas que se proponham a realizacdo de estudos, servigos ou trabalhos
especificados no art. 2°, como sdo, entre outros, 0 Departamento do Ensino, o Instituto
Benjamin Constant, a Escola Nacional de Bellas Artes, o Instituto Nacional de
Modsica, o Instituto Nacional de Surdos Mudos, a Escola de Aprendizes Atrtifices, a
Escola Normal de Artes e Officios Wenceslau Braz, a Superintendencia dos
Estabelecimentos do Ensino Commercial, o Departamento de Salde Publica, o

Instituto Oswaldo Cruz, o Museu Nacional e a Assistencia Hospitalar.

Art. 6° Seré aproveitado todo o pessoal nos termos do decreto n® 19.398, de 11 de

novembro corrente.

Art. 7° Para execucdo da presente lei 0 Governo expedird o necessario regulamento;
regendo-se, provisoriamente, o novo ministerio pelo regulamento da Secretaria de

Estado da Justica e Negocios Interiores, na parte que lhe for applicavel.
Art. 8° Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 14 de novembro de 1930, 109° da Independencia e 42° da Republica.?

! Decreto n? 19.402, de 14 de novembro de 1930, disponivel no endereco
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d19402.pdf (dltima visualizacdo em 07/06/2016).
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Primeiramente, ha de se enfatizar a prioridade elencada para os temas do trabalho,
educacdo e salde publica, que iriam nortear as politicas publicas desenhadas por Getulio
Vargas. No que tange ao Decreto n® 19.402, um dos intuitos de Vargas era aumentar a
centralizagdo, assim como de outros assuntos, da politica educacional no ambito da
administragdo publica federal. Assim, se antes a politica educacional era gerida por apenas um
departamento dentro do Ministério da Justica e Negdcios Interiores™, agora ela ficaria a cargo
de um Ministério que absorveria todas as instituicdes e reparticbes que possuissem

confluéncia com o tema.

Outro aspecto a ser analisado com relacdo a este tema foi que a nomeacdo de
Francisco Campos como o primeiro ministro da Educacdo e Saude Publica da historia do
Brasil traz mais uma vez a tona o carater pragmatico de Getulio, visto que o perfil de Campos,
embora comprovadamente nacionalista, poderia ser classificado na vertente conservadora

desenvolvida por Lauerhass™.

Concomitantemente a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, se deu as
conversacBes para a reforma do Conselho Nacional de Ensino™, érgdo consultivo formado
por conselheiros de elevado saber técnico sobre a educacdo, com o intuito de nortear as
politicas publicas desenhadas pelo Ministério da Educacéo e Saude Publica. Desta maneira,
publicou-se o Decreto n® 19.850, de 11 de Abril de 1931 (que era um dos normativos
integrantes das reformas da chamada Lei Francisco Campos), que “Cria o Conselho Nacional

de Educagdo”. Analisando-se 0 normativo citado, podem-se enfatizar dois pontos especificos:

Art. 2° O Conselho Nacional de Educacéo destina-se a collaborar com o Ministro nos
altos propositos de elevar o nivel da cultura brasileira e de fundamentar, no valor
intelectual do individuo e na educagdo profissional apurada, a grandeza da
Nagdo (...) Art. 5° Constituem atribui¢bes fundamentais do Conselho: (...) f) firmar as

3 Decreto n2 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, disponivel no enderego:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1910-1929/D16782a.htm (lltima visita em 07/06/2016).

% campos foi um dos maiores incentivadores da cria¢io da Legido de Outubro, grupo mineiro de sustentag3o a
Vargas com tracgos fascistas. Uma pequena biografia sobre esta personalidade esta disponivel no site da
Fundacdo Getulio Vargas através do endereco:
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/biografias/francisco _campos (Ultima visita em
07/06/2016).

> Também regulado pelo Decreto n? 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925.
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diretrizes gerais do ensino primario, secundario, técnico e superior, atendendo, acima

de tudo, os interesses da civilizag&o e da cultura do pais.'

A andlise destes normativos se faz de extrema relevancia no intuito de se perceber a
institucionalizacdo da ideologia nacionalista no cerne dos normativos publicados pelo
Governo Federal a época. A titulo de comparacdo, o Decreto n° 16.782-A, de 13 de janeiro de
1925, que regulava o até entdo Conselho Nacional de Ensino, ndo dispunha de nenhum artigo
em suas competéncias (Artigo 21 do referido Decreto), que fornecesse pistas de algum tipo de
inclinacdo ideoldgica, se ocupando, por outro lado, apenas de assuntos de nivel
administrativo. Assim, os artigos 2° e 5° do Decreto 19.850, de 11 de Abril de 1931, somados
ao artigo 3° do mesmo normativo, que previa que a incumbéncia de nomeacdo dos
conselheiros deste 6rgdo era privativa ao presidente da Republica, abria as portas para que
Getalio nomeasse com facilidade conselheiros com uma visdo ideoldgica nacionalista no

interior da formulagdo da politica educacional brasileira.

Por outro lado, a Revolugdo de 1930 trouxe a luz a necessidade de uma nova
assembleia constitucional para a atualizacdo da carta magna do pais. Ateé entdo, a Constituicdo
vigente era a republicana de 1891 ¢ Getulio Vargas era considerado um governante “interino”.
Destarte, convocou-se uma Assembleia Nacional Constituinte que trabalhou entre os meses de
novembro de 1933 a julho de 1934. O governo central trabalhou para transcrever seus
interesses na nova carta magna a partir de trés frentes: o envio de um anteprojeto que seria
deliberado pelos deputados constituintes eleitos, a realizacdo de aliangas com grupos de apoio
regionais e a obrigacdo de que 40 dos 254 deputados constituintes fossem nomeados pelas
organizacgdes de classe, que, legalizados ha pouco tempo, estavam na érbita de influéncia de

Vargas'’.

As inovacOes trazidas na nova Constituicdo de 1934 foram inumeras. No campo
proposto por esta monografia, tivemos a primeira Carta Magna da historia do pais a citar o

explicitamente o tema da educacdo, no Titulo V, Capitulo 1I: Da Educacéo e da Cultura:

Art 148 - Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o
desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral, proteger os

'® Decreto n2 19.850, de 11 de abril de 1931, disponivel no endereco:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19850-11-abril-1931-515692-
publicacaooriginal-1-pe.html (Ultima visita em 07/06/2016).

7 Referéncia a partir do Centro de Pesquisa e Documentacio de Histdria Contemporanea do Brasil da
Fundacdo Getulio Vargas a partir do endereco http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/anos30-
37/Constituican1934 (dltimo acesso em 10/06/2016).
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objetos de interesse histérico e o patrimdnio artistico do Pais, bem como prestar

assisténcia ao trabalhador intelectual.

Art 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da

solidariedade humana.
Art 150 - Compete a Unido:

a) fixar o plano nacional de educacéo, compreensivo do ensino de todos o0s graus e
ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucdo, em todo o

territorio do Pais;

b) determinar as condi¢des de reconhecimento oficial dos estabelecimentos de ensino
secundario e complementar deste e dos institutos de ensino superior, exercendo sobre

eles a necessaria fiscalizacdo;
c) organizar e manter, nos Territérios, sistemas educativos apropriados aos mesmaos;

d) manter no Distrito Federal ensino secundério e complementar deste, superior e

universitario;

e) exercer acao supletiva, onde se faca necessaria, por deficiéncia de iniciativa ou de
recursos e estimular a obra educativa em todo o Pais, por meio de estudos, inquéritos,

demonstracdes e subvengdes.

Paragrafo unico - O plano nacional de educagdo constante de lei federal, nos termos
dos arts. 5° n° XIV, e 39, n° 8, letras a e e , s6 se podera renovar em prazos

determinados, e obedecera as seguintes normas:
a) ensino primario integral gratuito e de freqliéncia obrigatdria extensivo aos adultos;

b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar

mais acessivel;

c) liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescri¢des da

legislacdo federal e da estadual;

d) ensino, nos estabelecimentos particulares, ministrado no idioma pétrio, salvo o de

linguas estrangeiras;

e) limitacdo da matricula & capacidade didatica do estabelecimento e sele¢do por meio
de provas de inteligéncia e aproveitamento, ou por processos objetivos apropriados a

finalidade do curso;
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f) reconhecimento dos estabelecimentos particulares de ensino somente quando
assegurarem. a seus professores a estabilidade, enquanto bem servirem, e uma

remuneragéo condigna.

Art 151 - Compete aos Estados e ao Distrito Federal organizar e manter sistemas
educativos nos territorios respectivos, respeitadas as diretrizes estabelecidas pela
Unido.

Art 152 - Compete precipuamente ao Conselho Nacional de Educacéo, organizado na
forma da lei, elaborar o plano nacional de educacdo para ser aprovado pelo Poder
Legislativo e sugerir a0 Governo as medidas que julgar necessarias para a melhor
solugdo dos problemas educativos bem como a distribuicdo adequada dos fundos

especiais.

Paragrafo Unico - Os Estados e o Distrito Federal, na forma das leis respectivas e para
0 exercicio da sua competéncia na matéria, estabelecerdo Conselhos de Educacdo com
funcBes similares as do Conselho Nacional de Educagdo e departamentos autbnomos

de administragdo do ensino. (...)"

Como supracitado, a Constituicdo de 1934 trouxe inUmeras inovagdes no campo da
educacdo. A primeira delas é que agora o direito a educacéo tornar-se-ia direito universal,
inclusive a estrangeiros e dever da familia (por influéncia de grupos catélicos na Constituinte)
e do Estado. A centralizacdo da educacdo no ambito do federal estava também consolidada, a
partir do artigo 150, no qual afirmava-se que era competéncia deste “organizar e manter, nos
Territorios, sistemas educativos apropriados aos mesmos” e “fixar o plano nacional de
educacdo, compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados; e
coordenar e fiscalizar a sua execucdo, em todo o territdério do Pais”. Além disso, era
incumbéncia do Conselho Nacional de Educacdo elaborar o Plano Nacional de Educacao,
sugerindo ao Governo as medidas que julgar necessarias para a melhor solucdo dos problemas
educativos. Por fim, percebe-se que ficou a cargo do Conselho Nacional de Educacéo,
também, a incumbéncia de determinar as condicdes para 0 reconhecimento dos
estabelecimentos de ensino secundario do pais, no qual as consequéncias desta atribuicéo

serdo refletidas futuramente,

No ambito da institucionalizacdo da ideologia nacionalista, dois fatores sdo facilmente
criveis: como supracitado, ficaria a cargo do Conselho Nacional de Educacéo a elaboracdo do

Plano Nacional de Educacdo que é simplesmente o plano que orientara as diretrizes da

'® Constituicdo disponivel no Portal da Legislagio em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao34.htm (ultimo acesso em 11/06/2016).
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politica educacional no pais. Se, como ja abordado, a propria legislacdo acerca do Conselho o
define como destinado a “fundamentar, no valor intelectual do individuo e na educagdo

profissional apurada, a grandeza da Nac&o”*

e que competéncia de nomeacdo de seus
conselheiros era privativa ao Presidente da Republica, é crivel que este elaboraria um Plano
Nacional de Educacdo com vistas a educacdo civica e nacionalizante, como ficaria claro em

varios aspectos que aqui serdo abordados a futuramente.

Por outro lado, a Constituicdo de 1934, na area destinada a educacgdo, também foi
extremamente clara em seus intuitos de educacdo de carater nacionalista, como se pode ver no
artigo 149: “A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais,
de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econdmica da Nagéo, e

desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.”.

Este artigo € de elevada importancia analitica por trés motivos: como ja citado, a
universalizagdo do direito a educagdo e a incumbéncia da familia e do Estado em ministra-la;
a orientacdo para qual a educacdo deve servir, como evidenciado acima em negrito e, por
altimo, a extensdo destes dois fatores aos estrangeiros domiciliados no pais, 0 que geraria a
intervencdo no pais nas escolas destinadas a estrangeiros, no qual pretendo abordar

oportunamente.

O ano de 1934 foi, ainda, 0 ano em que Vargas realizou trocas no comando do
ministério da Educacdo e Saude Publica, nomeando Gustavo Capanema como 0 noOvVO
ministro. Capanema ficaria famoso por continuar as reformas centralizadoras e de cunho
nacionalista no sistema educacional brasileiro, como, por exemplo, a nacionalizacdo das

escoladas voltadas para imigrantes e a Lei Organica do Ensino Secundario de 1942.

3.3. A OBRIGATORIEDADE DO HINO E SIMBOLOS NACIONAIS NAS ESCOLAS

Uma das primeiras medidas de impacto tomadas por Getllio Vargas a época foi a
promulgacdo da Lei n® 259, de 1° de outubro de 1936, que obrigava todas as escolas do pais a

cantar o Hino Nacional Brasileiro. Abaixo, vé-se trechos do normativo referido:

Art. 1° Fica obrigatério, em todo o pais, nos estabelecimentos de ensino, mantidos ou ndo pelos

poderes publicos, e nas associagdes de fins educativos e outros, constantes dessa lei, o canto do

% Decreto n? 19.850, de 11 de Abril de 1931
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Hino Nacional, de Francisco Manoel da Silva, com a lettra de Joaquim Osorio Duque Estrada,
oficializado pelo decreto n® 15.671, de 6 de setembro de 1922, do Governo da Republica.

Paragrafo Unico. A obrigatoriedade, estabelecida neste artigo, refere-se aos estabelecimentos de
ensino primario, normal, secundario técnico-profissional e as associacbes desportivas, de

radiodifuséo e outras de finalidade educativas.

()

Art. 3° A instituicdo que, previamente intimada, deixar de cumprir as determinacgdes desta lei,
ter4 proibido seu funcionamento pela autoridade competente®.

Esta medida segue o viés e intuito de suscitacdo da consciéncia nacional brasileira a
partir dos simbolos nacionais comuns a nacdo e, a partir da sancdo da mesma, todos 0s
estabelecimentos educacionais ou ndo que descumprissem esta lei, sofreriam interdicdo do

governo.

3.4. 0O CANTO ORFEONICO

O ensino da musica estava de alguma maneira vinculada na educacéo brasileira desde
0 século XIX. Néo obstante, foi Getulio Vargas quem instituiu a matéria do canto orfednico
como obrigatoria na grade curricular do ensino secundario do pais e imbuida de cantos
patridticos, prescrevendo-a com o intuito de auxiliar o corpo discente brasileiro a absorver 0s

valores civicos pretendidos pelo novo governo.

Destarte, o canto orfednico foi introduzido como disciplina no ensino secundéario pelo
Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931%!, sendo seu ensino obrigatério na primeira,

segunda e terceira série.

Um dos principais nomes no que tange a esta politica foi Heitor Villa Lobos, como
pode ser visto no trecho da pesquisa realizada por Ana Nicolaca Monteiro e Rosa Fatima de

Souza:

Villa-Lobos, indignado com o quadro em que se encontrava o meio artistico brasileiro,
enviou uma carta-protesto a Getulio Vargas em 1932, argumentando e defendendo a
utilizacdo da musica como veiculo eficaz de propaganda para expressar os elementos

culturais brasileiros e "gravar" a personalidade nacional. Comegou a organizar um

20 integra da Lei pode ser acessada no endereco http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1930-1939/lei-259-

1-outubro-1936-556512-publicacaooriginal-76565-pl.html (Ultimo acesso em 21/06/2016).

*! A integra do Decreto pode ser visualizada no endereco http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-

1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaooriginal-141245-pe.html (Gltima visita em 21/06/2016).
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movimento em prol do Canto Orfednico, na cidade do Rio de Janeiro, envolvendo
todos os seguimentos sociais, com o intuito de impedir a entrada de musica estrangeira
de entretenimento que ja& comecava a dominar o mercado brasileiro, em especial, a
musica de origem norte-americana. (Contier, 1998). Getllio Vargas deu atencdo ao
pedido de Villa-Lobos por estar interessado no ideal de desenvolvimento do senso de
civismo e de brasilidade nas criangas. (...) As aulas de Canto Orfednico deveriam ter
por objetivo ensinar a musica de forma que esta fosse o principal veiculo de
propaganda do civismo. Para Villa-Lobos, o Canto Orfednico tinha trés finalidades: a
disciplina, o civismo e a educacéo artistica. (MONTEIRO E SOUZA, 2003, P. 3).

Em 1934, Vargas expediu o Decreto n® 24.794, de 14 de Julho de 1934, que criou a
Inspetoria Geral do Ensino Emendativo?. Dentre os normativos inseridos neste decreto,
destaca-se os artigos 11 e 12, que, respectivamente, estendeu o0 ensino da matéria canto
orfednico a todos os estabelecimentos educacionais subordinados ao Ministério da Educacéo e
Salde Publica e obrigou sua ministracdo, também, durante o ensino primario. Além disso, 0
artigo 13 criou o “Curso Normal do Canto Orpheonico”, instalando-0 em todo 0 ensino
ginasial. Na exposicdo de motivos do decreto, destaca-se o que dispunha sobre esta matéria:
“Considerando que o ensino do Canto Orfe6nico, como meio de renovacéo e de formacéo
moral e intelectual, & uma das mais eficazes maneiras de desenvolver os sentimentos

patrioticos do povo”zg.

Assim, se entre 1931 a 1934, o canto orfebnico era obrigatorio apenas no ensino
secundario, o que dificultava seu acesso a grande parte da populacdo, pois nem todos 0s
alunos chegavam a este nivel de ensino, a partir de 1934, esta matéria estava circunscrita na
grade de ensino, também, primaria, resultando em sua ministracdo a grande maioria dos

alunos brasileiros.

3.5. AEDUCACAO MORAL E CIVICA

A matéria educacdo moral e civica foi instituida no pais pela primeira vez em 1925
durante o governo de Artur Bernardes a partir do decreto n° 16.782, de 13 de janeiro de
1925% no qual institufa esta matéria no ensino secundario e colocava o assunto como um dos

assuntos a serem cobrados nos exames de admissdo para este nivel educacional, incorrendo,

22 A integra do Decreto pode ser visualizada no endereco http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-
1939/decreto-24794-14-julho-1934-515847-publicacaooriginal-1-pe.html (Ultima visita em 21/06/2016).
2 Exposi¢cdo de motivos do Decreto n2 24.794, de 14 de julho de 1934.
** Decreto disponivel na integra no endereco http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-
1929/D16782a.htm (ultima visita em 21/06/2016).
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consequentemente, em sua implementacdo, também, no ensino primario, para que os alunos
se preparassem para o0 exame (HORTA, 1994, PP. 137-138).

N&o obstante, j& no governo Vargas, a matéria foi retirada por influéncia do entéo
ministro da Educacdo Francisco Campos, que se opusera a sua insercdo durante a reforma
empreendida no ensino secundario em 1931. Segundo o autor José Silvério Baia Horta, na
obra O Hino, O Serméo e a Ordem do Dia: A Educacéo No Brasil (editora UFRJ, 1994), o
real motivo da exclusdo da matéria neste momento foi que a opinido do ministro era de que a
educacdo civica deveria estar a cargo da igreja e que, além disso, esta matéria, durante seu
primeiro momento, possuia como intuito o ensino dos direitos e deveres civis dos cidaddos e a
compreensdo da estrutura do governo da Republica Velha, ensinamentos estes que Vargas e
Campos nao possuiam como plano de ensino para tal matéria. (HORTA, 1994, PP. 142-143).

Durante a Assembleia Nacional Constituinte de 1934, o anteprojeto da nova Carta
Magna do pais previa a inser¢do da disciplina “ensino civico” como matéria obrigatoria em
todos os estabelecimentos de ensino, excluindo apenas o ensino superior. Tal insercdo foi
combatida por especialistas em educacdo a época sob o argumento de que a instrugéo civica
deveria ser inserida no cotidiano de todas as matérias e ndo em uma matéria avulsa, ocorrendo
no fato de que tal artigo foi retirado e ndo apareceria na Constituicdo de 1934. (HORTA,
1994, PP. 143-144).

Em 1937, o Conselho Nacional de Educacdo se reuniu no intuito de elaborar o novo
Plano Nacional de Educacdo. Foram criadas comissdes para tratar de cada um dos assuntos
pertinentes e, no que tange a educacdo moral e civica, esta foi destinada a Comissdo de
Questdes Diversas. O relatdrio exarado pela Comissdo colocou o ensino desta matéria como
obrigatdria apenas para uma série, com duracdo de uma hora. Entretanto, a redacdo final do
projeto do Plano Nacional de Educacdo dispunha em seu artigo 26 que a educacdo moral e
civica seria ministrada em todos os graus de ensino e séries a partir de sua difusdo, no ensino
primario como “elemento de curso comum”, no ensino secunddrio como pertencente a grade
de Historia do Brasil e no curso superior “sob a forma de deontologia da respectiva profissao”
(Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos v. XII1 n® 36, maio-agosto de 1949, P. 210-320 in
HORTA, 1994, PP.156-157).

Concluido os trabalhos do Conselho Nacional de Educacéo, a versdo final do projeto

foi enviada ao Congresso Nacional para sua deliberacdo e aprovagdo. Ndo obstante, a
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proposta nunca chegou a ser votada, pois a deflagracdo do Estado Novo pds o Parlamento em
recesso indefinido.

Com a deflagracdo do Estado Novo, Francisco Campos, entdo ministro da Justica, foi
incumbido de criar a nova Constitui¢do, que seria chamada de Polaca por suas confluéncias ao
carater autoritario da Carta Magna daquele pais. E relevante notar que a Constituicdo de 1937
omitiu (por razdes nas quais ndo foram possiveis esclarecer) a énfase a retdrica nacionalista
da educacdo, presente na Constituicdo de 1934. Entretanto, foi justamente apos a deflagracéo
do Estado Novo que as politicas de educacéo civica e nacionalista foram implementadas com

mais forca.

Gustavo Capanema, na ocasido do discurso proferido durante as comemoragdes do
centenario do Colégio Pedro Il, em 02 de dezembro de 1937, menos de um més apos 0 inicio
do Estado Novo, expds a nova politica educacional a ser implementada, no qual a orientacéo
do sistema educacional agora seria ser o “centro de preparacao integral de cada individuo,
para o servico da Nagdao” (HORTA, 1994, P.165), e, para que o as escolas pudessem cumprir
tal dever, seria necessario agora intervencdo total e irrestrita do Estado Novo sobre todas as
instituicbes educacionais sejam elas pablicas ou privadas, fato este que foi consubstanciado

pela nova legislacéo vigente.

Assim, o governo estabeleceu trés prioridades: a educacéo fisica, a educacdo moral e o
canto orfednico. Com relacdo ao canto orfednico, ja explicitado no tdpico anterior, 0 autor

Horta afirma, citando ainda o discurso de Capanema:

Em ligacdo com a educacdo moral, o canto orfeénico, “elemento educativo de mais
alto valor” deveria ser organizado e praticado “em todas as escolas do pais”.
Capanema ndo deixa divida quanto a sua funcdo mobilizadora, ao afirmar: “as massas
orfednicas que o Governo Federal uma ou outra vez ja teve oportunidade de mostrar
ao publico, constituem espetaculos de grande edificagdo” (HORTA, 1994, P. 170).

Acerca do assunto, em abril de 1938, Vargas afirmou em entrevista:

A iniciativa federal, para maior difusdo do ensino priméario, em obediéncia aos
preceitos da nova Constituicdo, se processaré de forma intensiva e rapida, estendendo-
se a todo o territorio do pais. No se cogitara apenas alfabetizar o maior nimero
possivel, mas, também, de difundir principios uniformes de disciplina civica e moral,

de sorte a transformar a escola priméria em fator eficiente na formacgéo do carater das
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novas geragdes, imprimindo-lhe rumos de nacionalismo sadio (entrevista de Vargas a
imprensa em 22 de abril de 1938 in HORTA, 1994, P. 173).

J& em dezembro de 1938, Vargas afirmou a revista alema Lokal Anzeiger:

O Brasil tudo espera da juventude enquadrada perfeitamente nas aspiracbes do Estado
Novo. (...) E necessario formar nestas criangas e nestes adolescentes a mentalidade
capaz de levar o pais aos seus destinos, mas conservando os tracos fundamentais da
nossa fisionomia histérica, com o espirito tradicional da nacionalidade, que o regime
instituido € o Unico apto a cultuar na sua verdade. A essa necessidade correspondem
os artigos da nova Constituicdo sobre a matéria educativa, orientando-a no sentido
essencialmente civico e nacionalista. (entrevista de Vargas ao jornal Lokal Anzeiger
em 20 de dezembro de 1938 in HORTA, 1994, P. 174).

Em discurso proferido em 1940 a uma turma de formando em filosofia, Capanema

afirmou:

Cumpre-lhes dar a juventude o sentimento de patria, a compreensdo da patria como
terra dos antepassados, a compreensdo da patria como um patriménio construido e
transmitido pelos antepassados (...) cumpre-lhe, enfim, infundir na juventude, além da
compreensdo e do sentimento da patria, a decisdo, a vontade e a energia de guardar
ileso, a custa de qualquer sacrificio, esse patrimdnio dos antepassados, e de
continuamente enriquece-lo e ilustra-lo (CAPANEMA, A missdo do Professor
secundario, 1940 in HORTA, 1994. P. 176).

Assim, em 1942, foi publicado o decreto-lei n°® 4.244, de 09 de abril de 1942, que
dispunha sobre a Lei Organica do Ensino Secundario. Nesta lei, destaca-se 0s seguintes

aspectos:

CAPITULO |
DAS FINALIDADES DO ENSINO SECUNDARIO
Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade

integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patriética

e a consciéncia humanistica.

()

CAPITULO VII
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DA EDUCAGAO MORAL E CIVICA

Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secundario tomardo cuidado especial e
constante na educacdo moral e civica de seus alunos, buscando neles como base do
carater, a compreensdo do valor e do destino do homem, e, como base do patriotismo,
a compreensdao da continuidade histérica do povo brasileiro, de seus problemas e

designios, e de sua missdo em meio aos outros povos.

Art. 23. Deverdo ser desenvolvidos nos adolescentes os elementos essenciais da
moralidade: o espirito de disciplina, a dedicacdo aos ideais e a consciéncia da
responsabilidade. Os responsaveis pela educagdo moral e civica da adolescéncia terdo
ainda em mira que é finalidade do ensino secundario formar &s individualidades
condutoras, pelo que forga é desenvolver nos alunos a capacidade de iniciativa e de

decisdo e todos os atributos fortes da vontade.

Art. 24. A educagdo moral e civica ndo sera dada em tempo limitado, mediante a
execucdo de um programa especifico, mas resultard a cada momento da forma de
execucdo de todos os programas gque deem ensejo a esse objetivo, e de um modo geral
do préprio processo da vida escolar, que, em todas as atividades e circunstancias,

devera transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor patriético.

§ 1° Para a formacdo da consciéncia patridtica, serdo com frequéncia utilizados os
estudos histéricos e geogréficos, devendo, no ensino de histéria geral e de geografia
geral, ser postas em evidéncia as correlacBes de uma e outra, respectivamente, com a
histéria do Brasil e a geografia do Brasil.

§ 2° Incluir-se-a& nos programas de historia do Brasil e de geografia do Brasil dos

cursos classico e cientifico o estudo dos problemas vitais do pais.

§ 3° Formar-se-4 a conciéncia patridtica de modo especial pela fiel execugdo do

servigo civico proprio do Juventude Brasileira, na conformidade de suas prescricoes.

§ 4° A préatica do canto orfednico de sentido patridtico é obrigatoria nos
estabelecimentos de ensino secundario para todos os alunos de primeiro e de segundo

ciclo.?>.

Assim, ha de se ressaltar que a educacdo moral e civica ndo foi transformada em uma

matéria avulsa, mas sim incutida e obrigatéria de ser abordada no cotidiano de toda a vivéncia

escolar do aluno secundarista, principalmente no que tange as matérias de historia do Brasil

(que inclusive tornou-se uma matéria avulsa), geografia do Brasil e canto orfednico. Os

25 , . .

A integra do Decreto-Lei pode ser acessada a partir do endereco:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
publicacaooriginal-1-pe.html (Ultimo acesso em 21/06/2016).
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alunos deveriam desenvolver a consciéncia patridtica e conseguir raciocinar e desenvolver

solugdes para os problemas da nagéo.

Sobre o assunto, Horta aborda dois conceitos de valiosa importancia para a
compreensdo do tema: o “sentimento patridtico” e a “consciéncia patridtica”: o sentimento
patriotico seria desenvolvimento no ensino primario a partir dos ensinamentos sobre a historia
do pais e o ensino do fervor patriético a partir do cantico do Hino Nacional e louvor a
bandeira. Ja a consciéncia patridtica ficaria a cargo do ensino secundario no qual fosse capaz
de fazer com que os alunos compreendessem ‘“a continuidade historica da patria, a
compreensdo dos problemas e das necessidades, da misséo e dos ideais da nacgao e, bem assim

dos perigos que a acompanham, cerquem ou ameacem”. (HORTA, 1994, P. 178).

3.6. A NACIONALIZACAO COMPULSORIA DAS ESCOLAS VOLTADAS PARA
IMIGRANTES

Neste topico, pretendo estudar o caso da nacionalizagdo forgcada das escolas de origem
estrangeira durante o governo de Vargas. Para tal, utilizei como referencial tedrico a analise
do caso das escolas de origem teuto-brasileiras no estado de Santa Catarina. Nao obstante,
estas ndao foram as Unicas afetadas pelas politicas educacionais de Vargas, havendo
interferéncia em todo o territorio nacional, principalmente, de escolas alemads, italianas,

japonesas e polonesas.

O Brasil é um pais marcado desde seu descobrimento pela existéncia de um grande
influxo migratério provenientes de inUmeros paises no globo. Dentre uma das nacionalidades
gue mais imigraram para o pais, € possivel citar os alemdes. A histéria alemd trata como
consenso classificacdo de trés grandes fluxos emigratérios: o primeiro teria se iniciado logo
apos o fim das guerra napolebnicas, em consequéncia do aumento no preco de insumos
alimenticios e incertezas politico-sociais; o segundo fluxo migratério ocorreu por volta do
inicio do século XIX, marcado pela resisténcia de camponeses em abandonar suas terras e
tornarem-se operarios fabris nas cidades. A terceira grande fase de imigracdo ocorreu durante
a década de 80 do século XIX?.

Em relacdo ao Brasil, é consenso entre os pesquisadores das relac6es teuto-brasileiras,
0 ano de 1824 como o inicio macico da entrada de imigrantes alemaes no pais, sendo Santa

Catarina, por suas condicdes climaticas amenas, um dos destinos preferidos pelos que aqui

?® LUNA, 2000, P. 28-29).
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chegavam. Em 1936, registros estimam que havia no pais cerca de 1.000.000 a 1.150.000
teuto-brasileiros. No estado de Santa Catarina, este nimero era estimado em 250.000
individuos de proveniéncia alemd, com uma taxa de natalidade de cerca de cinco filhos por

familia.

Os alemdes que aqui chegavam ao inicio, segundo José Marcelo de Freitas Luna, em
sua obra O Portugués na Escola Alema de Blumenau: da formagéo a extin¢ao de uma pratica
(Editora Furb, 2000), possuiam um nivel educacional mais elevado que a realidade brasileira,
se deparando com um pais que ainda ndo estava preparado para fornecer a popula¢do uma
educacdo basica de qualidade. Este fator, somado ao fato dos imigrantes que aqui chegavam
terem estabelecido “colonias” relativamente separadas do restante da populacdo brasileira,
fizeram com que muitas dessas familias se mobilizassem para a construgdo, sem ajuda do

Estado, de escolas, para que seus filhos obtivessem a educagéo basica.

Tais escolas, estabelecidas por alemaes, para alemaes, em cidades como Blumenau e
Joinville, normalmente tinham como préatica a alfabetizacdo dos alunos inicialmente em
alemdo e, posteriormente em portugués. Entretanto, ha indicios que os alunos acabavam
nunca recebendo a alfabetizacdo em portugués, devido ao fato de que este era ministrado ja
quando os pais manifestavam o desejo de retirar seus filhos da escola para que pudessem

ajudar nas atividades familiares agricolas, pratica comum a época.

Segundo Luna, Santa Catarina presenciou dois grandes momentos de intervencdo do
Estado nestas escolas: primeiramente logo antes e ap0s a Primeira Guerra Mundial, com a
desconfianca gerada entre a opinido publica contra os “inimigos” alemaes ¢ durante o governo

de Getulio Vargas.

Assim, a primeira campanha de nacionalizacdo destas escolas iniciou-se em 1911,
durante a presidéncia do estado exercida por Vidal Ramos?’, que convidou o paulista Orestes
Guimardes, que possuia experiéncia em assuntos educacionais, para empreender a reforma
educacional neste estado visando combater dois fatores: a alta taxa de analfabetismo e a
necessidade de “nacionaliza¢ao” dos imigrantes. Sua atuac¢ao no ultimo deu-se com a criagdo
de grupos escolares e escolas complementares financiadas pelo poder pablico, com foco nos

municipios com grande presenca imigrante, que ensinassem estritamente em portugués e a

%’ Durante a Republica Velha, no bojo da autonomia do estados, cada um possuia seu “presidente” e
constituicdo propria.
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tentativa de intervencdo nas escolas teuto-brasileiras para que os professores destas também

ensinassem em portugués.

O problema deste Gltimo intento era que era dificil encontrar professores brasileiros
que falassem também o aleméo e pudessem ensinar o portugués (visto que aquelas criancas se
comunicavam na lingua vernacula anglo-saxd) e o fato de que os proprios professores de
origem alema também ndo eram proficientes na lingua vernacula brasileira. Assim, tal medida
demonstrou-se, em um primeiro momento, dificil de ser concretizada. Outra iniciativa do
Estado para a assimilagdo nestas escolas foi a sancdo da Lei Estadual n® 1.187, que tornou
obrigatorio o ensino do portugués, historia, geografia e cantos e hinos patriéticos do Brasil na
grade curricular de ensino em todo as escolas publicas e privadas do estado, obrigando,
também, uma grade-horaria minima para essas disciplinas, a utilizacao restrita a apenas obra
de autores nacionais, abrindo a possibilidade de interdicdo nas escolas que ndo seguissem tais

critérios.

Ja durante o governo Vargas, deu-se fase da campanha de nacionalizacdo. Além das ja
citadas tensdes sociais entre imigrantes de origem alema e brasileiros causadas pela guerra e
diferencas econdmicas e religiosas entre 0s dois grupos, ressalta-se a existéncia de outro fator
que aumentaria o cerco do Estado brasileiro contra estes individuos: o politico. Durante as
eleices de 1930, o entdo presidente de Santa Catarina, Adolfo Konder (que era de origem
alemad), apoiou a candidatura de Julio Prestes, enquanto os pro-varguistas eram apoiados por
um grupo encabecado por Nereu Ramos. Com a revolucdo de Vargas e o fim da Republica
Velha, depds-se o presidente eleito de Santa Catarina, Fulvio Aducci e colocou-se Nereu
Ramos, filho de Vidal Ramos, presidente do estado durante a primeira campanha de

nacionalizacdo, como o novo governador deste estado.

A familia Ramos, como ¢ possivel depreender, possuia um forte ideério nacional. Ja
nas eleicbes municipais, Luna expde entrevista de Nereu Ramos, comentando a derrota de seu

partido em alguns municipios:

“(...) Em todos os municipios em que o integralismo venceu, predomina
0 elemento alemdo. A bandeira ndo é Plinio Salgado, mas sim Hitler
(...) Creio que estd na hora de se iniciar uma enérgica obra
nacionalizadora nos municipios em que a colonizacdo alema ndo que

adaptar-se a vida brasileira (...) Isto significaria: estacionar mais tropas
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nas zonas de imigracéo alema, para que a mistica do militarismo aleméo
tenha, em nossas casernas, um derivativo e 0s elementos teuto-

brasileiros aprendam a integrar-se na vida brasileira™?®.

Além disso, a tensdo social entre brasileiros e teuto-brasileiros se tornou ainda mais
solida com a publicacdo de matérias de cunho xenofébico em jornais governistas, como, por

exemplo, os titulos que se seguem:

1938: “Problema Inquietante: Brasileiros que ndo falam nossa lingua”
1939: “A Campanha de Nacionalizagdo e o Exército”
1940: “Maior sera o estagio para os que ndo falarem corretamente o portugués”

1941: “A Praga Nazista no Sul”

~ ~ . . 2
1942: “Nio. Nio pode ser catarinense quem procede assim”?

Com a oficializacdo do Estado Novo em 1937, e 0 aumento dos poderes do Poder
Executivo, encabecado por Vargas, e seus interventores estaduais. Assim, foram expedidos,
por exemplo, trés novos decretos-leis que representariam a interferéncia direta do Estado
nestas escolas ja em 1938: o Decreto-Lei n° 868, 1.006, 406:

DECRETO-LEI N° 868, DE 18 DE NOVEMBRO DE 1938
Cria, no Ministério da Educacdo e Saude, a Comissdo Nacional de Ensino Primario.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicdo que lhe confere o art. 180
da Constituicdo, DECRETA:

Art. 1° Fica criada, no Ministério da Educacéo e Saude, a Comissdo Nacional de
Ensino Primario, que se compora de sete membros, escolhidos pelo Presidente da
Republica, dentre pessoas notoriamente versadas em matéria de ensino primario e

consagradas ao seu estudo, ao seu ensino ou a sua propagacao.
Art. 2° Compete a Comissao Nacional de Ensino Primario:

a) organizar o plano de uma campanha nacional de combate ao analfabetismo,
mediante a coopera¢do de esforcos do Governo Federal com os governos estaduais e
municipais e ainda com o aproveitamento das iniciativas de ordem particular;

*8GERTZ, 1987, P. 112 in LUNA, 2000, P. 53.
2 Jornal O ESTADO, 22/01/38, 10/04/39, 02/05/40, 31/12/41, 21/08/42 in LUNA, 2000, P. 55.
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b) definir a acdo a ser exercida pelo Governo Federal e pelos governos estaduais e
municipais para o fim de nacionalizar integralmente o ensino primério de todos 0s
ntcleos de populagdo de origem estrangeira; (...) *°.

DECRETO-LEI N° 1.006, DE 30 DE DEZEMBRO DE 1938
Estabelece as condi¢des de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicio que lhe confere o artigo 180
da Constituicdo, DECRETA:

CAPITULO I: DA ELABORACAO E UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO
Art. 1° E livre, no pais, a producio ou a importacao de livros didaticos.

()

Art. 3° A partir de 1° de janeiro de 1940, os livros didaticos que ndo tiverem tido
autorizacdo prévia, concedida pelo Ministério da Educacdo, nos termos desta lei, ndo
poderdo ser adotados no ensino das escolas prepriméarias, priméarias, normais,

profissionais e secundarias, em toda a Republica.

()

Art. 9° Fica instituida, em carater permanente, a Comissdo Nacional do Livro
Didatico.

()

Art. 10. Compete a Comissdo Nacional do Livro Didatico:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, e proferir julgamento

favoravel ou contrario & autorizagdo de seu uso;
b) estimular a producéo e orientar a importacéo de livros didaticos;

c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notdvel valor, que merecam ser
traduzidos e editados pelos poderes puablicos, bem como sugerir-lhes a abertura de
concurso para a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel

necessidade e ainda ndo existentes no pais;

* Decreto-Lei disponivel na integra no endereco http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-

1939/decreto-lei-868-18-novembro-1938-350829-publicacaooriginal-1-pe.html (altimo acesso em
14/06/2016).
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d) promover, periodicamente, a organizacdo de exposi¢des nacionais dos livros

didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei.

()

Art. 22. Néo se concedera autorizacdo, para uso no ensino primario, de livros didaticos

que n&o estejam escritos na lingua nacional (...) *.

DECRETO-LEI N° 406, DE 4 DE MAIO DE 1938
Dispde sobre a entrada de estrangeiros no territério nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicio que lhe confere o artigo 180
da Constituicdo, DECRETA:

CAPITULO | - DA ENTRADA DE ESTRANGEIROS

Art. 1° N&o sera permitida a entrada de estrangeiros, de um ou outro sexo:
I - aleijados ou mutilados, invalidos, cégos, surdos-mudos;

Il - indigentes, vagabundos, ciganos e congéneres;

Il - que apresentem afeccdo nervosa ou mental de qualquer natureza, verificada na

forma do regulamento, alcoolistas ou toxicomanos;

IV - doentes de moléstias infecto-contagiosas graves, especialmente tuberculose,

tracoma, infeccdo venérea, lepra e outras referidas nos regulamentos de salde puablica;
V - que apresentem lesdes organicas com insuficiéncia funcional;

VI - menores de 18 anos e maiores de 60, que viajarem sds, salvo as excegdes

previstas no regulamento;

VIl - que ndo provem o exercicio de profissao licita ou a posse de bens suficientes
para manter-se e as pessoas que 0s acompanhem na sua dependéncia;

VIII - de conduta manifestamente nociva a ordem publica, & seguranca nacional ou a

estrutura das instituicdes;

IX - j& anteriormente expulsos do pais, salvo si 0 ato de expulsdo tiver sido revogado;

*1 Decreto-Lei disponivel na integra no endereco http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-

1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html (altimo acesso em
14/06/2016).
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X - condenados em outro pais por crime de natureza que determine sua extradicao,

segundo a lei brasileira;

Xl - que se entreguem a prostituicdo ou a explorem, ou tenham costumes

manifestamente imorais. (...)

Art. 41. Nos nucleos, centros ou coldnias, quaisquer escolas, oficiais ou particulares,

serdo sempre regidas por brasileiros natos.

Paréagrafo Gnico. Nos nucleos, centros ou coldnias é obrigatorio o estabelecimento de
escolas primarias em numero suficiente, computadas as mesmas no plano de

colonizagéo. (...)

Art. 85. Em todas as escolas rurais do pais, o ensino de qualquer matéria sera
ministrada em portugués, sem prejuizo do eventual emprego do método direto no

ensino das linguas vivas.
§ 1° As escolas a que se refere este artigo serdo sempre regidas por brasileiros natos.
§ 2° Nelas ndo se ensinara idioma estrangeiro a menores de quatorze (14) anos.

§ 3° Os livros destinados ao ensino primario serdo exclusivamente escritos em linguas

portuguesa.

8§ 4° Nos programas do curso primario e secundario é obrigatdrio o ensino da histéria e
da geografia do Brasil.

8§ 5° Nas escolas para estrangeiros adultos seréo ensinadas nocdes sobre as institui¢des

politicas do pais.

Art. 86. Nas zonas rurais do pais ndo sera permitida a publicacdo de livros, revistas ou
jornais em linguas estrangeira, sem permissdo do Conselho de Imigragdo e

Colonizagéo (...) .

Como se depreende acima, em apenas um ano criou-se uma comissdo de ambito
nacional incumbida de “nacionalizar integralmente o ensino primario de todos os nucleos de
populacdo de origem estrangeira”; proibiu-se a utilizacdo, em todo o territorio nacional, de
livros ndo escritos em lingua vernacula brasileira; proibiu-se a entrada de grande parcela de
imigrantes no pais, inclusive de menores de 18 anos que por ventura Vviajassem
desacompanhadas, obrigando-se, no mesmo decreto-lei, que todas as escolas de imigrantes

fossem regidas por brasileiros natos, a utilizacdo compulséria do portugués em todas as

> Decreto-Lei disponivel na integra no endereco http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-

1939/decreto-lei-406-4-maio-1938-348724-publicacaooriginal-1-pe.html (Ultimo acesso em 14/06/2016)
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matérias (excetuando apenas as matérias de ensino de linguas estrangeiras), a proibicdo do
ensino de linguas estrangeiras para menores de 14 anos e a obrigatoriedade do ensino de
historia e geografia do Brasil no pais.

O resultado na prética destas legislagdes, somadas as proprias legislacdes estaduais de
Santa Catarina®® foi que a grande maioria das escolas de origem imigrante ndo conseguiram se
adequar as novas normas e foram fechadas, ou por iniciativa prépria, ou pela acdo embargante
direta do governo estadual ou mesmo federal.

3 Vide Decreto-Lei n2 35, de 13 de janeiro de 1938; Decreto-Lei n2 88, de 31 de marco de 1938 e o Decreto- Lei
n2 124, de 18 de junho de 1938.
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CONSIDERACOES FINAIS

Meu intuito primordial nesta monografia foi analisar a retorica nacionalista que
Getulio Dornelles Vargas implantou nos sistemas educacionais brasileiros durante o governo
provisorio (1930-1937) e o Estado Novo (1937-19345). Ha de se ressaltar que, a luz da teoria
de Hobsbawm, o critério utilizado pelo governo Vargas para definicao do que seria a “nacao
brasileira” de entdo foi a linguagem e a consciéncia civica, resultando no fato de que
imigrantes até poderiam ser incorporados a nacdo brasileira desde que aprendessem e
falassem na lingua vernacula do pais e fossem assimilados aos simbolos, historia e cultura da
patria. N&o obstante, tal processo se deu de forma autoritéria, resultando, na realidade no
fechamento de estabelecimentos culturais, esportivos e instituicbes de ensino voltados ao
publico estrangeiro, aumentando tensOes sociais entre brasileiros e estrangeiros, que

chegariam ao apice com a deflagracdo da Segunda Guerra Mundial.

Alem disso, busquei realizar analogias e conciliar a teoria dos autores da teoria
nacionalista aqui abordados (Hobsbawm, Anderson e Gellner) com o histérico da consciéncia
nacional brasileira desde o império. As reflexdes sobre o conceito de nacdo de Hobsbawm, a
primazia do culto a nacdo latino-americana de Anderson (a despeito do caso brasileiro) e os
povos agrarios e industriais de Gellner foram aqui enfatizados no intuito de buscar conexdes
destas teorias com o caso brasileiro. Ressalto que, devido as restricdes de tempo e material, tal
historico foi abordado de forma mais genérica, o que pode ser mais bem desenvolvido em

futuros estudos e publicacBes de cunho académico.

A partir do enunciado, conclui-se que a consciéncia nacional brasileira passou por
varios estagios até chegar ao estagio atual, podendo ser subdividida em trés momentos
distintos abordados na monografia: a época colonial, a Republica Velha e a consciéncia

nacional contemporanea a partir do governo de Vargas.

Tentou-se aqui dar énfase a este terceiro momento, tornando visivel a utilizacdo do
aparato governamental em nivel federal no intuito de incutir nos alunos do pais a consciéncia
civica e o fervor patriético. Foi demonstrado no texto que a utilizacdo do sistema educacional
como mecanismo de fortalecimento da consciéncia patridtica ndo foi idealizado por Vargas.
Vérios autores desde o fim do periodo imperial jA& pensavam em utiliza-lo, como, por
exemplo, Silvio Romero, com seus escritos e Vidal Ramos. Ndo obstante, Vargas foi o

primeiro a institucionalizar, em &mbito nacional, tal pratica.
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Desta forma, busquei dar primazia a andlise da legislacdo criada por este, que
envolveram pontos criticos como a “cooptagdo” da matéria de canto orfednico para a pratica
do fortalecimento da consciéncia civica, a questdo da educacdo moral e civica e a
interferéncia nas escolas voltadas para imigrantes. Tais alteracfes se deram a partir do
desenvolvimento de pelo menos doze Leis, Decretos e Decretos-Lei aqui expostos, nos quais
além dos pontos j& citados, enfatizou-se, também, o culto aos simbolos nacionais e a
necessidade de utilizacdo do ensino da histéria e geografia do Brasil como mecanismos
principais para a concretizacao dos objetivos nacionalistas definidos por Getulio Vargas.

No que tange ao periodo Varguista, considero possivel separa-lo em dois momentos
distintos, porém complementares: primeiramente, de 1930 até os idos de 1934, ocorreu um
periodo de organizacdo e centralizagdo da maquina governamental com a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica em 1930; a reforma no Conselho Nacional de
Educacdo, em 1931, voltando-o para os intuitos nacionalizantes, a Assembleia Nacional
Constituinte de 1933, que culminou com a criagdo da nova Constituicdo de 1934 e, por
ualtimo, a nomeacdo de Gustavo Capanema para chefiar a pasta da Educacgéo e Saude Publica,
em 1934.

Posteriormente, ainda entre 1934 até o fim da ditadura do Estado Novo, em 1945, é
possivel perceber um momento de implementacéo das praticas nacionalizantes, sendo possivel
citar como exemplos: o Decreto n° 24.794, de 14 de Julho de 1934, que entre outras questdes,
estendeu a obrigatoriedade do canto orfe6nico também ao ensino primario, expondo
claramente o intuito de tal matéria na exposicao de motivos do referido normativo; a Lei n°
259, de 1° de outubro de 1936, que obrigava todas as escolas do pais a cantar o Hino Nacional
Brasileiro, fechando os estabelecimentos que descumprissem tal resolucdo; a questdo da
educacdo moral e civica, que ja estava em processo de gestacdo no interior do Conselho
Nacional de Educacédo e teve sua implementacdo definitiva com a Lei Organica do Ensino
Secundario, de 1942 e a questdo da nacionalizacdo das escolas para imigrantes, com a san¢do

de normativos que, na pratica, inviabilizariam a existéncia de tais instituicdes.

Por fim, considero necessario ressaltar, novamente, o ponto abordado por José Silvério
Baia Horta, na obra O Hino, O Serm&o e a Ordem do Dia: A Educacdo No Brasil (editora
UFRJ, 1994) que afirmou que, quando a legislacdo estava totalmente consolidada, esta servia
a dois pontos: a suscitacdo do sentimento patriotico nas criancas de ensino primario, a partir,

principalmente, da aprendizagem dos temas acerca da historia e geografia do pais, o louvor a
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bandeira nacional, hino e outros simbolos nacionais. Posteriormente, o ensino secundario
ficaria a cargo de fazer com que estes alunos, ja imbuidos do sentimento nacional,
raciocinassem no intuito de que compreendessem a necessidade da continuidade historica da
patria e conseguissem desenvolver solucGes que resolvessem os problemas existentes em sua

nacao.

E importante ressaltar, por fim, que, por razdes de maior complexidade metodolédgica
e analitica, ndo busquei estudar os resultados reais que todas as politicas aqui tratadas
obtiveram na consciéncia civica do bojo da populacéo brasileira que estudou durante os anos
da educacdo nacionalizante de Vargas. Assim, torna-se interessante a necessidade de
suscitacdo da necessidade de que tais estudos sejam desenvolvidos no intuito de compreender

os resultados das politicas publicas aqui analisadas.
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ANEXOS

Figura 1: Washington Luiz e seus ministros em 1926. Vargas é o primeiro a esquerda na segunda coluna. Fonte:
CPDOC/FGV).

Figura 2: Cerimonia de queima das bandeiras estaduais. S6 a Bandeira Nacional deveria ser louvada. Fonte: LAUERHASS,
1986, P. 98.
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Figura 3: Getulio Vargas discursa as criangas em imagem promovida pelo Departamento de Imprensa e Propaganda.34
Fonte: LAUERHASS, 1986, P. 97.

Figura 4: Getulio Vargas e criangas em imagem promovida pelo Departamento de Imprensa e Propagandaas. (Fonte:
CPDOC/FGV).

34 . N . . " . . . s .

Na imagem |é-se o seguinte texto: “Precisamos reagir em tempo contra a indiferenga pelos principios morais,
contra os habitos de intelectualismo veioso e parasitario, contra as tendéncias desagregadoras infiltradas pelas
mais variadas formas nas inteligéncias mogas, responsaveis pelo futuro da Nagdo”.
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Figura 5: Oragdo a Bandeira Nacional. (Fonte: LAUERHASS, 1986. P. 101).

** Na imagem |é-se o seguinte texto: “Criancas! Aprendendo, no lar e nas escolas, o culto da Patria, trareis para
a vida pratica todas as probabilidades de éxito. S6 o amor constréi e, amando o Brasil, forcosamente o
codurireis aos mais altos destinos entre as nagdes realizando os desejos de engrancimento aninhados em cada
coragao brasileiros”
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Figura 6: Boletim de ocorréncia na cidade de Santa Cruz, Santa Catarina, em 1942, no qual professora denuncia aluna e

seu pai por “édio a lingua vernacula e um grande amor a lingua alema”. Note-se o termo utilizado pela professora: “eu,

como professor e nacionalizadora deste distrito”. (Fonte: Cedoc/Unisc).
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