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RESUMO

Nos dias atuais, jovens e adultos analfabetos que se sentem excluidos da sociedade
procuram no espaco escolar uma oportunidade de aprender a leitura e escrita. Neste
percurso, encontram diversas barreiras, mas também fatores que potencializam sua
aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo objetivo foi identificar
aspectos principais que limitam e potencializam a aprendizagem escolar de jovens e
adultos, segundo a concep¢do dos proprios estudantes do Centro de Ensino
Fundamental 404 - Samambaia, escola publica do Distrito Federal. Os dados, coletados
por meio da aplicacdo de um questionério para caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa e
durante a realizacdo de grupos focais, foram analisados por meio de analise categorial.
As categorias para analise foram obtidas através do agrupamento dos discursos dos
alunos em nuacleos de mesmo sentido, sendo estas contextos de vida nos quais 0s
sujeitos vivenciam suas experiéncias cotidianas; habilidades cognitivas necessarias para

a aprendizagem e aspectos emocionais e ambientais que interferem na aprendizagem.

Palavras-Chave: Educacdo de jovens e adultos. Processo de ensino-aprendizagem.

Inclusédo social.



ABSTRACT

Education for Youth and Adults: Factors that limit and enhance

learning

Nowadays, illiterate young adults and adults who feel excluded from society, look at
school as an opportunity to learn reading and writing. Along the way, they face multiple
barriers, but there are also factors that enhance their learning. This is a qualitative
research, that aimed identifying the main factors that limit and enhance the learning for
youth and adults, according to the point of view of the students Center Elementary
School 404 - Samambaia, public school of the Federal District. Data were collected
from a questionnaire to characterize the subjects of the research and during the focus
groups, they were analyzed using categorical analysis. The categories for analysis were
obtained by pooling the students' discourse in nuclei of the same direction, and these life
contexts in which individuals experience their everyday experiences; cognitive skills

required for learning and emotional and environmental aspects that impact on learning.

Key words: Education for Youth and Adults. Process of teaching and learning. Social

inclusion.



RESUMEN

Educacion de Jovenes y Adultos: factores que limitan y potencian el

aprendizaje

Hoy en dia, los adultos jovenes y analfabetos que se sienten excluidos de la sociedad
alfabetizada que mira en la escuela la oportunidad de aprender a leer y escribir. En esta
ruta, se encuentran varios obstaculos, sino también los factores que mejoran su
aprendizaje. Se trata de un estudio cualitativo, que tuvo como objetivo identificar los
principales factores que limitan y potencian el aprendizaje escolar para jovenes y
adultos, de acuerdo con la concepcion de los propios estudiantes de la Escuela Primaria
Centro de Ensino Fundamental 404 - Samambaia, escuela publica del Distrito Federal.
Los datos fueron producidos a través de un cuestionario para caracterizar a los sujetos
de investigacion y la realizacién de grupos focales los cuales fueron analizados
mediante analisis categorico. Las categorias de analisis fueron obtenidos por la puesta
en comun del discurso de los estudiantes en los nucleos de la misma direccidn, y estos
contextos de la vida en que las personas experimentan sus experiencias cotidianas;
habilidades cognitivas necesarias para el aprendizaje y los aspectos emocionales y

ambientales que influyen en el aprendizaje.

Palabras clave: Educacion de jovenes y adultos. Proceso de ensefianza y aprendizaje. La

inclusion social.



LISTA DE ABREVIATURAS

CEP/IH Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas
CONFINTEA Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos

CNDSS Comissdo Nacional sobre os Determinantes Sociais da Saude

EJA Educacdo de Jovens e Adultos

ENEJA Encontros Nacionais de Educacéo de Jovens e Adultos

FUNDEB Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valorizacao do Magistério

GF Grupo Focal

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
INEP Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
MOVA Movimento de Alfabetizagéo

ONU Organizacédo das NagOes Unidas

UNESCO Orgéo das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
PAS Programa Alfabetizacdo Solidéaria

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PNAD Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
SAN Seguranca Alimentar e Nutricional

TLCE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
UnB Universidade de Brasilia


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CBwQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ibge.gov.br%2Fhome%2Festatistica%2Fpesquisas%2Fpesquisa_resultados.php%3Fid_pesquisa%3D40&ei=t2fIU5ndOIa-sQSHl4HYDA&usg=AFQjCNG-lzE2Ovsu9MU9-kaT2oObAaCo0g&sig2=51FK0PpuQvfe2XGTi__3Sw&bvm=bv.71198958,d.cWc

SUMARIO

LN ERI0] 51610710 IR 11
1. CONSIDERA(}OES SOBRE A EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS

NO BRASIL ..ottt e e st e e sna e e e nra e e e snneeennes 14
2. OBUIETIVOS ...ttt ettt sttt 16
2.1. ODJELIVO GEIAl ... e 16
2.2 ODJEtIVO ESPECITICO .....vveiiieieiiete e e 16
3. TRAJETORIA METODOLOGICA ....cooiiiiiiniieieiseisese e 17
3.1 TIPO UE ESTUAD ...ttt bbbt 17
3.2. CeNANIO 0 PESQUISA ..vveveeveereetiesteeieeteesteestesseesteestessaesraesae s e e sseesaesseesraenseeneesneeses 17
3.3. SUJEITOS 0a PESUUISA ....evveveeieerieiieeie ettt e saa et neesra e sae e e eneenes 17
3.4. Instrumentos de coleta de dadosS ........coverieiierieiie e 18
3.5. S0Dre 0S grup0S TOCAIS ........eiuiiiieiiieiie i 18
3.6. Procedimentos de analise de dados ...........ccccoeiiiiniiininineeee e 19
4. RESULTADOS E DISCUSSAOD ..ot 20
4.1. Caracterizagd0o dos alunos da EJA ... 20
4.2. Contextos de vida dos partiCipantes ...........ccceeveiieieerieiie e 22
4.3. Habilidades cognitivas necessarias a aprendizagem ..........ccccceeveeieeveerieerieeinennnns 26
4.4. Aspectos emocionais e ambientais que interferem na aprendizagem ................... 27
5. CONSIDERAGOES FINAIS .....coooviiiireiie s 31
6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot 33
T ANEXO oottt ans 36
7.1. Anexo 1 - Parecer do CEP/IH .......c.coooi i 36
8. APENDICES ...ttt 39
8.1 APBNAICE A - TCLE ..o e 39
8.2. Apéndice B - Roteiro de debate ..........cccceeveiiiiiiiiiececc e 41
8.3. Apéndice C - Questionario de caracterizacao dos participantes da pesquisa ........ 42

10



INTRODUCAO

A educacdo permeia a vida do ser humano, desde seu nascimento e durante todo
0 processo de desenvolvimento. A escola, na condi¢do de espaco privilegiado para a
ocorréncia desse fendmeno histdrico-social, desempenha um papel que, aléem de
possibilitar a aquisicdo dos conhecimentos, favorece a constru¢cdo da cidadania
(FREIRE, 1997). Neste espaco, os alunos devem ser vistos e valorizados como pessoas
em constante formacdo, mas quando se trata da educacdo de jovens e adultos (EJA),
essa relacdo muitas vezes é vista de forma diferenciada e o processo de ensino volta-se
mais a aprendizagem dos conteudos escolares, afastando-se da proposta de um processo
participativo que valoriza o exercicio da autonomia e da cidadania (LIBANEO, 1985).

No Brasil, a educacdo de jovens e adultos possui alguns marcos tedricos
relacionados ao perfil econdbmico e desenvolvimentista do pais. Desde o periodo
republicano brasileiro até meados de 1940, a EJA teve um carater mais assistencialista
ou caritativo, tendo sido conduzida por grupos nao governamentais ou pela Igreja; a
educacdo formal era privilégio de poucos ou de pessoas de classes sociais mais
favorecidas. Para o governo, a EJA direcionou-se a contextos voltados para a resolucéo
dos proprios problemas governamentais relacionados ao desenvolvimento da nacao,
devido ao crescente numero de pessoas analfabetas. Nao havia, portanto, uma efetiva
preocupacdo com o processo de aprendizagem da leitura e escrita como suportes para a
construcdo da cidadania (SENA, 2013).

As questbes pedagdgicas e sociais foram, muitas vezes, relegadas nesse processo
de modo que a educacéo serviu ora para reduzir o nimero de analfabetos nas estatisticas
populacionais, ora para capacitar mdo de obra para o mercado de trabalho devido a
crescente industrializacdo, pois as pessoas analfabetas constituiam, de fato, a forca de
trabalho (STRELHOW, 2010).

A partir de 1940, o cenario assistencialista da educacdo para jovens e adultos
comecou a se modificar e a se consolidar como um campo para préaticas pedagogicas
direcionadas a erradicacdo do analfabetismo, com base em uma educagdo
contextualizada, de forma a diminuir as desigualdades sociais. Alguns marcos foram
fundamentais para essa mudanca: no cenario mundial, destaca-se a criagdo da
Organizacio das Nacbes Unidas (ONU) e do Orgdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e, no Brasil, a fundacdo do Instituto Nacional de

Estudos Pedagdgicos, o INEP.
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Outro avanco relaciona-se as politicas publicas que, nos anos de 1980, passaram
a abordar a educagdo como um direito fundamental de todos os cidad&os, incorporado a
Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, assegurado também pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em 1996. Esse direito garante o
acesso tanto de criancas quanto de jovens e adultos ndo alfabetizados a educagéo
publica gratuita.

A EJA, ap6s promulgacdo da LDBEN até os dias atuais, tem sido amplamente
discutida, sobretudo pela sociedade civil, durante Conferéncias Internacionais de
Educacao de Adultos (Confintea), uma delas realizada no Brasil, em 2006.

Outros avancgos decorrem de diversos programas governamentais para a
erradicagéo do analfabetismo adulto, como o Movimento de Alfabetizacdo (MOVA),
iniciado na cidade de Sdo Paulo e difundido para outras regides brasileiras, cujo
objetivo é alfabetizar pessoas considerando o contexto em que estdo inseridas para que
assim possam, de fato, participar de seu processo de aquisi¢do de habilidades de leitura
e escrita (HADDAD, 2009).

Apesar das conquistas, é possivel, em alguns momentos histdricos, constatar um
retrocesso e falta de valorizacdo da EJA. Na década de 90, por exemplo, 0S recursos
financeiros do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundeb) eram destinados apenas a expansdo do ensino
fundamental, o que expressa um periodo de estagnacdo das politicas publicas
direcionadas ao EJA, limitada novamente a a¢des de entidades filantropicas e de carater
assistencial (HADDAD, 2009).

Somente com a pressdao da sociedade civil sobre o governo, teve inicio o
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), o qual, com a conotacdo de politica
compensatdria de injusticas sociais, impulsionou a criacdo dos Foruns de Educacdo de
Jovens e Adultos e a organizagdo dos Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e
Adultos (ENEJAs). Com a mudanga de governo em 2000, a EJA, em virtude do lema
da campanha presidencial a favor do fim do analfabetismo, foi contemplada por
diversas politicas publicas por meio do programa Brasil Alfabetizado, que perdura até
os dias atuais. A principal preocupacdo desse programa é melhorar a implementagédo de
politicas eficazes para erradicacdo do analfabetismo adulto de modo a garantir esse
direito constitucional (HADDAD, 2009).

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2010,

mostram mais de 13 milhdes de pessoas, acima de 15 anos, que nunca frequentaram a
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escola, o que correponde a 9,6% da populacdo e evidencia que 0s atuais programas
governamentais para a alfabetizacdo de jovens e adultos estdo, muitas vezes,
desarticulados. Vale ressaltar que, em 2010, eram apenas 1.815.242 de pessoas
matriculadas na EJA no ensino fundamental, o que corresponde a pouco mais de 10%
dos brasileiros que ndo sabem ler e escrever inseridos na escola, em contextos de
alfabetizacéo formal (IBGE, 2011, p. 91).

Acreditamos que o Brasil teve, ao longo de sua histdria, um importante dialogo
com 0s movimentos sociais em prol dos direitos humanos; a participacdo popular
forcou, inclusive, a criacdo de programas de combate ao analfabetismo, com destaque
para a realizacdo de conferéncias mundiais, determinantes para implementacdo de
politicas publicas. Entretanto, isso gerou (e continua gerando) outros desdobramentos

no cotidiano escolar de jovens e adultos.
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1. CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

A EJA esta assegurada como modalidade de ensino pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) — Lei n® 9394/96, que abrange a educacdo de
jovens e adultos, conforme descrito no artigo 37, destinando-a “aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria”
(BRASIL, 1996).

Para alcance dos objetivos da LDBEN, é necessario um olhar especifico para o
modo de trabalho da EJA e relacGes entre alunos e professores em virtude das
particularidades desses estudantes, que necessitam de diferentes estimulos de
aprendizagem (PINTO, 1989). Assim, os contetidos escolares devem estar interligados a
propostas de educacéo voltadas para a democracia, que contemplem a transversalidade e
insiram temas como cuidado com o meio ambiente, educacdo para a saude, cultura da
paz e direitos humanos (RODRIGUEZ, 2009). Vale lembrar que a transversalidade ja é
uma proposta da LDBEN, discutida segundo os parametros curriculares nacionais, 0s
PCN (BRASIL, 1997).

Importante ressaltar que os alunos da EJA apresentam uma bagagem social e
cultural, uma histéria de vida que deve ser valorizada no contexto educacional com
vistas a potencializar os processos de aquisicdo dos conhecimentos. Freire (1980)
enfatiza que as experiéncias dos alunos fora do ambiente escolar e os conhecimentos
construidos anteriormente ao seu ingresso na escola devem ser valorizados no processo
de construcdo da escrita e leitura, uma vez que a riqueza de informacdes contribui para
um processo de reflexdo, autonomia e transformacéo da sociedade.

No entanto, muitos alunos que retomam seus estudos na educacdo de jovens e
adultos estdo afastados do ambiente escolar ha varios anos e, ao retornarem para a
escola, se deparam com diversas dificuldades para aprender a ler, escrever e interpretar.

O adulto, quando procura a escola para ser alfabetizado, espera:

[...] a aplicacdo imediata do que est4 aprendendo. Ao mesmo tempo,
apresenta-se temeroso, sente-se ameagado, precisa ser estimulado,
criar a autoestima, pois sua “ignorancia” lhe traz tensdo, angustia,
complexo de inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar de si,
de sua moradia, de sua experiéncia frustrada da infancia,
principalmente em relacdo a escola. E preciso que tudo isso seja
verbalizado. (GADOTTI, 2008, p. 39)
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Outra dificuldade refere-se a formacdo dos professores do EJA. Muitos deles
ndo sdo capacitados para a aprendizagem de jovens e adultos e ensinam contetidos de
maneira infantilizada, como se fosse para “criancas grandes” (GADOTTI, 2008). Essa
relacdo pode decorrer da dificuldade de muitos jovens e adultos em acompanhar o ritmo
com que conteudos e tarefas escolares sdo propostos, principalmente se estiverem
descontextualizados. Alguns alunos também apresentam limitacBes relacionadas a
deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais (auditiva ou visual) ou por consequéncia do
envelhecimento. Ha, ainda, outros problemas que interferem no processo de
aprendizagem, entre eles dificuldade de acesso ou permanéncia no ambiente escolar por
auséncia de transporte publico nos horarios de inicio e término das aulas, falta de
suporte familiar, distancia da escola até a residéncia ou encerramento da jornada diaria
de trabalho coincidindo com o horério de inicio das aulas.

Avancar no processo de educacdo de jovens e adultos constitui, portanto, um
desafio, que se torna ainda maior se considerarmos que o0s estudos centrais na area de
educacdo, sobretudo aqueles que abordam a aprendizagem, estdo mais relacionados a
criancas e as fases de desenvolvimento cognitivo, fortemente influenciados pelos
estudos de Jean Piaget. Entretanto, ndo podemos esquecer daqueles que, por motivos
diversos, ndo tiveram acesso a escola na idade adequada, ou seja, na infancia, e mais
tarde procuram 0 espago escolar para aprender a ler e escrever, em um processo de

construcdo de sua propria cidadania.
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2. OBJETIVO

2.1. OBJETIVO GERAL

Identificar fatores que limitam e potencializam a aprendizagem de jovens e
adultos, segundo a concepgdo dos estudantes da EJA inseridos no ensino noturno do
Centro de Ensino Fundamental 404 - Samambaia, escola publica localizada no Distrito

Federal. Propomos, também, uma caracterizacdo desses estudantes.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Caracterizar os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos quanto a idade, género,
formacéo profissional e experiéncias escolares anteriores, bem como analisar 0s
dados obtidos.

2. Identificar os principais limites encontrados pelos alunos no seu processo de
ensino-aprendizagem.

3. ldentificar os fatores que potencializam a aprendizagem escolar, na visdo do

aluno da Educagéo de Jovens e Adultos.
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3. TRAJETORIA METODOLOGICA

3.1. TIPO DE ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, uma vez que a temaética envolve a
subjetividade dos sujeitos em relacdo aos fendmenos vividos. Para Minayo (2006), a
pesquisa qualitativa implica considerar as historias, as relacGes, as representacdes, as
percepcOes, opinides e interpretacdes que os sujeitos fazem a respeito do mundo, de
como se sentem e pensam, ou seja, esse tipo de metodologia contribui para valorizar o
sujeito e o reconhecimento de sua realidade social.

A natureza qualitativa desta pesquisa atendeu aos objetivos de um estudo
exploratério na medida em que procurou conhecer os limites e potencialidades
envolvidos no processo de aprendizagem de jovens e adultos, com a intencdo de

aprofundar o tema em questdo (RAUPP, 2006).

3.2. CENARIO DA PESQUISA

O cenario proposto para realizacdo desta pesquisa foi a escola Centro de Ensino
Fundamental 404 de Samambaia, do Distrito Federal, que funciona em trés turnos
(manha, tarde e noite), atendendo alunos regularmente matriculados entre as séries do
ensino fundamental (5° ao 9° ano) e as classes da educacdo de jovens e adultos
(alfabetizacdo ao 9° ano). Na escola, ha 13 turmas de EJA, com aproximadamente 400
alunos, organizados por dois segmentos de ensino: 0 1° contempla as séries iniciais do
ensino fundamental, da alfabetizacdo ao 5° ano, e 0 2° as séries finais do ensino

fundamental, com as turmas do 6° ao 9° ano.

3.3. SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 12 alunos do ensino noturno, regularmente
matriculados nas turmas de EJA, do ensino fundamental no 1° segmento, nas turmas de
1° e 2° anos. O estudo foi previamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto de Ciéncias Humanas (CEP/IH) da Universidade de Brasilia (UnB), sob o

parecer 527.252, de fevereiro de 2014 (ANEXO 1). Os alunos participantes assinaram o
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termo de consentimento livre e esclarecido, concordando em participar da pesquisa
(APENDICE A).

3.4. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados durante discussdes do grupo focal (GF), segundo um
roteiro pré-elaborado (APENDICE B). Trata-se de “um grupo de discussdo informal e
de tamanho reduzido, com o propoésito de obter informacGes de carater qualitativo em
profundidade” (GOMES, 1999), além de proporcionar aos sujeitos da pesquisa o debate
sobre temas da sua realidade social, do seu contexto de vida, suas impressoes e
concepgdes (NETO, 2002). Assim, a escolha por tal instrumento justifica-se pela
proposta de apreender as percep¢des dos alunos a respeito da sua aprendizagem, com
énfase nos fatores que a limitam ou potencializam. Além disso, dados foram também
coletados por meio da aplicacdo de questionario aos alunos participantes, com o intuito
de caracterizar essa populacéo.

A pesquisa foi dividida metodologicamente em dois momentos: no primeiro,
foram subdivididos em dois grupos menores (grupo 1 e grupo 2), e 0s participantes
responderam ao questionario de caracterizacdo populacional (APENDICE C). Apds a
aplicacdo do questionario, foi realizada a discussdo no grupo focal no qual faziam parte
(grupo 1 ou grupo 2). No segundo momento, cada subgrupo se reuniu novamente para a
realizacdo das discussdes propostas. Dessa maneira, foram realizados dois encontros
com cada grupo, com duracdo média de 1 hora, no periodo de marco e abril de 2014.
Durante a realizacdo dos grupos focais, foram mantidos os mesmos participantes com o
intuito de aprofundar os temas norteadores (NETO, 2002).

Os instrumentos de coleta de dados foram aplicados no préprio espaco escolar,
no periodo das aulas, com a prévia autorizacdo do professor e dos alunos, sem prejuizos
a aprendizagem escolar. Em sala reservada, permaneceram apenas 0s alunos
participantes do grupo focal, o0 mediador do grupo de discussdo e um auxiliar de

pesquisa.

3.5. SOBRE OS GRUPOS FOCAIS

A realizagdo dos grupos focais possibilitou observar o comportamento dos

alunos, notando-se, no primeiro encontro do grupo focal 1, timidez de alguns
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participantes no momento de responder as perguntas do mediador, 0 que o levou a
incentivd-los para que falassem sobre suas experiéncias escolares. No entanto, no
transcorrer do grupo, a medida que respondiam as perguntas, os estudantes perceberam
nas histdrias relatadas pelos colegas certa aproximagdo com suas proprias vivéncias,
principalmente em relacédo as dificuldades encontradas para realizacdo de tarefas em um
mundo letrado. Um dos alunos inclusive chorou ao se lembrar de seu passado, da vida
repleta de privagbes, das dificuldades socioecondmicas e da exclusdo. Outros
mostraram-se sensibilizados, porém nao expressaram seus sentimentos por choro. No
segundo encontro do grupo focal 1, os estudantes estavam menos inibidos e
conseguiram estabelecer um didlogo mais centrado nos questionamentos propostos e
com mais informagdes sobre o processo de aprendizagem que esperavam encontrar no
ambiente escolar. Porém, sempre ao responderem as perguntas, contaram historias
cotidianas e alguns puderam estabelecer aproximacdes entre sua vida e a do outro.

No primeiro encontro do grupo focal 2, os participantes também apresentaram
posturas semelhantes: timidez para iniciar o debate e certo constrangimento para
responder. No decorrer do grupo, também ficaram mais a vontade e relataram suas
experiéncias, projetando-se na historia dos outros colegas. Expressam suas emocdes
chorando ou se solidarizando com o outro. Alguns foram encorajados a permanecer na
escola e a acreditar que, ao final, o ensino ir4d melhorar sua condicdo de vida. No

segundo encontro do grupo focal 2 foi possivel observar maior envolvimento no debate.

3.6. PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados abaixo, por meio da analise categorial dos
conteudos apreendidos nos grupos focais, de forma a desmembrar o texto em unidades,
construindo categorias com base nos dados obtidos, agrupando os discursos dos
estudantes em nucleos de mesmo sentido, com critérios definidos. Esse tipo de técnica

de anélise segue 0s pressupostos da analise categorial, segundo Bardin (1977).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. CARACTERIZACAO DOS ALUNOS DA EJA

Os alunos da educacdo de jovens e adultos tém caracteristicas especificas que
dizem respeito a faixa etaria, a condicdo econémica e social, aos interesses pela
aprendizagem e as suas experiéncias de vida e de escolarizagado (LIMA, 2010).

A caracterizacdo evidenciou que o grupo foi composto por 7 mulheres (58%) e 5
homens (42%), todos com mais de 18 anos de idade. O maior nimero de mulheres pode
estar relacionado a diversos fatores, dentre eles, & maior procura de mulheres por
escolarizacdo na EJA na comparacdo com os homens. Dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), de 2012, ja constatam que o numero de mulheres é
maior que o de homens na EJA, com 432 mil mulheres matriculadas para 380 mil
homens.

Essa proporcao de mulheres também pode estar relacionada ao papel social que
a mulher vem ocupando e sua relacdo emancipatoria nos ultimos anos. Segundo Oro
(2010) a mulher, principalmente aquela com baixa renda, teve seu acesso restrito a
escolarizacdo devido as relacbes de poder exercidas sobre estas, uma vez que a mulher
ocupava um papel de mée, esposa e dona de casa numa sociedade fortemente
influenciada por um modelo patriarcal, com o homem provedor e detentor dos
conhecimentos letrados. Com isso, a mulher para desempenhar seu papel social de mée
e esposa, ndo reconhecia a necessidade da cultura letrada, e as habilidades necessarias
para desempenhar os cuidados com as tarefas domésticas e os filhos poderiam ser
aprendidos com a pratica cotidiana.

Atualmente esse cenario vem sendo modificado e a mulher além de
desempenhar seus papeis de mae, esposa e dona de casa também ocupa uma posi¢ao no
mercado de trabalho e com isso procura a escola, com o intuito de melhorar sua cultura
letrada e diminuir a exclusdo social da qual faziam parte (ORO, 2010). A procura pela

escolarizacdo mostra que

"A inser¢do das mulheres no mercado de trabalho traz consigo uma
mudanca no modo em que elas passam a se relacionar com a
escolarizacdo. A pressdo das mulheres pela conquista de igualdades,
relacionadas a cargos e salarios, vem acompanhada pela qualificacdo
profissional, mesmo que atuem em funcBes que ela ndo seja
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necessaria, 0 minimo que se obriga é o término da escolarizagcdo
obrigatéria” (ORO, 2010, p. 8).

No que se refere a faixa etéria, os alunos foram classificados em grupos (18 a 23
anos; 24 a 29 anos; 30 a 35 anos; 36 a 41 anos; 42 a 47 anos e 48 anos ou mais).
Nenhum dos participantes tinha menos do que 30 anos; 2 participantes tinham entre 30
e 35 anos (17%); 3 entre 36 a 41 anos (25%); entre 42 a 47 anos, havia 6 participantes
(50%) e apenas 1 participante com idade superior a 48 anos (8%). Esses dados
sinalizam para uma maior concentragdo de alunos entre os 42 e 47 anos, 0 que evidencia
uma procura maior de pessoas adultas.

Sobre essa questdo, Oliveira (2004) comenta que a faixa etaria € um aspecto
complexo, pois, a depender dos alunos atendidos, podem existir conflitos de interesses e
serdo necessarias adequacdes no trabalho pedagogico. Na propria EJA, ha trés faixas
etarias (jovens, adultos e idosos), cada uma com interesses especificos de aprendizagem.
Enquanto o jovem esta amadurecendo em relacdo as suas escolhas de vida, os adultos ja
tém um foco mais voltado para a sua insercdo no mercado de trabalho e sua situacédo
econbmica. Em contrapartida, o idoso esta, muitas vezes apenas em busca de afirmar
sua cidadania, querendo mais um grupo social para conviver e compartilhar suas
experiéncias de vida (OLIVEIRA, 2004).

Em relagdo a atividade profissional, foi estabelecida uma variavel sobre o tipo de
emprego. Foram considerados os critérios de treinamento para a realizacdo das funcbes
de trabalho que cada participante exerce atualmente, bem como o aprendizado para o
exercicio profissional. Os participantes declararam diversas profissdes: na industria (8%
- 1 participante); na construcdo civil (8% - 1 participante); no comércio (17% - 2
participantes); como funcionario (a) publico (8% - 1 participante); em atividades
informais como pintor, eletricista, encanador, feirante, ambulante, guardador/a de
carros, catador/a de lixo (8% - 1 participante); empregado (a) doméstico (a) (34% - 4
participantes); outro tipo de emprego (8% - 1 participante). N&o houve participantes nas
categorias: trabalho em minha casa com servigos como costura, aulas particulares,
cozinha, artesanato (nenhum participante); no lar, sem remuneracdo; ou ndo trabalho.

Os dados demonstram que o maior subgrupo foi formado por empregados
domeésticos - atividade pouco valorizada e tradicionalmente feminina no contexto
brasileiro, com repercussdo social fragilizada (HOFFMAN, 2004). Para o exercicio da

sua atividade profissional, apenas 3 participantes receberam algum tipo de treinamento,
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sobretudo palestras informativas, enquanto 9 declararam ndo ter recebido treinamento
algum, tendo aprendido suas profissdes na propria pratica cotidiana. Vale ressaltar que
os diversos espacos sociais dos quais os alunos fazem parte, sdo lugares que
proporcionam aprendizados e formacdo, mesmo que fora de uma cultura letrada
presente mais no ambiente escolar.

Em relacdo as experiéncias escolares anteriores ao ingresso na educagdo de
jovens e adultos, 5 (42%) participantes declararam nunca ter frequentado a escola e 7
(58%) participantes ter tido experiéncias escolares anteriores, considerando a
participacdo, quando ja adultos, em outras classes de EJA. Quanto ao nimero de anos
que frequentaram a escola, dos 7 estudantes que haviam estudado anteriormente, 2 ndo
souberam declarar durante quantos anos frequentaram a escola; entre os demais, 0
tempo variou entre um e quatro anos.

As falas dos alunos nos grupos focais foram agrupadas em trés categorias:
contextos de vida nos quais 0s sujeitos vivenciam suas experiéncias cotidianas;
habilidades cognitivas necessarias para a aprendizagem e aspectos emocionais e
ambientais que interferem na aprendizagem. Os temas das categorias acima
mencionadas foram definidos com base em diversos motivos relatados pelos alunos

como facilitadores ou limitadores de sua aprendizagem.

4.2. CONTEXTOS DE VIDA DOS PARTICIPANTES

Os contextos de vida sdo as diferentes situacdes vivenciadas pelo individuo
durante todo o seu desenvolvimento, desde o nascimento até 0 momento de ingresso a
escola ja na vida adulta. Esses contextos envolvem problemas pessoais ou familiares,
como doencas na familia, fome e acidentes sofridos. Foram considerados também
aspectos relacionados a dindmica familiar que, em muitos casos, envolveu o
analfabetismo de outros membros da familia, sobretudo dos pais. A busca pela
autonomia também configurou contextos de vida, pois eles envolvem as condic¢Ges das
inter-relagdes nos diferentes espacos onde as pessoas vivem e desempenham suas
atividades (CARLETO, 2010).

Os temas destacados para os contextos de vida foram: a) busca pela autonomia;
b) dificuldade de acesso, permanéncia e falta de oportunidade; c) acidentes, problemas
pessoais e/ou familiares, fome; d) analfabetismo geracional; e) constrangimento e

humilhag&o em situagdes cotidianas.
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A busca pela autonomia emergiu em situaces como aprender a dirigir ou

conseguir resolver problemas relacionados a conta bancéria. O aluno Jodo® relatou:

“[..] e eu té* aqui porque eu quero ler e aprender muito mais pra eu tirar
minha carteira de motorista, e pra isso vocé precisa do estudo” (Jodo).
Outro aluno afirmou que a escola pode contribuir para sua busca de autonomia

na resolucéo dos problemas cotidianos. Vejamos sua fala:

“Eu tenho conta no banco, né, e eu num sei mexer e precisar ficar implorando

pros outros fazer as coisas pra mim. Ah, isso eu ndo quero” (José).

Nesse sentido, podemos afirmar que a escola é muito mais do que um local onde
se aprende a ler e escrever; € um espaco onde os alunos depositam seus sonhos, desejos
e aspiracOes para conquistar uma vida melhor (SABINO, 2010).

Nas falas, também emergiram dificuldades relacionadas ao acesso e a
permanéncia na escola; a auséncia de oportunidades para estudar foi outro aspecto

mencionado pelos alunos.

“[...] quando eu era menina, mas por falta de... as outras pessoas... e ndo era
aquelas pessoas que tinha que chegar falar vai pra escola. Nao tinha quem
levar e buscar. Entdo nunca chegou na gente pra falar que era bom, a gente
nunca pensou na escola quando era crianga, entdo foi passando, passando...”

(Ana).

A falta de oportunidade e de acesso esta relacionada a infancia, a condicdes
sociais e econdmicas. Muitos relatos trazem historias de vida nas quais se observa
auséncia de escolas em determinadas regides brasileiras ou falta de informacdo dos

préprios pais. Vejamos:

“Eu voltei [a estudar] porque quando eu era jovem, eu ndo tive oportunidade,
entendeu? Eu fui criado no Nordeste, no sertdo la do Piaui, 1a. Um lugar muito
dificil. Pra um pai de familia alfabetizar é... um filho Ia, teria que pagar a
professora do proprio bolso, porque la, era tdo dificil, ndao tinha como”
(Joaquim).

! Todos os nomes utilizados nesta pesquisa sdo ficticios, com o intuito de preservar a identidade dos
participantes e evitar a exposi¢cdo dos mesmos em situaces constrangedoras.

2 As falas sdo originarias e, portanto, foram escritas da forma como pronunciadas pelos sujeitos com o
intuito de evidenciar aspectos pertinentes ao aprendizado.
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O analfabetismo entre geracdes estd fortemente ligado a aspectos que envolvem
falta de acesso e permanéncia no ambiente escolar, sendo relatada pelos alunos a
auséncia de instrucdo dos proprios pais para incentiva-los nos estudos. Essa situacao,

segundo eles, foi determinante para que ndo frequentassem a escola durante a infancia.

“[..] é, eu comecei a estudar era menina ainda, eu acho que na minha vida tudo
foi dificil né. Acho que minha mae também ndo me incentivou muito, porque ela
também néo teve estudo, meu pai € que sempre pegava mais no pé da gente, pra
gente ir pra escola. Ai eu vim pensar nisso agora €, muito crianca e depois de
tanto tempo, eu vim pensar agora no estudo. To aqui” (Edite).

O analfabetismo dos pais tambem foi relatado por uma aluna:

“[...] Também minha mde falou que a gente era tudo analfabeto mesmo, que
nois ndo precisava, desse jeito né. L4 em casa nds somos tudim, minha mae,
meus irmao, tudim. Ai minha mae disse ndo precisa ndo. Ai a minha mée era
muito ignorante mesmo, sabe, nossa aquela veia de bater mesmo, de matar a
gente de peia. Ah, ai eu falei, j& que minha mée disse que ndo precisa pra que
eu vou estudar?” (Ana).

Em relacdo ao analfabetismo geracional, o Projeto Atencéo Brasil, desenvolvido
pelo Instituto Glia, da Faculdade de Medicina de Sdo José do Rio Preto, aponta que o
baixo grau de instrucdo do chefe da familia, ou da mae, constitui-se um fator de risco
para 0 desempenho escolar dos filhos ser abaixo do esperado ou para a ocorréncia de
situacbes de analfabetismo entre as geragOes. Isso deve-se ao fato de que pais
analfabetos ou que ndo terminaram o ensino fundamental, muitas vezes ndo estimulam
seus filhos a estudarem (ARRUDA, 2010).

Os acidentes sofridos pelos alunos, problemas pessoais e/ou familiares e a fome
constituiram outro tema na categoria dos contextos de vida. Um dos alunos relatou

vivéncias que o fizeram desistir de frequentar a escola na idade adequada:

“[...] Quando eu era crian¢a, eu estudei, e eu acho que eu ndao aprendia por
causa da necessidade. Na escola ndo tinha lanche, ndo tinha nada, a gente vivia
era na roca né. Nao tinha nada la” (Jodo).

Nota-se, na afirmacdo acima, referéncia a fome, fator determinante para o
aprendizado, e que pode dificulta-lo. Atualmente, é preciso garantir ao aluno, na escola,

sua alimentacdo, para que este tenha uma boa nutricdo e que este fator favoreca sua
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aprendizagem. Tal assunto € tratado como a seguranca alimentar e nutricional (SAN),

definida e assegurada através da lei 11.346, de 15 de setembro de 2006, como

"direito de todos ao acesso regular e permanente a alimentos de
qualidade, em quantidade suficiente, sem comprometer 0 acesso a
outras necessidades essenciais, tendo como base préticas alimentares
promotoras de salde que respeitem a diversidade cultural e que sejam
ambiental, cultural, econémica e socialmente sustentaveis (BRASIL,
2006, art, 3°).

O ambiente escolar, nesse contexto, € um desses ambientes promotores da
alimentacdo saudavel, j& preconizados pela Lei 11.947/2009 em suas diretrizes, da qual
vale destacar o artigo 2°, inciso Il, o qual dispGe sobre "a inclusdo da educagéo
alimentar e nutricional no processo de ensino e aprendizagem".

Outro aluno ressaltou o aspecto da alimentacdo como um problema atual:

“[..] eu mesmo se passar da hora d'eu lanchar, eu ndo consigo... Eu fico
passando mal. Eu ndo consigo [aprender]” (Irene).

Problemas pessoais também emergiram nas narrativas dos participantes, com

énfase no trabalho, nas preocupacdes com a propria casa e nas situacfes cotidianas.

“[...] sei ld, tem hora que me bate um nervoso, sei ld. Sei ld, é mais ou menos
isso. As vezes, eu td é preocupado com o trabaio, com a minha casa, com
alguma coisa, num sei. Ai mistura uma coisa com a outra e, as vezes, é uma
dificuldade. Mas € a gente mesmo que cria. Entdo né, eu acho assim né, a gente
fica aqui de 7 horas até 10 e meia, tem que aproveitar esse tempo. E essa
oportunidade que Deus ta dando pra gente. Pra mim, cada minuto aqui €
importante. E muito importante”. (Roberto)

"[...] sei Ia, num ando bem de sono, num durmi nada onti. Tipo assim, essa
semana meus sogro tao duente, e a muié fica pra baixo e eu me preocupo. E eu
tenho que trabaia, e a muié fica cuidando da mée dela e eu ainda tem que
ajuda. Ai eu t6 aqui cum muita dor no corpo” (André).

Por fim, nesta categoria, destacaram-se 0 constrangimento e a humilhagcdo em

situacOes cotidianas, evidenciados no relato de uma das alunas:

“[...] Porque, as vezes, meu proprio marido me usa, eu sei que ele me usa pra
isso. Por exemplo, ele vendeu uma coisa nossa, essa coisa td no meu nome, eu
preciso de ir 14 no DETRAN, ou no cartério, eu abri uma firma, ai la precisa
que eu assine. Precisa que eu faca alguma coisa, e eu fico com aquele negdcio,
que enquanto num passa aquilo ali... e ser sincera, tem que passar, pra vé que
eu escrevi certinho, sendo penso que os outros vao falar: que mulher burra que
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nem sabe escrevé nada. Ele nem tem |4 esses estudos, mas ele tem essa
discriminacéo comigo, e eu nem deixo da o que entender pra ele. Eu num deixo.
E uma das pessoas que mais fujo de deixar meus cadernos, é ele” (Gabriela).

Nesse sentido, ressalta-se que os contextos de vida tanto podem contribuir para a
aprendizagem como limita-la, sendo fundamentais a vivéncia e o enfrentamento dos
problemas por parte de cada aluno, de maneira subjetiva e singular. E importante que os
professores atentem para as especificidades destes educandos. S&o pessoas que, em seus

13

contextos de vida, ja aprenderam a “ ler “ o mundo e, portanto, requerem outras
estratégias motivacionais e pedagdgicas, de forma que suas subjetividades possam ser

apreendidas e consideradas.
4.3. HABILIDADES COGNITIVAS NECESSARIAS A APRENDIZAGEM

As habilidades cognitivas sdo necessarias para o desempenho de determinadas
atividades relacionadas a cognicdo nos aspectos de memorizacdo, atencdo e
concentracdo (CARLETO, 2010). A memorizacdo é a capacidade de reter as
informacdes, enquanto a atencdo e a concentracdo sdo conceitos relacionados a maneira
de se comportar para reter tal informacédo e os aspectos que interferem nesse processo.
Nesta categoria, os temas foram: a) dificuldade de memorizar, b) falta de concentragéo e
c) conversa desnecessaria, fora de hora.

A dificuldade de memorizacdo dos contetdos escolares ensinados em sala de
aula é verbalizada pelos alunos como um fator que prejudica seu aprendizado, ou seja, €
um fator limitante, pois se ndo conseguem memorizar, ndo aprendem a ler e a escrever.

A fala a seguir evidencia essa dificuldade:

"[...] eu acho que é a coisa que parece que num entra, né. De modo que pra

poder aprender né, e parece que nao entra, ai fica dificil pra mim. Parece que

nao entra e fica dificil" (Flavia).

Existem diversos fatores que influenciam no processo de memorizacdo, dentre
eles podem ser citados os fatores ligados & condi¢do de salde, a idade e aos aspectos
emocionais. Varios problemas de memorizagdo foram atribuidos a dores de cabeca

(condicdo de saude), e que interferem diretamente no aprendizado da leitura e escrita.

"Eu num sei, num sei se é porque tem muita coisa dentro da minha cabeca, e na
mesma hora que ta falando aqui o dever, eu pego e ja esqueco. E fico
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perguntando: o que a professora falou mesmo? Num sei se é a minha cabe¢a? E
isso tA me prejudicando. Se de dia, eu vou I&, a minha cabeca do6i muito, ai na
mesma hora eu largo. E igual se eu for mexer no computador, da dez minutos, a
cabeca ddi e eu largo. Minha cabeca doi, doi. Ai eu acho que o problema ta na
minha cabeca, eu vou até fazé um exame, pra vé porque é que eu ndo consigo
entender, porque eu sempre tenho esse branco. De repente, para e ndo sei mais
nada" (Maria).

A falta de concentracdo e as conversas nao relacionadas aos conteidos escolares
sdo fatores que, de acordo com os alunos, também prejudicam seu aprendizado.

Vejamos a fala de uma aluna:

"[...] pra mim é falta de concentracéo, atrapaia muito. T6 cheio de problema, a
cabeca chega fica quente” (Gisele).
A conversa alta e fora de hora, sem relagdo com os contetdos escolares, também

surgiu como fator limitante:

“Tem gente que vém e so fica conversando, ai atrapalha ele e a gente que qué
aprendé. [...] E as veiz, os aluno coloca a culpa no professor, fala que o
professor num presta, num dé aula, mas nem conhece, vem sé pra conversar. Ai

atrapalha. A gente é adulto, tem que vim, prestd ateng¢do e se interessar”
(Geraldo).

Apesar da conversa fora de hora, em tom mais alto de voz, este aspecto também
pode representar uma necessidade de insercdo social, uma maneira de relacionar-se com
um grupo social o qual compartilha dos mesmos interesses e objetivos de vida. Para
muitos alunos conversar nas classes de EJA é uma maneira de ser reconhecido em um
grupo, usufruir de um sentimento de pertencimento (BULLA, 2007).

Desse modo, as habilidades cognitivas sdo intrinsecas aos sujeitos e, nas falas
dos mesmos, é perceptivel como eles se responsabilizam por esses fatores que resultam

na ndo aprendizagem.

4.4. ASPECTOS EMOCIONAIS E AMBIENTAIS QUE INTERFEREM NA
APRENDIZAGEM

As habilidades emocionais sdo necessarias para o desempenho das atividades

escolares relacionadas as proprias expressdes, desejos, sentimentos e ao modo de se
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comportar diante de sua aprendizagem. Os temas desta categoria foram: a) sonho em
aprender; b) vergonha e c) orgulho de estudar, compromisso e interesse pelos estudos.
Quanto ao sonho de aprender, os alunos destacaram uma vontade, um desejo de

aprendizagem, conforme expresso na fala a seguir:

"Ah! 0 que eu quero pra mim é poder estudar, chega até a me formar, que isso €
meu melhor sonho, que eu ndo tive. Eu acho que se eu tivesse estudado la atras,
iSO j& teria acontecido ha muito tempo, s6 que por causa de outras coisas que
aconteceram na minha vida também, que eu n&o tive oportunidade, e agora eu
me matriculei, entendeu? Td correndo atras, e iSO que eu quero pra minha
vida, poder aprender e ndo desistir dos meus sonhos. E um sonho que todo
mundo tem que realizar um dia, e € isso". (Jodo)

Essa fala reflete os tipos de motivacdo: motivacdo interna e externa. A
motivacdo esta relacionada aos motivos que levam o individuo a agir de determinada
maneira para alcancar determinado objetivo. Se a necessidade para alcancar tal objetivo
é um desejo, uma necessidade, pode ser considerado como motivacdo interna. Quando
esse objetivo se refere mais a uma situacdo com na qual a pessoa precisa vivenciar, uma
obrigagdo na sua realizacdo, € uma motivacdo externa (BUENO, 2002). Assim, a
motivacdo na aprendizagem na EJA estd mais relacionada a motivacdo interna,
constituindo-se um fator potencializador para a aprendizagem.

Para alguns alunos, a motivacdo para aprender a ler reside na possibilidade de

participar de atividades na igreja:

"Eu quero mesmo aprender a ler, por exemplo, a gente participa das coisas da
igreja, mas muitas vezes eu ndo vou porque eu tenho vergonha, sabe? Porque
pede pra Ié alguma coisa e gente ndo sabe, por isso que eu quero [aprender]”
(Joaquim).

Apreende-se, no entanto, um sentimento de vergonha entre os alunos por
estarem nas séries iniciais, o que constitui um fator prejudicial ao aprendizado. O relato
de uma aluna expressa essa percep¢cdo e o medo de revelar a outras pessoas que estava
na primeira série, 0 que denunciaria ndo saber ler ou escrever. Também representa a
falta de reconhecimento pela procura da aprendizagem, um sentimento de exclusdo em

relacdo a sociedade letrada.

"Dificil é vocé ta entrando na escola, vocé tem até vergonha de entrar 14, mas se
vocé ta la dentro, vocé se acostuma... Antes quando eu chegava ali naquela
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sala, tinha um menino que chegava ali e ficava: aqui € a 12 série, e ficava rindo.
Eu abaixava a cabeca com vergonha" (Maria).

O compromisso com 0s estudos e o interesse pela aprendizagem também foram

relatados:

"[...] tem muito aluno aqui que ndo quer aprender, qué que a professora faca
tudo. Eu acho que a gente tem que tentar. Vim pra aula, senta, presta atencao™
(Irene).

Nessa fala, fica evidente que os alunos se responsabilizam pela propria
aprendizagem e desempenho. Uma aluna destacou considerar importante o incentivo de
outras pessoas para que prossiga nos estudos e sinta orgulho de contribuir para sua

aprendizagem:

"Eu tenho é orgulho. Eu falo: eu estudo no colégio 404 e estufo o peito. E ai
muitas veiz eu ainda recebo € carinho e incentivo das pessoa. Nunca é tarde pra
estudar [...] de primeiro eu tinha, agora ndo tenho mais™ (Ana)

As habilidades emocionais revelam aspectos que potencializam e limitam a
aprendizagem de modo que cada aluno estabelece uma relacdo diferenciada, Unica, com
seu processo de aprendizagem. Tragam metas e objetivos com base no que sabem e
desconhecem.

No que se refere aos aspectos ambientais, destacamos aqueles envolvidos
diretamente no ambiente de aprendizagem, neste caso a propria escola, e a atuacdo do
professor. O gerenciamento do tempo para se dedicar aos estudos é, também, um fator
ligado ao ambiente. Os temas relacionados foram: a) maneira de ensinar, definindo o
papel do professor e b) tempo para se dedicar aos estudos.

No momento de definir o papel do professor e da escola no processo de
aprendizagem, varios alunos fizeram uma avaliacdo positiva, destacando principalmente
as contribuicbes do espaco e do modo de trabalho pedagdgico. O papel do professor

pode ser analisado com base na seguinte afirmacao:

"AJUDAI!!! Ave Maria, é o fundamental, € o professor, porque sem eles a gente
num consiguia fazé nada, eles orienta a gente... mas assim, eu agradeco muito,
0s professores tém muita paciéncia com a gente, ensina tudo direitinho (Ana)”.
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Em contrapartida, os métodos pedagdgicos podem estar distantes da realidade do
aluno, o que gera falta de compreensédo dos contetdos e dificulta o aprendizado. A fala a

seguir expressa essa situacao:

"[...] o professor fala dificil no inicio. Mas depois a gente acostuma e aprende™

(José).

Percebe-se, na fala acima, certo conformismo com a situacdo; acostumam-se
com a maneira do professor trabalhar. Desse modo, podemos inferir que o trabalho
pedagdgico desenvolvido estd diretamente relacionado ao modo particular de quem
ensina e reflete na relagdo e nos vinculos construidos entre professor e aluno. A fala de

uma aluna deixa clara essa interferéncia:

"Eu mesmo s6 vim numas trés ou quatro veis nas aulas daquela professora, mas
ela ndo ensina direito. Agora so venho na aula de portugués que € muito legal.
A gente tem vontade de vir, a professora quer ensina e ajuda a gente [...] Mas
olhe sé, hoje a gente chegou correndo do servico, passei em casa correndo e
tomei um banho. E vim pra escola. Porque dessa aula eu gosto. Se fosse no dia
da aula de matematica, eu ndo tinha vindo, ia ficar em casa" (Edite).

Esse vinculo com o professor e o trabalho pedagdgico sdo primordiais para que o

aluno encontre ambiente propicio e motivador para aprender.

"Eh... As veis assim é a gente ter o interesse de aprender e o modo de os
professor explica, ensina a gente. A senhora ensina assim de um jeito que da
prazer de aprendé, da aquela vontade de vir pra aula, a senhora nédo passa s
no quadro, explica, tem paciéncia de repetir, trata a gente com carinho. Tem
paciéncia com a gente. E a gente fica assim ouvindo o que a senhora ta falando,
pra entender melhor, fica vendo gque a gente consegue aprender algumas coisas.
E acho que eu t6 conseguindo”.(Maria)

Vale ressaltar o pouco tempo que o estudante tem para se dedicar aos estudos
como fator limitante de sua aprendizagem, pois a frequéncia na escola nem sempre é

suficiente, necessitando de outros momentos para estudar e aprender.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é um direito fundamental, assegurado por politicas publicas
brasileiras, porém o que se constatou na realizacdo deste trabalho é que, apesar da
conquista politica, a educagdo para a populagdo de jovens e adultos sem escolarizagao
ainda necessita avancar para possibilitar, além de aprendizagem, a construcdo da
autonomia dos sujeitos e sua efetiva participacéo social.

A escrita e a leitura sdo necessidades sociais e permitem que os individuos se
sintam mais confiantes nas diversas relacbes que estabelecem. Ler e escrever sdo
considerados critérios para que se percebam incluidos ou excluidos da sociedade. Neste
trabalho, foi notério que os alunos procuram a escola como um espaco de aprendizagem
para se inserirem em diversos contextos sociais dos quais, por vezes, se sentem
excluidos. Existem, no entanto, inameros fatores que dificultam essa aprendizagem; ha,
da mesma forma, muitos outros que a potencializam.

Durante a realizacdo dos grupos focais, emergiram, nas falas dos sujeitos,
aspectos limitantes como dificuldade de acesso ou de permanéncia na escola,
analfabetismo entre geracgoes, falta de oportunidades para frequentar a escola na idade
apropriada, vergonha de ndo saber ler, dificuldade de memorizagdo, concentracéo e
atencdo, acidentes e problemas pessoais. Os alunos também consideraram prejudiciais
ao aprendizado as conversas desnecessarias no espaco escolar, falta de tempo para se
dedicar aos estudos ou constrangimento e humilhacdo em situacdes cotidianas. Tais
fatores podem gerar exclusdo educacional e dificuldades de insercéo na sociedade.

Em contrapartida, o sonho de aprender, a busca pela autonomia, o orgulho de
estudar, o0 compromisso e o interesse pelos estudos séo fatores que contribuem para um
melhor engajamento dos estudantes na escola e, portanto, potencializam sua
aprendizagem.

Merecem destaque o papel do professor e a sua maneira de ensinar. A depender
do vinculo estabelecido com o aluno, esses fatores podem facilitar o aprendizado ou
prejudica-lo, interferindo, inclusive, na satisfacdo e no desejo de aprender. De maneira
geral, os estudantes se responsabilizam mais pelos seus fracassos (ou falta de sucesso na
aprendizagem) do que culpabilizam outras pessoas, como a falta de preparo do

professor.
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Importante ressaltar que a educacdo é considerada um determinante de saude
quando analisadas as condicGes de vida de uma populacdo. Os determinantes de salde
sdo, de acordo com a Comissdo Nacional sobre os Determinantes Sociais da Saude
(CNDSS), fatores sociais, econdmicos, culturais, étnicos/raciais, psicologicos e
comportamentais que influenciam a ocorréncia de problemas de salude e seus fatores de
risco na populagédo (BADZIAK, 2010). Assim, estudar e frequentar a escola, aprender a
ler e a escrever, sdo aspectos que promovem melhores condicGes de vida & populagéo.
Neste estudo, as falas dos alunos evidenciaram que eles buscam melhor qualidade de
vida, exercicio de sua autonomia, insercdo na sociedade e maior participacdo nos
espacos que frequentam.

E por meio da educagdo, principalmente de jovens e adultos, que eles se
empoderam e adquirem confianca para melhorar, por exemplo, sua condicdo de
alimentacdo e saneamento basico, com maior acesso a informacao.

Para que os estudantes consigam uma aprendizagem efetiva é essencial que
participem e se envolvam nesse processo, pois a educacao € uma atividade que depende
do empoderamento dos sujeitos para promover sua salde e seu bem-estar. Trata-se de
uma necessidade intrinseca do ser humano; por meio dela, sente-se capaz de fazer
escolhas e ser incluido em uma sociedade letrada da qual todos querem fazer parte.

Por fim, cabe destacar que ainda sdo necessérias varias acdes de educacao,
sobretudo voltadas para jovens e adultos, a fim de auxiliar essas pessoas a melhor
identificarem suas necessidades e caminharem rumo a um processo que almeja, além de
politicas que assegurem a permanéncia na escola, uma educacdo facilitadora para a vida

em sociedade.
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8. APENDICES

APENDICE A - TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Limites e potencialidades
da aprendizagem na educagdo de jovens e adultos”, de responsabilidade de Débora
Alves de Matos Pontes, aluna de graduacéo da Universidade de Brasilia, Faculdade de
Ceiléndia, sob orientagdo da docente loneide de Oliveira Campos, docente do curso de
Terapia Ocupacional. O objetivo desta pesquisa é realizar uma investigacdo sobre os
limites e potencialidades da aprendizagem escolar de jovens e adultos, na visdo dos
alunos.

Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de
cooperar com a pesquisa. VVocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes,
durante e ap6s a finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que 0 seu nome ndo sera
divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de
informacdes que permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participacao
na pesquisa, tais como o questionario, entrevistas gravadas ficardo sob responsabilidade
dos pesquisadores.

A coleta de dados sera realizada por meio de um questionario e sua participacao
em grupo focal. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar
e esta participacdo ndo implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa conhecer os limites e potencialidades para a
aprendizagem escolar de jovens e adultos, na visdo dos proprios alunos.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio.
Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participacdo a qualquer momento, desde que se sinta constrangido em responder as
perguntas as perguntas realizadas. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. A realizagcdo dos grupos focais ira acontecer na
propria escola, no horario da aula, em uma sala reservada para tal, na qual

permanecerdo apenas os alunos participantes do grupo focal.
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Se vocé tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar
através dos telefones (61)3522.9675 ou (61)8185.1218 ou pelo e-mail
ioncampos@hotmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes em posterior reunido com a equipe diretiva da escola e alunos
participantes, sendo que, a producdo dos dados podera ser publicada na comunidade
cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia - CEP/IH. As informacgtes
com relacdo a assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser
obtidos atraves do e-mail do CEP/IH cep_ih@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)

responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de
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APENDICE B - ROTEIRO DE DEBATE

ROTEIRO 1 - “Limites e potencialidades da aprendizagem na educacio de jovens
e adultos: Possibilidades de atuacio do terapeuta ocupacional”

QUESTAO-CHAVE 1. Qual é o principal motivo para vocé estudar? Ou seja, porque

vocé se matriculou na Educacéo de Jovens e Adultos?

QUESTAO-CHAVE 2. Que tipo de aprendizagem vocé espera encontrar no espaco

escolar?

QUESTAO-CHAVE 3. O que vocé considera como fatores que dificultam a sua

aprendizagem na escola?

ROTEIRO 2 - “Limites e potencialidades da aprendizagem na educacio de jovens
e adultos: Possibilidades de atuacio do terapeuta ocupacional”

QUESTAO-CHAVE 1. O que vocé considera como fatores facilitadores para a sua

aprendizagem na escola?

QUESTAO-CHAVE 2. Como vocé considera o papel do professor na sua aprendizagem

escolar?

QUESTAO-CHAVE 3. O que vocé acredita que possa ser melhorado no seu ambiente

escolar, para melhorar sua aprendizagem?

41



APENDICE C - QUESTIONARIO DE

PARTICIPANTES DA PESQUISA

1. Qual é o seu género?
(A) Feminino
(B) Masculino

2. Qual é a sua idade?

(A) Entre 18 a 23 anos (inclusive)
(B) Entre 24 a 29 anos (inclusive).
(C) Entre 30 a 35 anos (inclusive).
(D) Entre 36 a 41 anos (inclusive)
(E) Entre 42 a 47 anos (inclusive)
(F) 48 anos ou mais

3. Qual ¢ a sua etnia? Vocé se considera:
(A) Branco(a)

(B) Pardo(a)

(C) Preto(a)

(D) Amarelo(a)

(E) Indigena.

4. Qual seu estado civil?

(A) Solteiro(a).

(B) Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a).
(C) Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a).
(D) Viavo(a).

5. Qual € o tipo de sua moradia?
(A) Casa
(B) Apartamento

(C) Quarto ou cdmodo

(D) Habitacéo coletiva: hotel, hospedaria, quartel, pensionato, republica etc.

(E) Outra situagéo.

CARACTERIZACAO DOS
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Quanto a atividade profissional

6. Em que vocé trabalha atualmente?

(A) Na industria

(B) Na construgéo civil

(C) No comércio

(D) Como funcionério (a) publico

(E) Em atividades informais (pintor, eletricista, encanador, feirante, ambulante,
guardador/a de carros, catador/a de lixo)

(F) Trabalho em minha casa em servicos (costura, aulas particulares, cozinha,
artesanato)

(G) Empregado(a) doméstico(a)

(H) No lar (sem remuneragéo)

(1) Outro. Qual?
(J) Nao trabalho

7. Se vocé estd exercendo algum tipo de atividade remunerada, qual sua jornada de
trabalho?

(A) Sem jornada fixa, até 10 horas semanais.

(B) De 11 a 20 horas semanais.

(C) De 21 a 30 horas semanais.

(D) De 31 a 40 horas semanais.

(E) Mais de 40 horas semanais.
8. Vocé recebeu algum tipo de treinamento para o seu exercicio profissional?
(A) Sim

(B) No

9. Se a resposta anterior for negativa, responda: como vocé aprendeu sua profissao?
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Quanto as experiéncias escolares:

10. Vocé ja frequentou a escola antes?
(A) Sim
(B) Nao

Se vocé ja frequentou a escola, responda as questdes 11 e 12.
11. Durante quanto tempo vocé frequentou a escola:

(A) durante 1 ano ou menos

(B) durante 2 anos

(C) durante 3 anos

(D) durante 4 anos

(E) mais de 4 anos

12. Por qual motivo vocé abandonou a escola? (Resposta aberta)
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