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UM ESTUDO SOBRE AS CONCEPCOES DE DESENVOLVIMENTO HUMANO E AS
SUAS IMPLICACOES NO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

Sabrina Ribeiro de Souza

RESUMO

As concepgdes de desenvolvimento humano dos professores revelam a visdo que t€m sobre a
constituicdo humana, as quais sugerem, ainda que de forma implicita, determinadas concepgdes
de ser humano e de mundo e, como consequéncia, dao pistas para compreender qual a ideia que
o professor tem sobre os alunos em cumprimento de medida socioeducativa, quais sdo suas
expectativas sobre eles, qual a importancia eles atribuem a educago e ao professor no processo
de desenvolvimento dos jovens. Entender as concepgdes dos professores ¢ importante, ja que
elas influenciam no seu modo de ensinar e de se relacionar com os jovens. Buscando identificar
as concepgoes de desenvolvimento humano dos professores atuantes na socioeducagao, na qual
os alunos se encontram em privacao de liberdade, realizou-se essa pesquisa com trés professoras
que lecionam em escola de unidade de internagdo, as quais participaram por meio de entrevista
semiestruturada. Os resultados indicam que as professoras tém diferentes concepcdes sobre o
desenvolvimento humano e sobre o papel do professor, havendo concepgdes reducionistas e
outras ampliadas que consideram aspectos historicos e sociais. As professoras relatam que a
docéncia na socioeducacao as possibilitou refletir e analisar seu papel como professora e sobre
como a educacdo pode contribuir para a transformagao da vida dos adolescentes que cometeram
atos infracionais. Apenas uma professora refere, claramente, que o papel do professor no
desenvolvimento humano se da por meio da mediacao entre os adolescentes e os conhecimentos

cientificos.

Palavras-Chave: Concep¢des; Desenvolvimento Humano, Adolescéncia, Socioeducacao,

Escola.

ABSTRACT

The teachers’ human development concepts reveal their views of about the human constitution,
which suggest, even implicitly, certain conceptions of man and the world. As a result, give clues
to understand what the idea that the teacher has on Students in socio-educational measures,

what are your expectations about them, what is the importance they attach to education and



professor in the rehabilitation process of young people. Understand the teachers’ conceptions
are important, as they influence the way they teach and relate to young people. Seeking to
identify the human development conceptions of the teachers working in the socio-educational,
in which students are in internment settings, this research was carried out with three teachers
who teach in school internment unit, which participated through semi-structured interview. The
results indicate that teachers have different perceptions on human development and the role of
the teacher, with reductionist conceptions and other expanded that take into account historical
and social aspects. The teachers report that teaching in socio-education enables reflect and
analyze their role as teacher and how education can contribute to the transformation of the life
of the adolescents who have committed illegal acts. Only one teacher states clearly that the
teacher's role in human development takes place through the mediation among the adolescents

and scientific knowledge.

Keywords: Conceptions; Human development; Adolescence; Socioeducation; School

1 INTRODUCAO

De acordo com o Art. 228 da Constituicao Federal "sdo penalmente inimputaveis os
menores de dezoito anos, sujeitos a norma de legislagdo especial" (BRASIL, 1988, p. 45), ou
seja, criangas e jovens que cometam alguma infragdo nao podem ser condenados. Contudo, nao
significa que ndo serdo responsabilizados pelos atos que infringem regras sociais previamente
estabelecidas.

Dessa maneira, levando em consideragdo que as criangas e adolescentes sdo
penalmente imputéaveis, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, estabeleceu seis medidas socioeducativas a serem aplicadas aos
menores de idade a quem ¢ atribuida autoria de ato infracional: I) adverténcia; II) obrigacdo de
reparar o dano; III) prestagdo de servio a comunidade; IV) liberdade assistida; V)
semiliberdade; VI) internacdo. Essas medidas sdo impostas de acordo com a gravidade do ato
infracional, sendo a medida de internacdo a mais grave.

De acordo com o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA, 2006), as medidas socioeducativas destinadas aos adolescentes que cometeram
algum ato infracional devem obedecer a prevaléncia da ac¢ao socioeducativa sobre os aspectos

meramente sancionatdrios. Isso significa que as medidas socioeducativas possuem tanto um



carater punitivo, pois responsabilizam judicialmente os adolescentes pelo ato por eles cometido,
como um carater pedagogico, pois devem oferecer agdes educativas que visam a formacao da
cidadania. Por essa razdo, costuma-se dizer que as medidas socioeducativas t€ém um duplo
carater, pois ao cometer um ato infracional sera aplicada ao adolescente uma medida
sancionatéria de responsabilizacdo pela sua conduta, bem como a insercdo no regime de
socioeducagao.

A socioeducacao diz respeito ao processo educativo destinado a adolescentes que
cometeram atos infracionais, os quais serdo alvo de um conjunto de agdes sociais e educativas
que buscam contribuir para a sua formagdo social, ética e cidada. Pretende-se, com isso,
preparar o jovem para o convivio social, para que ele possa ser um cidaddo capaz de se
relacionar com os outros sem quebrar as regras sociais (CONANADA, 2006).

A escolha por trabalhar com o contexto socioeducativo, mais especificamente com os
professores e suas concepgdes de desenvolvimento humano em relacdo aos jovens que estdo
incluidos nesse sistema, se deu, primeiramente, devido a participa¢do no projeto de extensao
"Integrag¢do Psicologia e Educagdo: articulacdes para a formacao profissional”, da Faculdade
UnB de Planaltina-DF (BISINOTO, 2012). Tal projeto abriu portas para o conhecimento de um
novo contexto educativo pouco conhecido e discutido nos cursos de licenciaturas, que € o
processo de escolarizacdo dos jovens que se encontram em regime de privacao de liberdade.

A participagdo no projeto possibilitou muitas experiéncias e reflexdes e o
desenvolvimento de um novo olhar acerca da socioeducacdo que, aliado com as teorias
aprendidas ao longo do curso trouxeram muitos questionamentos como: O que pensa o
socioeducador sobre os jovens que cumprem medidas socioeducativas ?; Quais sdo suas
expectativas a respeito desses jovens?; O quanto a concepgao adotada pode influenciar a pratica
do professor e quais implicagdes estas podem ocasionar no processo de desenvolvimento
dos socioeducandos? Ou melhor, o quanto essas concep¢des podem implicar no trabalho
socioeducativo cujo maior objetivo € a ressignificacdao de valores e condutas?

Sao varias as visoes que a sociedade tem sobre o0 adolescente autor de atos infracionais,
visdes que permitem que as pessoas, nos mais diversos contextos, busquem maneiras para
explicar ou justificar as condutas inadequadas por partes desses jovens. Muitas vezes,
atribuindo a pratica do ato infracional a caracteristicas inatas ao jovem, como “ma indole”, ou
incumbindo toda a culpa ao ambiente em que ele vive, “o meio faz o homem”. Por isso, € tdo

comum, no nosso cotidiano nos confrontarmos com opinides, pensamentos ou ditos



populares do tipo: “Ndo adianta, pau que nasce torto, morre torto"; "As medidas
socioeducativas ndo resolvem a situagdo do adolescente, uma vez que ao sair da internagdo
eles voltardo para o mesmo ambiente de onde vieram e consequentemente rescindira na pratica
de ato infracional”.

A opinido que cada um de nos tem a respeito dos adolescentes orienta nossa postura e
acdo diante das tematicas que os envolvem. Por exemplo, atualmente, a sociedade brasileira
tem discutindo intensamente a questao da redu¢ao da maioridade penal de 18 anos para 16 anos;
discussao que dividiu a sociedade em dois grupos com opinides distintas apoiadas nos mais
diversos argumentos. De um lado, ha aqueles que acreditam que os adolescentes a partir de 16
anos devem ser submetidos as normas de legislacdo de adultos, do outro, aqueles que defendem
que estes devem permanecer sobre as normas da legislacao especial, o ECA, por serem sujeitos
em desenvolvimento.

Essas opinides e posicionamentos em relacdo ao jovem e a pratica infracional, os
motivos que os levaram a cometer a infragdo e, consequentemente quais intervencdes que
devem ser feitas, sdo retratos de como as pessoas compreendem a realidade que as cercam, ou
seja, sdo concepgdes de mundo e de sujeito. "Concepgdes sdo maneiras de compreender o
mundo e as pessoas, sdo ideias, pontos de vista, e opinides sobre nés mesmos e sobre a realidade
que nos cercam" (MARINHO-ARAUJO, 2014, p. 55). As concepgdes estio presentes em todos
0s contextos sociais nos quais as pessoas vivem e sao construidas ao longo da historia de vida
das pessoas, por meio das relagdes, das trocas, das aprendizagens, valores e experiéncias
partilhadas.

O ambiente escolar engloba inumeras concep¢des, dentre elas as concepgdes de
desenvolvimento humano, as quais se referem a maneira como as pessoas, no caso deste
trabalho, em especial os docentes) acreditam que os sujeitos (os alunos, por exemplo, se
desenvolvem e aprendem (BISINOTO, 2014; MARINHO-ARAUJO, 2014). As concepgoes de
desenvolvimento influenciam a forma como os professores entendem o desenvolvimento e a
aprendizagem de seus estudantes e t€ém importante influéncia no planejamento das aulas, na
maneira como as atividades sdo realizadas com os alunos, na forma como os professores se
relacionam com eles, na crenca ou ndo nas potencialidades dos adolescentes autores de atos
infracionais, entre muitas outras influéncias (BISINOTO, 2014). Importante destacar que,

ainda que de forma inconsciente, as concepgdes podem gerar preconceitos € acoes



de discriminagdes e exclusdes, de modo que é necessario que os educadores reconhecam e
tenham consciéncia de suas proprias concepgoes.

A escolha, mesmo que inconsciente, por uma dentre as diversas concepgdes do
desenvolvimento humano ird determinar e guiar o trabalho educativo do professor, pois como
consta nos Parametros Curriculares Nacionais, “a prdtica de todo professor, mesmo de forma
inconsciente, sempre pressupoe uma concepgdo de ensino e aprendizagem" (BRASIL, 1997, p.
30). Nesta perspectiva, ¢ indispensavel que o professor tenha clareza quanto as implicagdes de
suas concepgoes na pratica educativa. Com base nessa necessidade, o presente trabalho
ird investigar as concepg¢des de desenvolvimento (inatista, ambientalista e interacionista) de
professores que trabalham em escolas na socioeducagdo e suas implicagdes para o trabalho

docente com os adolescentes autores de atos infracionais.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Estatuto da Crianca e do Adolescente

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) surgiu no ano de 1990 e se configura
como um importante avango no sistema de garantia dos direitos da populagdo infanto-juvenil
brasileira, pois representa um rompimento com a doutrina da situacdo irregular presente nos
Codigos de Menores que o antecederam. Estes Codigos de Menores ndo eram destinados a toda
infancia e adolescéncia, mas sim para uma categoria especifica denominada "menor", que se
restringia a basicamente trés tipos de crianca e adolescente: os infratores, os carentes e os em
situagdes de abandono, os quais eram passiveis da aplicacdo de medidas de restricao
de liberdade (LEITE, 2003).

As legislagdes fundadas na doutrina da situagdo irregular ndo consideravam as
questdes historicas e as deficiéncias das politicas sociais responsaveis pela condi¢do dos
menores, ao contrario disso, os responsabilizavam por sua propria situacao de dificuldade e os
consideravam como um problema social, categorizando-os como: "menor em situagdo de
risco", "em perigo moral ou material.", "menor em circunstancias especialmente dificeis". Com
isso, o Estado era livre para intervir e aplicar as medidas que julgavam necessarias com base
em solu¢des individualistas que buscavam o controle social (COSTA, 2014).

Diante da inadequagdo, injustica e desrespeito aos direitos da populagdo infanto-

juvenil brasileira, presentes nos Cédigos de Menores, surgiu o0 ECA apoiado pela doutrina de



protecdo integral a crianga e ao adolescente, reconhecendo-os como sujeitos de direitos e
deveres, independentemente de sua cor, raga ou condi¢do social. A doutrina baseada na prote¢ao
integral da crianga e do adolescente reconhece que estes sdo sujeitos dotados de direitos e
merecedores de atencao especial, por se tratarem de pessoas em desenvolvimento, atribuindo
ao Estado, a familia e a sociedade o dever de assegura-los. Tal doutrina havia sido introduzida
na Constitui¢do Federal de 1988, especificamente, nos artigos 227 e 228, os quais serviram de
base para a elaboragao do ECA, do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE) e do Sistema de Garantia de Direitos (SGD):
Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploracgdo, violéncia, crueldade
€ opressao.
Art. 228. Sdo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos,

sujeitos as normas da legislagdo especial (BRASIL, 1988, p. 129).

2.1.2 Adolescentes Autores de Ato Infracional e as Medidas Socioeducativas

Para que a crianga ou adolescente seja considerado sujeito em conflito com a lei, ¢é
necessario que este tenha desenvolvido uma conduta descrita como crime ou contraversao
penal, ou seja, precisa ser autor de um ato infracional. Por se tratarem de pessoas em
desenvolvimento, as medidas socioeducativas possuem tanto um carater sancionatorio como
pedagdgico, pois visa responsabilizar o jovem pelo ato por ele cometido, bem como propiciar
condi¢des para que eles se desenvolvam (BRASIL, 1990; CONADA, 2006). Provada a pratica
de ato infracional por parte do adolescente, o juiz competente podera aplicar uma das seis
medidas socioeducativas presentes no art. 101 do ECA (BRASIL, 1990), sendo que devem ser
impostas de acordo com a capacidade de cumprimento por parte do adolescente, levando
sempre em consideracdo as circunstancias e a gravidade da infragao.

Dentre as medidas socioeducativas estabelecidas, as de privacdo e restrigdo de
liberdade (internagdo e semiliberdade) sdo aplicadas em situagdes excepcionais, sendo

priorizadas as medidas em meio aberto (liberdade assistida e prestacdo de servigos a



comunidade). Trata-se de estratégia que busca reverter a tendéncia crescente de internagdo dos
adolescentes, uma vez que se tem constatado que a elevagdo do rigor das medidas ndo tem
melhorado a inclusdao social dos egressos do sistema socioeducativo. (CONADA, 2006;
SINASE, 2012).
As medidas socioeducativas estabelecidas pelo ECA (BRASIL, 1990) sdo:
a) Adverténcia (meio aberto)

Conforme determina o Art. 115, a adverténcia refere-se a um aviso ou conselho
reduzido a termo e assinado dado pelo juiz ao adolescente como maneira de alerta-lo sobre a
infragdo por ele cometida.

b) Obrigacio de reparar o dano (meio aberto)

Conforme determina o Art. 116, a medida de obriga¢ao de reparar o dano serd aplicada
caso o adolescente cometa algum dano patrimonial como roubo, estelionato, dano ao patrimonio
alheio. A autoridade poderd determinar, se for o caso, que o adolescente restitua a coisa,
promova o ressarcimento do dano ou, por outra forma, compense o prejuizo da vitima. Essa
medida s6 pode ser imposta caso o acusado tenha condi¢des de reparar o dano; caso nao tenha
condic¢des, o juiz escolherd outra medida mais apropriada.

¢) Prestacao de servico a sociedade (meio aberto)

Conforme o Art. 117, a prestagdo de servicos comunitarios consiste na pratica de
servigos gratuitos de interesse geral, junto a institui¢des assistenciais, hospitais, escolas e outros
estabelecimentos congéneres, bem como em programas comunitdrios ou governamentais. Essa
atividade terd o prazo méaximo de seis meses e oito horas semanais, podendo ser sdbado,
domingo, feriado, ou qualquer dia, desde que nao prejudique o trabalho e os estudos do
adolescente.

d) Liberdade assistida (meio aberto)

De acordo com o Art. 118/119, o regime de semiliberdade pode ser determinado desde
o inicio, ou como forma de transi¢ao para o meio aberto, possibilitada a realizagao de atividades
externas, independentemente de autorizagdo judicial. Essa medida ¢ fixada por, pelo menos,
seis meses, podendo o prazo ser alargado, sendo possivel a sua substitui¢do ou a sua revogagao.
Essa medida conta com a nomeagdo de orientador que ird acompanhar o adolescente, em sua
vida escolar, e fazer relatorios periodicos.

¢) Semiliberdade (meio aberto e meio fechado)
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De acordo com Art. 120, a medida de semiliberdade trata-se de uma privacao parcial da
liberdade. O adolescente se divide entre periodos de reclusdo e periodo de atividade externa. O
regime de semiliberdade pode ser determinado desde o inicio, ou como forma de transi¢ao para
o meio aberto. Possibilita a realizagdo de atividades externas, independentemente de
autorizacao judicial.

f) Internacio (meio fechado)

Conforme o Art. 121, a internagdo ¢ a mais grave de todas as medidas, pois impde
limites no direito de ir e vir do adolescente. E aplicada quando se trata de ato infracional
cometido de grave ameaca ou violéncia a pessoa: homicidio, roubo, latrocinio, estupro; por
reincidéncia, exemplo: furtar repetidas vezes, ou descumprimento injustificavel de medida
imposta anteriormente. A internagdo deve ocorrer em estabelecimento educacional e ndo em

presidios destinados a populagdo carceraria.

2.1.3 Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e o Papel da
Socioeducacio.

Com o estabelecimento dessas medidas socioeducativas por parte do ECA, fez-se
necessaria a construcao de uma legislagdo especifica que pudesse orientar e avaliar a execug¢ao
dessas medidas. Sendo assim, foi criado o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE (BRASIL, 2012).

O SINASE ¢ um subsistema dentro do Sistema de Garantia dos Direito (SGD), o qual ¢
responsavel por dirigir politicas sociais basicas de assisténcia social, de prote¢do especial e de
justica voltados ao atendimento de criangas e adolescentes. O SINASE se comunica e sofre
interferéncia dos demais subsistemas internos ao Sistema de Garantia de Direitos, tais como

Saude, Educagao, Assisténcia Social, Justica e Seguranca Publica, conforme ilustra a figura 1

SISTEMA DE GARANTIA DE DIREITOS

< S
o

SUS - Sistema
Unico de Saude

Sistema
Educacional

SINASE
Sistema Nacional
de Atendimento

Socioeducativo
Sistema de Justica / SUAS - Sistema
e Seguranca nico da Assisténcia

Publica Social

C
C,
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Figura 1: Subsistemas internos ao Sistema de Garantia de Direitos. Fonte: CONANDA, 2006

Dentre os direitos expressos no SGD e no SINASE, o direito a educagdo, mais
especificamente no que diz respeito ao processo de escolarizagdo, destinado aos jovens que
cometeram ato infracional e estdo cumprindo qualquer uma das medidas socioeducativas, deve
ser plenamente garantido, pois conforme determina o art.205 da Constituicao Federal de 1988,
a educacdo se configura como um direito inerente a todo cidadao brasileiro, cabendo ao Estado
e a familia assegura-lo. Dessa forma, ainda que em regime de cumprimento de medida
socioeducativa, os jovens t€m esse direito assegurado por lei, de maneira que durante o periodo
da medida socioeducativa de internacdo, inclusive provisoria, as atividades pedagogicas sao de
carater obrigatorio.

A socioeducacdo visa preparar o jovem para o convivio social. Com base nisto, todas
as atividades destinadas aos socioeducandos , educagdo formal, educagdo profissional,
atividades artisticos culturais, abordagem social e psicoldgica, lazer, praticas esportivas, devem
estar centradas em desenvolver o seu potencial para conviver em sociedade, sem quebrar as
regras do convivio social. Para que esse objetivo seja alcancando, € necessario que as atividades
direcionadas aos jovens estimulem o desenvolvimento de crengas, valores, atitudes
e praticas que contribuam para a constru¢do de uma nova identidade que lhes possibilitem, no
convivio social, analisar os fatos e tomar decisOes e atitudes baseadas em valores humanos
incorporados durante o processo de socioeducacdo (COSTA, 2006). Sendo assim,
a socioeducacdo ndo se trata apenas da, educacao formal, mas sim de um conjunto de acdes
socioeducativas que visam a formacao plena do jovem e a superagao da sua condicao de jovem
infrator. Nesta perspectiva, Nunes e Ibipaina (2010) chamam a atencdo para uma pratica
pedagdgica centrada na transformagao tanto intelectual como social do individuo.

A prética pedagogica exercida no contexto das medidas socioeducativas
deve ter como base a concep¢do de educacdo como praxis
transformadora e critica, e visdo emancipatoéria que permita ao
educando transformar ndo somente a informag¢dao em conhecimento,
mas também contribua para que este desenvolva competéncias e
habilidades essenciais para a compreensao e a reflexdo da realidade em
que estejam inseridos, bem como para novo projeto de vida (NUNES;

IBIAPINA, 2010, p.04).
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Em outras palavras, as atividades desenvolvidas com os jovens devem favorecer a
aquisicdo de conhecimentos formais, bem como contribuir para a superacdo da sua atual
condic¢do de infrator por meio de atividades que lhes oportunizem a reflexao, ressignificacao de
valores, favorecendo a elaboracdo de um novo projeto de vida no qual a pratica de atos
infracionais esteja ausente. A escola no contexto da socioeducagdo €, portanto, o local
privilegiado de formagdo e transformagao de habitos, condutas, valores, de modo a contribuir
para a formacdo de um cidadao critico, consciente de seus atos (LEITE, RODRIGUES,
SANTOS, BISINOTO, 2013).

Nessa direcdo, ¢ imprescindivel que o professor, como um dos atores envolvidos no
processo de socioeducagao, oriente a sua pratica através de uma concepg¢ao de educagao baseada
no caréter transformador da realidade. E necessario também, apostar na capacidade de os jovens
refletirem e modificarem sua visdo de mundo, bem como seus valores e condutas. Trata-se,
portanto, de uma aposta tanto no carater transformador da educacdo como na capacidade de
transformagao do sujeito por meio de atividades sociais e educativas intencionalmente dirigidas

a esse fim.

2.1.4 As Concepcoes de Desenvolvimento Humano e Suas Implicagdes no Contexto
Escolar

Sao varias as concepgdes de desenvolvimento humano presentes no ambiente escolar.
Dentre elas, as mais frequentes sdo a inatista, ambientalista e interacionista. Essas concepgdes
apoiam-se em diferentes compreensdes de como o ser humano se desenvolve, e depende da
visdo de mundo do individuo em um determinado contexto historico (DAVIS; OLIVEIRA,
1991).

A concepc¢io inatista do desenvolvimento compreende que os seres humanos ja
possuem suas caracteristicas e potencialidade determinadas ao nascer (BISINOTO, 2014;
DAVIS; OLIVEIRA, 1991; MARINHO-ARAUJO, 2014). Ou seja, nesta concepgdo, o
desenvolvimento ¢ considerado algo biologicamente determinado, sendo este fruto de
caracteristicas herdadas pelo sujeito.

Tal concepgdo parte do pressuposto de que os eventos que ocorrem depois do
nascimento sdo pouco importantes para os rumos do desenvolvimento da pessoa. Essa

afirmacao ¢ feita com base na crenca de que o individuo possui suas caracteristicas inatas € vao
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desenvolvendo espontaneamente desde o nascimento até a fase adulta através do processo de
maturagdo bioldgica, que independe de eventos externos (DAVIS; OLIVEIRA, 1991). Ou seja,
tal corrente de pensamento nao leva em consideragdo a influéncia do meio ambiente, a
experiéncia individual, as relagdes interpessoais e as aprendizagens como fatores que
influenciam o processo de desenvolvimento humano, uma vez que acredita que ele ja se
encontra determinado por fatores bioldgicos que se desenvolverdao espontaneamente através do
processo de maturagao biologica.

Ao considerar que o desenvolvimento se da através de fatores enddgenos, ou seja, de
origem interna, a concepg¢ao inatista acabou por desconsiderar o papel do ambiente e, portanto,
da educacdo e do ensino no processo de desenvolvimento humano, como consequéncia disto,
Mello (2004) afirma que a concepg¢ao inatista provocou uma certa ideia de imobilismo para a
atuacdo do educador e da educagdo. Segundo a autora, de nada adiantaria tentar construir as
qualidades, aptiddes e habilidades que o sujeito ndo trouxesse consigo ao nascer, uma vez que
a educacdo apenas facilitaria o desenvolvimento daquelas qualidades para as quais o sujeito ja
apresentasse uma certa predisposi¢ao para desenvolver.

Nesta concepgdo, a educacdo nao ¢ entendida como um fator relevante para
desenvolvimento do educando, ela apenas auxilia no desenvolvimento das capacidades inatas,
j& existentes no sujeito, uma vez que ela ndo pode criar ou modificar algo que ja esteja
determinado geneticamente. O processo educativo ¢, portanto, algo dependente de tragos
cognitivos inerentes ao aluno.

Ao partir do ponto de vista de que o ambiente social e a educagdo ndo interferem no
processo de desenvolvimento humano, sendo este fruto apenas das capacidades inatas do
sujeito, ocorre de forma consciente ou ndo uma responsabilizacao do aluno por seu sucesso e
também pelo seu proprio fracasso em decorréncia de ndo possuir aptiddes, habilidades ou
inteligéncia que o possibilite avangar no seu proprio desenvolvimento. Segundo Marinho-
Aratjo (2014) e Bisinoto (2014), as consideracdes sobre a prontiddo do individuo sdo
responsaveis por gerar preconceitos prejudiciais ao sucesso escolar do aluno, pois o ensino,
amparado nessa concepgao se baseia no fato do estudante ter ou ndo ter qualidades, aptidao,
prontiddo, inteligéncia, herdadas. Com isso, quando um estudante ndo aprende o conteudo
escolar previsto, comeca-se a criar hipoteses que evidenciam a falta de tracos cognitivos,

habilidades inatas que o impediram de avangar, como: “ndo amadureceu” o suficiente para
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aprender. No fim, as hipoteses utilizadas para explicar o fracasso responsabilizam
individualmente o estudante, a partir de uma concepcao que localiza nele a dificuldade.

Em outras palavras, ao explicar o desenvolvimento por meio de posi¢des inatistas,
elimina-se a influéncia das interagdes sociais e culturais, e, por consequéncia, o desempenho
do sujeito deixa de ser responsabilidade do sistema educacional e passa a ser de total
responsabilidade do aluno que, para ter sucesso, devera possuir pré-requisitos basicos que
implicardo no seu desenvolvimento e possibilitardo a sua aprendizagem.

Ao contrario do pensamento inatista, a concepcdo ambientalista ndo considera as
questdes genéticas influentes no processo de desenvolvimento. Para esta concepcdo, o ser
humano ¢ concebido como um ser extremamente pléstico, que desenvolve suas caracteristicas
em fun¢do das condi¢des presentes no meio em que vive (DAVIS; OLIVEIRA, 1991;
MARINHO-ARAUJO, 2014), ou seja, € no ambiente que o ser humano ird encontrar condigdes
para desenvolver e moldar suas caracteristicas: personalidade, valores, comportamentos e etc.

Tal corrente de pensamento tem seu enfoque na promogao do desenvolvimento através
da manipulacdo do comportamento do individuo, criando condi¢des planejadas para que ele se
desenvolva, conforme estabelece o meio em que ele se encontra. Os adeptos desta concepgao
acreditam ser possivel aumentar a frequéncia de comportamentos considerados corretos através
de reforgos e extinguir os comportamentos inadequados através de punigdes e, assim, promover
a aprendizagem (BISINOTO, 2014; MARINHO-ARAUJO, 2014). Ou seja, sdo os estimulos,
como refor¢os ou punicdes, presentes em um determinado contexto, que levam o aparecimento
de um dado comportamento. Sendo assim, podemos entender que o desenvolvimento, do ponto
de vista da concep¢ao ambientalista, se trata de um processo pelo qual um comportamento €
modificado ou reforcado através das condigdes criadas e manipuladas pelo meio.

No ambiente escolar, a manipula¢do de um determinado comportamento que se espera
do aluno ¢ uma tarefa do professor, cabe a ele a missdo de planejar, organizar e executar com
sucesso as situagdes de aprendizagem. Para tanto, o professor deve reforgar os comportamentos
esperados através de varios artificios, como: elogios, notas, diplomas, premiagdes. Cabe ao
professor, também, o papel de planejar condi¢cdes para a extingdo de comportamentos
inadequados através de puni¢des (DAVIS; OLIVEIRA, 1991).

Podemos notar que, se por um lado a concepg¢do inatista ndo considera o ensino e, a
interferéncia pedagogica como um fator decisivo no desenvolvimento do sujeito, na concepgao

ambientalista hd uma grande valorizacdo do professor e das atividades educativas por ele
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planejadas para a promo¢do do desenvolvimento humano. Contudo, apesar da concepgdo
ambientalista promover uma certa valorizacdo da atuagdo docente, atribuindo a ela grande
importancia para o processo de desenvolvimento, ela acarretou um excessivo diretivissimo por
parte do professor, deixando de valorizar as situagdes onde a aprendizagem pode se dar de
maneira espontanea e cooperativa (DAVIS; OLIVEIRA, 1991). Ou seja, por ser baseada no
controle e manipulacdo do comportamento que se espera ter do estudante, tal concep¢do nao
permite que a aprendizagem se dé de maneira natural, uma vez que sO permite o
desenvolvimento de comportamentos e atividades que estejam presentes no ambiente ou no
planejamento do professor. “Portanto, a capacidade do individuo de se modificar ou interferir
no contexto social e politico, no sentido de transforma-lo e inova-lo, ¢ residual, pois apenas
produz as caracteristicas de seu ambiente” (REGO, 1998, p. 58).

Outra critica que se faz a concep¢ao ambientalista ¢ quanto a sua suposi¢do de um
individuo passivo frente ao meio em que vive. Se na concepgao inatista os problemas relativos
ao fracasso escolar sao de exclusiva responsabilidade do aluno; nessa perspectiva, as causas das
dificuldades do aluno sao atribuidas ao universo social, como a pobreza, a fome, estrutura
familiar, ao ambiente em que vive, a violéncia da sociedade atual, a influéncia da midia, dos
colegas, etc. Desse modo, essa concepgao € responsavel por causar uma sensagao de impoténcia
dos educadores, pois ¢ tamanha a for¢a modeladora do aspecto social, que a escola se torna
impotente e sem instrumentos para lidar com o sujeito, principalmente aquele proveniente das
camadas populares (REGO, 2011).

E com base na ideia do sujeito como um ser pléstico frente as condigdes oferecidas
pelo meio, condicdes estas que irdo determinar suas caracteristicas, condutas e desenvolvimento
pessoal, que a escola se torna incapaz e se isenta do papel de promover o desenvolvimento do
aluno, uma vez que ela nao pode lidar com tamanha for¢ca modeladora do aspecto social, o que
muitas vezes cria o pensamento de que nada adianta a escola tentar desenvolver praticas
educativas se o aluno retornara para o mesmo ambiente e condi¢des ( pobreza , violéncia, fome)
do qual veio, o que acarretara o fracasso escolar.

A concepgdo interacionista se contrapde tanto a concep¢do que compreende que os
seres humanos ja possuem suas caracteristicas e potencialidades determinadas ao nascer,
concepgao inatista, como a concepgao de que o ser humano € um ser extremamente plastico que
se desenvolve passivamente em fungdo das condigdes presentes no meio o qual estd inserido,

concepg¢do ambientalista.
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De acordo com Vygotsky (2003), um dos autores representantes da concepg¢ao
interacionista, podemos compreender que o desenvolvimento do sujeito depende tanto dos
aspectos bioldgicos como dos aspectos sociais. E biologico porque depende do amadurecimento
organico, a prova disso ¢ que ndo conseguimos imaginar um bebé andando de bicicleta ou
pilotando um automoével, pois ele ndo possui as capacidades fisicas necessarias para executar
tal atividade, ou seja, ele tem que passar por um processo de desenvolvimento, que € tipico da
espécie, e esse desenvolvimento envolve amadurecimento biolégico. E social, porque é através
das relagdes estabelecidas com o meio que o sujeito ird se apropriar da cultura historicamente
acumulada, que ¢ essencial para o desenvolvimento humano. Segundo Vygotsky (2003), essa
apropriacdo da cultura humana ocorre através do processo de mediagdo. Neste processo, 0s
parceiros mais experientes se configuram com agentes externos, detentores da cultura
socialmente construida, e a medida que se relacionam com os mais jovens, sujeitos menos
experientes, tornam possivel a apropriacao da cultura por esse grupo.

Nessa perspectiva, o processo de mediagdo e apropriacdo da cultura produzida
historicamente, que possibilita o desenvolvimento do sujeito ¢ um processo de educacdo
(BISINOTO, 2012; RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2010), ou seja, ¢ através do processo de
educacdo que o sujeito se apropria da cultura produzida pelo conjunto de seres humanos e essa
educagdo nao se reduz apenas aos conhecimentos cientificos e sistematizados, mas contempla
todos os conhecimentos produzidos pela humanidade, como, valores, comportamentos
habilidades etc. O que significa que a educagdo ocorre em todos os contextos, muito antes de
0s sujeitos ingressarem na escola.

A escola por sua vez, “¢ a instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado” (SAVIANI 2005, p. 13), ou seja, ela surge como a instituicao responsavel pelos
conhecimentos formais que, segundo Vygotsky (2003), ¢ de extrema importancia, pois introduz
elementos novos no desenvolvimento da crianga.

Para Vygotsky (2003), a importancia especial da educacao escolar esta no fato de ela
atuar na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, a chamada ZDP, definida por Vygotsky,
como “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solugdo independente de problemas sob a orienta¢do de um adulto ou em

colabora¢do com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 2003, p. 112).
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E justamente nesse nivel do desenvolvimento, ZDP, que os alunos necessitam da ajuda
do outro para realizar as atividades que eles ainda ndo conseguem realizar sozinhos. E nesse
momento que o papel do professor se torna imprescindivel, pois ele ¢ o profissional capaz de
identificar em qual nivel de desenvolvimento (real ou proximal) o aluno se encontra e exercer
uma media¢do intencionada para que o aluno alcance o nivel de desenvolvimento potencial,
possibilitando um salto no desenvolvimento do aluno.

No entanto, para que o professor conheca o nivel de desenvolvimento que o aluno se
encontra, € possa intervir propiciando um salto no seu desenvolvimento, ¢ preciso que, no
cotidiano, o professor estabelega uma relagcdo de dialogo com os alunos e que crie situagcdes em
que eles possam expressar aquilo que ja sabem. Enfim, € preciso que o professor se disponha a
ouvir e notar as manifestacdes de seus alunos (REGO, 2011).

O entendimento de que o desenvolvimento se da através das relagdes interpessoais ¢
da apropriagdo da cultura socialmente construida ao longo da histéria humana e compartilhada
de gerag¢do a geracdo, por meio do processo de mediacdo, contribuiu para a eliminacdo dos
preconceitos existentes nas concepgdes anteriores: inatista ¢ ambientalista. Com a concepgao
interacionista passou-se a adotar uma visdo de sujeito que se desenvolve através das suas
aprendizagens nas relagdes de trocas com o outro, ou seja, o desenvolvimento esta relacionado
com o0 acesso que o individuo tem a cultura, o que significa que todos os sujeitos possuem a
capacidade ilimitada de se desenvolver através do aprendizado das formas culturais que sao
construidas socialmente ao longo da histéria humana, e, portanto, impossiveis de serem
herdadas no momento do nascimento. Nesse processo de apropriacdo da cultura humana, “o
individuo a0 mesmo tempo em que internaliza as formas culturais, transforma-as e intervém
em seu meio” (REGO, 2011, p. 41). Desse ponto de vista, o sujeito ndo € visto apenas como ser
passivo diante das condi¢des do meio, mas sim como um ser ativo e participante do seu proprio
desenvolvimento.

Nesse sentido, a concepcao interacionista, sugere um novo olhar sobre o processo de
desenvolvimento do sujeito e da importancia da escola e do professor nesse processo. Nesta
concepgao, as interagdes sociais, entre os alunos e o professor e entre os sujeitos, no contexto
escolar sdo entendidas como condi¢des necessarias para o desenvolvimento dos alunos,
particularmente aquelas que permitem o dialogo, a cooperagdo e troca de informagdes mutuas,
o confronto de pontos de vista divergente e que impliquem a divisdo de tarefas onde cada um

tem uma responsabilidade que, somadas, resultardo no alcance de um objetivo comum. Cabe,
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portanto, ao professor ndo somente permitir que elas ocorram, como também promové-las no
cotidiano das salas de aula. Dessa maneira, a heterogeneidade, caracteristica presente em
qualquer grupo humano, ¢ fator imprescindivel para as interagdes na sala de aula, inclusive e
especialmente na socioeducagdao. Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias,
trajetdrias pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimentos de cada sujeito, e
do professor, imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de repertorios, de visdes
de mundo, confronto, ajuda mutua e consequente ampliagdo das capacidades individuais

(REGO, 2011).

3. OBJETIVOS
3.1 Geral
O objetivo do presente trabalho foi identificar as concepcdes de desenvolvimento
humano dos professores inseridos no contexto socioeducativo de internacao.
3.2 Especificos
e Identificar as influéncias e implicagdes das concepgdes do desenvolvimento
humano no trabalho pedagogico.
o Identificar as expectativas dos professores sobre os adolescentes que cometeram
ato infracional.
e Identificar como o professor compreende a relacdo entre a sua pratica € o

desenvolvimento dos jovens atores de atos infracionais

4. METODOLOGIA

Partindo do pressuposto de que as percepcdes humanas nao sdo neutras, mas sim
dotadas de varios significados, a abordagem qualitativa ¢ mais adequada para a identificacao
das concepgdes dos professores. Segundo Ludke (1986), a abordagem qualitativa se caracteriza
por ter como foco principal o significado que as pessoas dao as coisas. Tal metodologia, como
aponta Fraser e Godin (2004), permite conhecer as razdes € os motivos que ddo sentido as

aspiragdes, as crencas, aos valores e as atitudes dos seres humanos em suas interacdes sociais
4.1 Contextos e Participantes

Existem seis unidades de internagdo para adolescente em restri¢do de liberdade no

Distrito Federal. Essas unidades de internacgao sao vinculadas a Secretaria de Estado de Politicas
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para Criangas, Adolescentes e Juventude, a qual possui um Termo de Cooperacdo com a
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal que disponibiliza os professores para que

ministrem as aulas nas escolas das unidades a fim de garantir o direito a educacao.

4.2 Instrumentos

A coleta de dados foi feita a partir de entrevista individual e semiestruturada. A
entrevista, segundo Gil (2006), possibilita uma aproximagao do pesquisador com o objeto de
pesquisa, possibilitando que o entrevistador capte as concepgdes do entrevistado tanto nas
palavras por ele ditas como através da expressdo corporal do entrevistado, tonalidade na voz e
énfase nas respostas. Além disso, Fraser e Godin (2004) destacam que a entrevista possibilita
uma flexibilizagdo na condugao do processo de pesquisa e na avaliagdo de seus resultados, visto
que o entrevistado tem um papel ativo na construgao da interpretagao do pesquisador e dessa
maneira ao invés de o pesquisador sustentar suas conclusdes apenas na interpretacao que faz do
que o entrevistado diz, ele concede a este tltimo a oportunidade de legitima-la.

Para realizagdo da entrevista, foi elaborado um roteiro (Apéndice A) com onze
questodes relacionadas ao que os professores entendem por desenvolvimento humano; como
acreditam que os alunos se desenvolvem; quais s3o as expectativas que possuem sobre 0s
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagao; se atribuem alguma
contribuicdo da educagdo e da sua pratica no processo desenvolvimento dos jovens. O roteiro
continha também questdes relativas a formacao dos docentes, tempo de atuagdo na educacao e

no contexto socioeducativo.

4.2.1 Procedimentos de Coleta de Dados

Para a constru¢do dos dados, os professores foram convidados por e-mail e
esclarecidos quanto aos objetivos da pesquisa. Inicialmente foram convidados quatro
professores de Ciéncias Naturais que trabalham em escolas de unidades de internagdo de
adolescentes no Distrito Federal, dois mais experientes e dois formados recentemente. No
entanto, apenas trés professoras participaram da entrevista e um professor ndo pdde participar
porque estava em greve.

Os encontros foram feitos fora do ambiente de trabalho das professoras tendo em vista
que para que as entrevistas fossem realizadas nos locais de trabalho era preciso autorizagdo

formal da Vara da Infancia e das diferentes unidades de internacdo, o que atrasaria sobremaneira
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o cronograma de realizagdo desse estudo. Dessa forma, optou-se por realizar as entrevistas em
locais externos as unidades. Todas as professoras concordaram em participar, espontinea e

livremente, tendo assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).

4.2.2 O Procedimento de Analise de Dados

As andlises dos dados obtidos na pesquisa foram feitas por meio de abordagem
qualitativa, visando a identificacdo das concepgdes de desenvolvimento humano através da
interpretagdo das respostas das participantes.

Desse modo, a partir da perspectiva da analise de contetido teméatica (BARDIN, 1977),
no primeiro momento houve a transcri¢ao e a leitura cuidadosa das entrevistas individuais, o
reconhecimento dos trechos mais relevantes (relacionados ao objetivo do trabalho), o
agrupamento das respostas de acordo com os assuntos. Para melhor visualizacdo das
convergéncias ¢ especificidades entre as respostas obtidas, foi montada uma tabela com as
questdes presentes no roteiro de entrevista e as respostas de cada professora. A partir da tabela

foi possivel interpretar e comparar as repostas das entrevistadas.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da andlise qualitativa-interpretativa realizada, foram construidas cinco
categorias de analise, a saber: 1) Motivagdes para lecionar no contexto socioeducativo e suas
contribui¢des; 2) Diferengas e desafios da escola no contexto socioeducativo; 3) A importancia
da escola, da educagdo e do professor no Desenvolvimento do Adolescente; 4) A importancia
de diversificar o trabalho pedagdgico; e 5) Compreensdes sobre o processo de Desenvolvimento
Humano. Para melhor entendimento, os resultados serdo analisados e discutidos por categoria.

As professoras serdo identificas como P1, P2 e P3, para fins de sigilo dos dados coletados.

5.1 Informacgdes Gerais sobre as Professoras

Participaram desta pesquisa 3 (trés) professoras que lecionam Ciéncias Naturais em
escolas inseridas em unidades de internagdo do Sistema Socioeducativo do DF. Apesar de todas
trabalharem com ensino de ciéncias, das trés professoras, apenas duas possuem formagao em
Licenciatura em Ciéncias Naturais e uma delas ¢ formada em Licenciatura em Quimica. Ainda
¢ muito frequente nos depararmos com professores que atuam em areas diferentes daquelas em

que sdo formados. Segundo dados da Sinopse Estatistica da Educacao Basica, apenas 20% dos
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professores com formagao superior que atuavam no Ensino Médio tinham formagao especifica
em areas relacionadas a ciéncias, fisica ou matematica (TODOS PELA EDUCACAO, 2013).

Nenhuma das professoras possui formagao especifica para trabalhar na socioeducagao.
Nesse sentido, Cella (2009) defende que além da formagao inicial em sua area de conhecimento,
¢ importante que o professor tenha uma formagdo especifica para trabalhar no contexto
socioeducativo, pois seu trabalho ndo se restringird a ministrar determinado contetido cientifico,
mas também lhe caberd desenvolver uma educacao diferenciada para adolescentes que se
encontram em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo. Desse modo, os
professores precisam estar conscientes e preparados para encarar as demandas e as
especificidades do publico que iré trabalhar.

Apesar da necessidade de haver um curso de formagao continuada para atuar na
socioeducagdo que auxilie os professores a se preparem para atuar em um novo contexto, com
caracteristicas especificas e distintas de outras escolas, hd pouca oferta de cursos voltada para
a socioeducagdo. O primeiro curso com essa finalidade foi promovido pelo Ministério da
Educacdo em parceria com a Universidade de Brasilia (UnB), no ano de 2014 (BISINOTO,
2014). O curso intitulado Docéncia na Socioeducagao foi ofertado para professores da educagao
basica que atuam junto ao sistema socioeducativo brasileiro. Este curso deu origem a um livro

com mesmo titulo.

5.1.1 Motivacoes para Lecionar no Contexto Socioeducativo e suas Contribuicoes

Em relagdo ao tempo que lecionam na socioeducagdo, duas professoras tém menos de
um ano de experiéncia (4 meses € 7 meses) enquanto a outra atua ha 6 anos nesse contexto.
Quando questionadas sobre os motivos que as levaram a trabalhar na socioeducacdo, duas
professoras relataram que ndo conheciam o contexto socioeducativo antes de comegarem a
trabalhar 14. Dessas duas professoras uma delas disse que quando foi convidada teve a op¢ao
de aceitar ou ndo trabalhar na socioeducacao, sendo que aceitou a proposta porque gosta de
conhecer coisas novas; a outra professora relatou que foi convidada e era a oportunidade que
tinha naquele momento, e confessa que inicialmente se sentia insegura. Apenas uma professora
relatou ter optado e se inscrito intencionalmente para trabalhar nesse contexto porque ja
conhecia a socioeducagdo através de um projeto de extensdo que participou durante a

graduacao.
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Um dos motivos que explicam a falta de conhecimento das professoras sobre a
socioeducacdo (de maneira geral) e também sobre a existéncia de uma escola dentro das
unidades de internacao, ¢ a fato dessa ser uma modalidade de ensino ainda pouco discutida nos
cursos de licenciatura. Uma pesquisa realizada por Rodrigues (2013) com os formandos do
curso de licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade de Brasilia- DF (UnB) indicou que
a maioria dos futuros professores ndo se sente preparada para trabalhar no espago
socioeducativo, pois estudam para um publico regular e que nunca foram levados a esse
questionamento.

Em relagdo as contribuigdes do trabalho socioeducativo, todas as professoras relataram
que a experiéncia na socioeducagdo oportunizou muitos aprendizados, como ilustra a fala de
uma delas: “A experiéncia na socioeducacgdo foi um divisor de dguas na minha vida, foi a
oportunidade de eu repensar meu trabalho como professora no ensino regular, porque alguma
coisa tem que ser feita para que isso ndo aconte¢a com outros jovens tambem. Eu repensei todo
o meu trabalho, a minha profissdo, qual é o meu papel como professora tanto no ensino regular
como na socioeducagdao” (P1). Pode-se observar que a experiéncia docente na socioeducagao
suscitou questionamentos e reflexdes por parte da professora, ndo se limitando a atuagdo na
socioeducac¢do, mas alcangando o sentido que atribui a ser professora, ao seu papel social. A
pratica docente reflexiva é o primeiro passo para que os professores pensem criticamente sobre
sua profissdo, o seu papel na sociedade, € como sua pratica pode contribuir para a transformagao
de seus alunos, e através dessas reflexdes busquem aprimorar a sua agdo docente a fim de atingir
os objetivos da educagdo, pois “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se

pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p.22).

5.1.2 Diferencas e Desafios da Escola no Contexto Socioeducativo

Ao se falar em socioeducagdo ¢ muito comum que aparecam vdarias concepcdes
negativas sobre esse contexto. Um fato interessante ¢ que, quando questionadas sobre as
diferencas existentes entre a escola regular e a escola da socioeducacdo, as professoras
destacaram dois pontos de vistas interessantes pelo fato de evidenciar os pontos positivos de se
trabalhar nesse contexto. Um deles foi que “os alunos da socioeducag¢do sdo bem mais
participativos e questionam mais que os alunos da escola regular” (P1). O que mais
surpreendeu nesse relato € o fato dele ir contra o senso comum e contra algumas pesquisas que

comprovam que os alunos em cumprimento de medidas socioeducativas sdo desmotivados e
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desinteressados pelos estudos. Essa maior participagdo dos alunos em sala de aula é sem
davidas um fator muito positivo e, dentre outros beneficios, colabora para o enriquecimento do
processo de ensino-aprendizagem, pois, através da fala dos alunos, € possivel que o professor
identifique os conhecimentos prévios existentes e busque modifica-los ou aprimora-los.

Outro ponto positivo relacionado a socioeducagdo € que suas turmas t€m uma menor
quantidade de alunos em relacdo a escola regular, o que, segundo a professora, “possibilita um
maior acompanhamento dos alunos” (P2). De fato, trabalhar com turmas com menor nimero
de alunos ¢ vantajoso no sentido de que ha a possibilidade de o professor prestar auxilio
individualizado. E possivel também que os alunos trabalhem em pequenos grupos e sob
supervisao mais direta do professor (WAISELFISZ, 2000). Porém, ¢ importante destacar que a
diminui¢do do nimero de alunos em uma turma s6 representa ganho efetivo quando o professor
adapta a sua metodologia de ensino, levando em consideragdo as vantagens de se trabalhar com
grupos menores e, nessa metodologia desenvolve uma acdo pedagdgica com a finalidade de
acompanhar e promover uma intervengdo que tem como foco o desenvolvimento das
aprendizagens do aluno.

Em relagdo as principais dificuldades encontradas no contexto socioeducativo, todas
as professoras mencionaram a falta de recursos: materiais, livros didaticos e tecnologias, e,
principalmente, a insuficiéncia de profissionais denominados de agentes de reintegracao social,
0s quais sdo responsaveis por conduzir os alunos dos modulos até a escola, entre outras
responsabilidades relacionadas a segurancga. Por vezes, tal insuficiéncia acarreta atraso das aulas
e até mesmo o cancelamento das atividades pedagdgicas nas ocasides em que ndo tem agentes
para acompanhar as aulas, segundo as regras de seguranca das unidades de internacao, ¢
obrigatoria a presenca de um agente na porta da sala enquanto as aulas ocorrem. Outro ponto
importante a destacar ¢ que a execugdo de medidas socioeducativas engloba varios setores, um
dependente do outro. Isso significa que para que a escola consiga desenvolver um trabalho de
sucesso com os jovens, € necessario que o Estado assegure também o bom funcionamento dos
demais setores (nesse caso o de seguranca) como relata uma das professoras “O que acontece
na unidade interfere diretamente no que acontece na escola. Entdo os desafios da escola sdo
casados com os desafios da unidade, ou seja, apesar da escola ser um lugar a parte, é como se
fosse uma célula. Eu costumo dizer que a unidade é a célula, e a escola é como se fosse o
nucleo, mas so que se o citoplasma ndo estiver com todas as estruturas completas, ndo chega

o0 que é necessario a célula” (P3).
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Com a falta de recursos o atraso ¢ o cancelamento das aulas, a institui¢ao educativa
ndo estd cumprindo a sua fun¢do no que diz respeito a garantia do direito da crianga e do
adolescente ao acesso € a permanéncia na escola garantida no artigo 53 do ECA (Brasil, 1990),
uma vez que apenas matricular o aluno em uma institui¢ao educativa nao significa que o Estado
esta efetivamente cumprindo o seu dever. E necessario que além de matriculados em uma
escola, o aluno tenha acesso a materiais e recursos necessarios para uma educagao de qualidade,
a fim de que se cumpra as finalidades da medida socioeducativa.

Outra dificuldade citada por duas professoras foi a falta de motivagao dos alunos e o
desafio de fazer com que eles vejam a importancia do estudo na vida deles e queiram aprender.
A importancia que os alunos atribuem ao estudo pode estar intimamente relacionada com os
estimulos que ele recebe. Nesse sentido, uma das responsabilidades do professor ¢ organizar
situagoes didaticas que favorecem o desenvolvimento, no estudante, de um querer aprender,
uma vez que esse ndo ¢ um valor natural, mas sim construido historicamente. Construir a
motivagdo de aprender ¢ fundamentalmente uma fun¢do educativa que, embora envolva muito
elementos na sua construcao: familia, sociedade, que ultrapassam a area de atuacdo do
professor, criar condigdes para que o estudante enxergue a importancia dos estudos e queira
aprender deve ser um dos objetivos de sua atividade de ensino (RIGON; ASBAHR; MORETT]I,
2010).

5.1.3 A Importancia de Diversificar o Trabalho Pedagégico

A sala de aula € constituida por um publico heterogéneo que carrega em si uma
infinidade de peculiaridades resultantes de fatores psicologicos e sociais. Cada estudante possui
caracteristicas proprias que resulta em diferentes maneiras de se apropriar do conhecimento.
Nesse sentido, ndo existe uma atividade singular, um método Uinico de ensino que seja bem
sucedido com todos os alunos e, por isso, ha a necessidade de diversificar a atividade
pedagodgica a fim de maximizar as possibilidades de aprendizagens dos diferentes alunos
(LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003).

Quando questionadas se costumam diversificar o trabalho pedagédgico desenvolvido
com os adolescentes, todas as professoras afirmaram que sim e que, geralmente, faziam isso
através do uso de diferentes recursos didaticos que, segundo elas, sdo responsaveis por
aproximar os alunos da escola, despertar o interesse € a motivagdo dos jovens. Por exemplo,

umas das professoras diz que “os recursos diddticos sdo relevantes para a educagdo, porque o
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meu papel dentro do contexto socioeducativo, aléem de ministrar o conhecimento cientifico, é o
de reaproximag¢do dos jovens com a escola. Quando eu fago uma prdtica diversificada eu
consigo trazer um aluno que as vezes ndo gostavam e que so iam para aula porque eram
obrigados” (P1). Observa-se que a professora possui uma postura favoravel quanto ao uso de
atividades diversificadas e a compreensdo que ele ¢ um instrumento capaz de aproximar e
despertar o interesse dos alunos e possibilitar a apropriacdo do conhecimento.

Embora as entrevistadas tenham indicado contribui¢des significativas do uso dos
recursos didaticos, apenas uma delas apontou a importancia da diversificacdo do trabalho
pedagdgico como uma ferramenta de ampliagdo das possibilidades de apropriagdo dos
conteudos pelos diferentes alunos e suas peculiares maneiras de apropriacao.

Em pesquisa realizada com professores da socioeducacdo, cujo foco especifico foi
auxiliar um professor de uma unidade de internagao na elaboragao e utilizagdo de recursos
didaticos diferenciados em aulas de ciéncias, Silva (2013) constatou que o professor
considerava importante o uso dos recursos didaticos, os utilizava em suas aulas, mas nao os
diversificava e nao buscava inovar. A partir desses resultados, a autora indicou que o uso de
recursos diferenciados tende a maximizar o resultado das aprendizagens.

Também focalizando o uso de recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem
na socioeducagdo, especificamente aqueles de natureza ludica, Leite (2013) constatou, por meio
de pesquisa-interven¢do, que a utilizacdo de atividades ludicas agregadas aos contetudos
curriculares especificos da disciplina de biologia intensifica a participagdo dos alunos em
relagdo ao seu processo de aprendizado. Entretanto, identificou que essa estratégia de ensino
ainda ¢ pouco utilizada pelos professores.

Observa-se, dessa maneira, que a diversificagdo das estratégias de ensino-
aprendizagem ¢ reconhecida como importante pelos docentes que atuam na socioeducagao,
contudo, ainda ¢ evidente o desafio de colocar em prética esse entendimento, ou seja,
efetivamente diversificar a atividade pedagdgica para ampliar as possibilidades de

aprendizagens dos diferentes alunos.

5.1.4 Compreensdes sobre o Processo de Desenvolvimento Humano
Quando questionadas sobre como compreendem que os individuos se desenvolvem,
obtivemos diferentes concepcdes das professoras. Ao longo das entrevistas, foi possivel

perceber que as trés concepgdes (inatista, ambientalista e interacionista) comparecem nas falas
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das professoras, sendo dificil afirmar que ha predominancia de apenas uma das concepgoes.
Ainda assim, conseguimos reconhecer que a identificagdo com a concepcao interacionista €
bastante evidente em uma das docentes, a qual compreende que o desenvolvimento ocorre “nas
interagoes interpessoais, que se ddo nas relagoes que eles constroem com o meio, com a
sociedade, no meio em que ele vive” (P1). Essa professora compreende que o desenvolvimento
humano ocorre através da relagdo do ser humano com o seu meio social, ¢ reconhece, ainda,
que as experiéncias vivenciadas pelos adolescentes devem lhes possibilitar autonomia, tomada
de decisdes. Além disso, outra fala que explicita a concepgao interacionista € a seguinte: “‘gosto
de descobrir as potencialidades existentes nos jovens, e constatar que apesar de tudo que ja
aconteceu na vida deles, eles sdo seres em potencial e capazes de aprender” (P3). Identifica-
se uma concepgao aberta e prospectiva de desenvolvimento, que aposta nas possibilidades, nas
oportunidades de transformagao dos adolescentes por meio das experiéncias que vivenciam.

A segunda entrevistada, por outro lado, parece oscilar entre a concepgao ambientalista
e a interacionista, pois a0 mesmo tempo em que se refere ao papel do contexto social na
formag¢do dos jovens, atribui importidncia determinante a familia, numa espécie de
responsabilizacdo familiar. Segundo ela, “existe uma questdo que é o contexto, entdo é a familia
que eles sdo criados. Eu acho que o desenvolvimento deles estd muito ligado ao contexto onde
eles estao” (P2). Nesta, e em outras ocasides, a professora enfatiza bastante o papel da familia
nos rumos do desenvolvimento dos adolescentes, minimizando, por exemplo, as questdes
historicas relacionadas a pobreza, a exclusdo social e a violéncia.

No decorrer da entrevista, a terceira entrevistada apoia suas ideias nas trés concepgoes,
no entanto, quando questionada diretamente sobre o que entende por desenvolvimento humano,
conseguimos perceber que suas explicagdes indicavam uma concepg¢ao inatista, por exemplo,
ao estabelecer uma faixa etaria para que os jovens se desenvolvam. Segundo ela: “eles, ainda
estdo em fase de desenvolvimento, até os 18 anos” (P3), expressando a ideia de amadurecimento
defendida pela concepg¢do inatista. Em outros momentos, a professora atribui grande forga aos
fatores externos no desenvolvimento do adolescente, como a familia e o ambiente em que
vivem, indicando uma concep¢ao ambientalista.

Ainda em relagdo as compreensdes sobre o desenvolvimento humano, foi possivel
apreender as concepgdes das professoras na ocasido em que falaram do cometimento dos atos
infracionais. Para os inatistas as causas dos atos infracionais sdo explicadas através de tragos

9 ¢

bioldgicos existentes no sujeito como “ma indole”, “sangue ruim” etc. Para os ambientalistas,
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as causas apontadas para a pratica de atos infracionais sdo atribuidas ao universo social, como
pobreza, fome, familia, violéncia, influéncia da midia, entre outros. J& para aqueles que adotam
uma concepgao interacionista do desenvolvimento humano, a pratica de atos infracionais esta
ligada aos aspectos historicos e sociais, “dessa forma, ndo se trabalha com o marginal, o
bandido, o infrator, mas com um individuo que, em razao de suas condi¢des e relagdes materiais
e historicas, cometeu um ato infracional” (INSTITUTO DE ACAO SOCIAL DO PARANA-
IASP, 2007, p. 22).

Quando questionadas sobre as causas que levam os adolescentes a cometerem atos
infracionais, percebe-se que ha, no relato de uma das entrevistadas, uma grande influéncia da
concepeao interacionista. Ela considera que uma série de fatores :familia, aspectos econdmicos,
meio ambiente, historico social, auséncia de valores e etc., quando somados podem resultar no
cometimento de ato infracional por parte dos adolescentes, como, por exemplo, o consumismo,
expresso pela vontade de ter um ténis do ano, somado a falta de condi¢des financeiras da familia
e a auséncia de valores, podem levar o adolescente a roubar. Em outras palavras, para a
entrevistada, a infracdo nunca ¢ um ato isolado, ela sempre esta associada a varios fatores de
ordem historica e social.

A segunda e a terceira entrevistadas, por outro lado, consideram que o cometimento
de atos infracionais estd fortemente relacionado a fatores externos como a falta de
acompanhamento familiar, liberdade excessiva, indisciplina, falta de atengdo e de limites por
parte dos pais ou responsaveis, indicando uma concepg¢ao ambientalista. Uma das mais graves
consequéncias da concepg¢ao ambientalista para a educacdo esta relacionada com a visdo passiva
do ser humano frente as pressdes do meio (REGO, 2011). Ao determinar os fatores ambientais
como justificativas para o cometimento de atos infracionais, cria-se uma sensagdo de
impoténcia das praticas educacionais desenvolvidas com os jovens durante o periodo da
internagcdo. Uma das professoras relatou que “outro problema que existe nessa questdo do
desenvolvimento é que quando eles saem da medida socioeducativa e retornam para o mesmo
ambiente de onde vieram, eles ndo tém um acompanhamento, ficam soltos, sem norte, muitas

’

vezes faltam até alimentos para eles, o que leva eles a roubarem para conseguir o que querem’
(P2).

Fica claro, nesse relato, que a professora atribui uma grande culpa ao ambiente e as
condigdes de vida do jovem, como empecilho para que ele se desenvolva e ndo reincida na

pratica de atos infracionais. E muito importante refletir sobre esse pensamento, uma vez que
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ele acaba por gerar uma certa descrenca quanto ao trabalho socioeducativo desenvolvido
durante o periodo de internacdo, e essa descrenga acaba prejudicando as agdes que os
professores poderiam desenvolver em prol dos jovens, em cumprimento de medidas

socioeducativas (MARINHO-ARAUJO, 2014).

5.1.5 A Importiancia da Escola, da Educacio e do Professor no Desenvolvimento do
Adolescente

Outra maneira de identificar as concepgdes de desenvolvimento dos professores ¢ a
partir do conhecimento sobre a importancia que atribuem a educagao e a escola no processo de
desenvolvimento do aluno. Quando questionadas sobre a importancia da educagdo no processo
de desenvolvimento dos adolescentes, todas as professoras apontaram a educagdo como
elemento central no desenvolvimento, por possibilitar que os alunos reflitam sobre a vida e suas
acdes, e, por meio dessas reflexdes, elaborem um novo projeto de vida. Estas compreensoes, de
maneira geral, demostram uma influéncia da concepcao interacionista que defende o papel ativo
do proprio adolescente nos rumos do seu desenvolvimento, das suas escolhas e agdes. No
entanto, apenas uma das professoras foi além e destacou um elemento central da concepgao
interacionista que ¢ a importancia das relagdes interpessoais desenvolvidas entre todos os atores
envolvidos na socioeducagdo: colegas, professores, agentes de reintegracao social, psicélogos,
assistentes sociais, como contribui¢des para que o aluno pense sobre si, suas escolhas, valores
e objetivos de vida, e, a partir dessas reflexdes, ressignifique seus valores e mude suas atitudes.
Segundo ela: “No momento em que ele esta na escola, ela é importante porque é a sociedade
que ele ta tendo contato. Entdo, é a partir das relagoes interpessoais entre eles, entre os
professores, agentes, assistentes, psicologo que vai fazer com que esses alunos se desenvolvam,
pra que ele entenda quem ele é, para que ressignifique valores e mude de atitude” (P1).

A luz desse relato, podemos entender que a escola e as atividades desenvolvidas na
socioeducacdo ndo tratam apenas de conhecimentos cientificos, mas se configuram como
possibilidades para que os jovens se relacionem com diferentes pessoas, e, nessa interacao,
conhe¢am a si mesmo, reflitam sobre sua realidade e modifiquem sua conduta. Nesse sentido,
“a escola ¢ uma instituicdo que possui duas caracteristicas fundamentais: a de ensinar os
conhecimentos acumulados culturalmente pelas sociedades e a de formar as pessoas por meio

da circulagdo de valores, ideias, crengas, preceitos morais e éticos” (MARINHO-ARAUJO,
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2014, p. 91) e ¢ através da apropriacao desses conhecimentos que a escola colabora para a
transformagao os individuos.

Além de conhecer a importancia que o professor atribui a educagao, outra forma de
captar as concepgdes do professor a respeito do processo de desenvolvimento humano € por
meio da importancia atribuida a ele mesmo nesse processo. Quando questionadas sobre sua
importancia no desenvolvimento dos jovens, obtivemos diferentes pontos de vista. Para uma
das professoras, o papel do docente “é algo muito indireto” (P3) e o atribui aos demais
profissionais envolvidos na socioeducagao, como, por exemplo, psicdlogos, assistentes sociais.
Para a outra professora, a importancia do trabalho docente esta em “fazer o aluno refletir sobre
a postura, as agoes, a vida e querer a mudanga, e escolher o melhor caminho” (P2).

Apesar de os relatos das professoras sinalizarem para uma concepgao interacionista,
uma vez que apontam que um dos papeis do professor da socioeducagao ¢ o de possibilitar a
transformagdo do jovem através do processo reflexivo mediado, apenas uma professora insere
em sua fala um elemento central da concepgao interacionista que ¢ o papel do professor como
mediador do conhecimento cientifico. Segundo ela: “o professor possui um importante papel
no desenvolvimento do aluno, que é o papel de mediador do conhecimento cientifico” (P1) e se
mostra contraria a concep¢do apresentada por alguns professores atuantes no contexto
socioeducativos, 0os quais atribuem para si mesmo o papel de dar conselhos, muitas vezes
recorrendo a biblia como recurso para a transmissdo de valores aos alunos. Essa docente se
mostra consciente sobre seu papel ao destacar que “o meu papel dentro da escola é como
professora de ciéncias, eu tinha que ensinar ciéncias e, nessa media¢do eu podia passar outros
valores, mas eu ndo posso esquecer que eu sou a pessoa responsavel por inserir a ciéncia na
vida deles, eles precisam saber por exemplo porque a droga faz mal” (P1). Em pesquisa
também realizada com professores da socioeduca¢do, Rodrigues (2013) ja havia identificado
que, para os docentes participantes, ¢ através do conhecimento que a educacdo tem
oportunidade de transformar o ser humano, contudo, o papel especifico do professor nao havia
sido explicitado.

E através da mediagdo que o professor desenvolve uma pratica intencionalmente
planejada para que o aluno incorpore os conhecimentos, e esse posicionamento nao tem nada
de indireto. A consciéncia de que se € um agente que atua diretamente no desenvolvimento do
adolescente através da mediagdo, e que as agdes realizadas nesse processo podem modificar a

visdo de mundo do aluno provocando uma transformacao de vida, faz da atividade pedagégica
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algo cheio de significados (VYGOTSKY, 2003). Negar este papel, transferi-lo para outros
profissionais, assumi-lo como algo indireto no desenvolvimento do jovem ou, ainda, fazé-lo de
maneira equivocada, transforma a pratica do professor em uma agdo sem significado.

Ainda focalizando as concepgdes de desenvolvimento, outra ocasido em que elas se
manifestam nas falas das professoras ¢ quando falam sobre a redu¢do da maioridade penal, tema
que tem sido foco de muitos debates e conflitos. Quando questionadas a respeito da maioridade
penal, todas as professoras responderam que nao sdo a favor, por entenderem que reduzir para
16 anos a idade penal nao resolve o problema da violéncia social dos dias atuais, nem tao pouco
investe na transformacgao dos adolescentes autores de atos infracionais. Nessas ocasides, as
professoras manifestam uma concep¢do de natureza mais interacionista que reconhece a
complexidade do fendmeno da violéncia social, fruto da conjungdo de fatores ideoldgicos,
histéricos, sociais, economicos e politicos. Expressam, ainda, um entendimento de que ¢ por
meio do processo educativo e formativo, € ndo a maior severidade das medidas aplicadas, que
se vislumbra o enfrentamento da questao.

No entanto, ao longo do didlogo com as professoras, foi-se percebendo como suas
ideias sao permeadas por outros entendimentos que imputam culpa exclusiva ao adolescente,
desconsiderando a complexidade do fendmeno e, ainda, indicam uma descrenga quanto a
capacidade de transformagdo do adolescente. Uma das professoras, por exemplo, relata: “ndo
sou a favor da redug¢do da maioridade penal, mas acho que deveria ter uma modifica¢do na
lei, porque tem adolescente ali que vocé vé que ndo tem jeito, ele precisa ser julgado e pagar
pelo que fez, porque faz com consciéncia, ele ndo é influenciado, mas tem outros que ndo” (P3)
Além da descrenca na transformacao do adolescente e da aceitagdo de que existe uma espécie
de “ma indole”, essa concepg¢do inatista considera o individuo como acabado e, portanto,
impossivel de se modificar. Partindo desse entendimento, abre-se espaco para o discurso
conformista e para o discurso que desconsidera capacidade do adolescente de se transformar

(IASP, 2007).

6 CONSIDERACOES FINAIS
Este trabalho de pesquisa teve como objetivo identificar as concepgdes de
desenvolvimento humano de trés professoras atuantes na socioeducacao e as implicagdes dessas

concepgdes no contexto socioeducativo. Buscou-se, ainda, identificar as expectativas das
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professoras sobre os adolescentes que cometeram atos infracionais e qual importancia atribuem
a educacgdo e ao professor no processo de desenvolvimento e transformagdo dos adolescentes.

Com essa pesquisa, foi possivel identificar que, quando questionadas diretamente
sobre como entendem que os individuos se desenvolvem, o grupo de docentes investigado
transitou entre as trés concepgdes, inatista, ambientalista e interacionista. Duas professoras
responderam mais enfaticamente que o desenvolvimento dos adolescentes esta intimamente
relacionado a fatores externos, como o ambiente em que vivem, e, principalmente a estrutura
familiar; apenas uma das professoras defende que o desenvolvimento ocorre através das
interagdes sociais entre adolescentes, familia, colegas, professores, apontando, ainda, o papel
ativo do adolescente na construgdo da sua trajetoria de vida.

E a partir da compreensdo de mundo e de ser humano adotada pelo professor que eles
formulam explicagdes para os diversos comportamentos adotados pelos alunos. Quando
questionadas sobre como o sujeito se constitui e os fatores que levam a pratica de atos
infracionais, novamente compareceram as trés concepgoes: desenvolvimento até os 18 anos e
“ma indole” (inatista), familia e as condi¢des de vida/pobreza (ambientalista), relacdes sociais
e investimento nas potencialidades (interacionista).

Essa pesquisa revelou, também, que os professores possuem uma expectativa positiva
sobre os jovens, acreditam na capacidade de transformagdo e apontam a educagdo ¢ a pratica
do professor como um elemento indispensavel nesse processo, indicando uma concepgao
interacionista de desenvolvimento dos adolescentes. No entanto, em alguns momentos foi
possivel constatar uma certa descrenca quanto a transformagao de alguns jovens que “ndo tem
jeito”, demonstrando uma concepgao inatista. Foi possivel identificar também que a maioria
das professoras tem uma preocupagao com a saida dos adolescentes da unidade de internagdo e
o retorno deles a um contexto social favoravel a pratica de atos infracionais, reforgando
novamente uma concepg¢ao ambientalista. Essas concepcdes, ambientalista e inatista, possuem
implicagdes no contexto socioeducativo. A descrenca do professor na transformagdao do
individuo bem como a crenga na for¢a modeladora do meio ambiente na constituicdo das
caracteristicas humana, € responsavel por gerar um pensamento de impoténcia das praticas
educacionais desenvolvidas na socioeducacdo, que, por sua vez irdo influenciar nas atividades
que os professores poderao desenvolver com os jovens. Se o professor nao acredita no potencial
transformador da educacdo, e que essa transformagdo se da através das interagdes que

possibilitam a reflexdo, a ressignificagdo de valores por meio de uma mediagdo intencional, e
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ndo através das pressdes exercidas pelo meio, ele jamais desenvolvera uma pratica educativa
voltada para essa finalidade, e, dessa maneira ndo haveré experiéncia de transformagao.

Durante essa pesquisa foi possivel identificar que embora as professoras atribuam
grande importancia a educacao no processo de socioeducacao, a maioria delas ndo tem uma
clareza do real papel do professor como mediador entre o estudante e o conhecimento cientifico
que pode oportunizar conquistas no desenvolvimento da cidadania.

Diante dos resultados dessa pesquisa, conclui-se que se torna cada vez mais necessario
que os professores reflitam, de forma mediada, em situagdes de formagdo continuada, por
exemplo, sobre as suas proprias concepgdes visto que elas influenciam totalmente nas suas
expectativas sobre os adolescentes, na importancia que eles atribuem a educagio e ao professor

no processo de ressocializacdo dos jovens e nas praticas desenvolvidas com os alunos.
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Apéndice A — Roteiro de Entrevista- Professores da Socioeducacdo

© ok~ w0 N

10.

11.

Entrevista Semiestruturada

Qual a sua formacdo? Héa quanto tempo leciona? E hé quanto tempo déa aula na
socioeducagao?

O que o motivou a dar aula neste contexto educativo?

Vocé fez algum curso ou formacao especifica para trabalhar na socioeducagao

Como é o seu trabalho? Conte-me sobre sua rotina. E diferente da escola regular?
Quais sdo os maiores desafios? E quais contribui¢des este trabalho te traz?

Como vocé planeja suas aulas? Vocé busca diversificar o trabalho pedagogico? como?
Acha isso relevante?

O que vocé entende por desenvolvimento?

Como vocé acha que esses adolescentes se desenvolvem? Quais os aspectos vocé
considera relevantes nesse desenvolvimento

Que tipo de relagao vocé percebe entre as suas aulas e o desenvolvimento dos alunos
Vocé acredita na ressocializacdo desses jovens? Na sua opinido, qual o papel da
educagdo nesse processo?

Que tipo de contribui¢des vocé acha que o seu trabalho gera para os alunos?
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “As concepgoes de

’

Desenvolvimento Humano e as Suas Implicacoes no Contexto Socioeducativo”, que sera
desenvolvida pela estudante Sabrina Ribeiro de Souza, aluna de graduacao do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade de Brasilia, sob orientagao da Prof* Dr*
Cynthia Bisinoto.

O objetivo ¢ identificar como os educadores inseridos no contexto socioeducativo de
internagdo compreendem o processo de desenvolvimento humano e quais as influéncias e
implicagdes de suas concepgdes no trabalho que desenvolvem com os adolescentes. Assim,
gostaria de consulta-lo (a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizacao
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo mediante a omissdo total de informacdes que permitam identifica-lo (a). Os dados
provenientes de sua participa¢do na pesquisa ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel
pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevista registrada em audio. E para este
procedimento que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa nao
implica em nenhum risco.

Sua participagdo € voluntéria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio. Vocé € livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a
qualquer momento. A recusa em participar nao ira acarretar qualquer penalidade.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, pode me contatar através do
telefone (61)82091881 ou pelo e-mail sabrinnaribeiro@hotmail.com.

Os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de devolugdo
dialogada a ser realizada na prépria escola ao término da pesquisa, podendo ser publicados

posteriormente na comunidade cientifica.

Eu, , aceito

participar da pesquisa e assino de livre e espontanea vontade este termo de consentimento.
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Assinatura do Participante

Brasilia, de

Assinatura do Pesquisador

2015.
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