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RESUMO:

O objetivo geral da pesquisa € analisar e compreender a concep¢ao do professor sobre o
fracasso escolar. A nossa sociedade ainda continua com o crescente nimero de alunos
que ndo conseguem concluir a educagdo bdsica ou que nio a concluem com éxito e ou
com as aprendizagens necessarias e esperadas, por diversos motivos. A pesquisa foi
elaborada qualitativa e quantitativamente, e a técnica utilizada para o levantamento dos
dados foi o questiondrio e para a andlise o didlogo com base tedrica com os autores
Patto, Luckesi e Paro . E as principais percepgdes resultantes deste trabalho foi que parte
dos professores compreendem que o fracasso escolar ¢ um problema complexo e que a
propria sociedade é culpada enquanto outra parte cré que o fracasso escolar estd
vinculado a alguns fatores estritos, como a familia e o aluno.

Palavras-chave: Fracasso escolar. Professores. Educacao brasileira.
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MEMORIAL

Nasci em Brasilia e sempre morei na cidade satélite Nicleo Bandeirante. Minha
familia é de Minas Gerais e tanto minha mae quanto meu pai s6 tem o ensino
fundamental, anos iniciais. Tenho uma irma mais nova que abandonou os estudos no
inicio do ensino médio em 2013, hoje ndo pensa em voltar a estudar, pois ndo acredita
que a escola possa ser importante para sua vida, somente o certificado de conclusio do
ensino médio ela deseja possuir.

Aos seis anos de idade, eu entrei na escola publica chamada Centro de Ensino
Fundamental Metropolitana que ofertava desde educacio infantil até a 8° série, hoje 9°
ano. Foi apenas com sete anos de idade que fui aprender a ler e escrever. Lembro-me
claramente das minhas professoras, todas elas mulheres, que sempre me elogiavam nas
reunides dos pais, dizendo que eu era muito comportada, que nao conversava durante as
aulas, ndo aprontava no recreio, sempre fazia os deveres de casa e nunca arranjava briga
com ninguém.No entanto, somente uma reclamag¢do que eu sempre escutava era da
minha péssima memoria em decorar a tabuada, isso me atormentou até o final do ensino
fundamental, pois no ensino médio o foco era raciocinio légico, e, assim, era permitido

utilizar calculadora.

Depois que passei do ensino fundamental anos iniciais para anos finais, senti uma
forte mudanca em relag@o a troca constante de professores, mas felizmente consegui me
adaptar rdpido, com conteido maior a ser estudado, precisei em certas disciplinas de
aula de reforco caso quisesse ser aprovada, e, a0 mesmo tempo, o elogio nas reunides
ainda permanecia, € eu pensava, como € possivel me elogiar tanto se ndo consigo sequer
acompanhar todo o conteiido? Na 5° série, hoje 6° ano, infelizmente fiquei em
recuperacdo em matematica, e, consequentemente, passei as minhas férias estudando
para, no minimo, conseguir passar na prova de recupera¢do de matematica, e, apds fazer
a prova, consegui ser aprovada e percebi que para passar de ano ndo era suficiente
apenas ser dedicada nos estudos somente em sala de aula, mas, também, em casa, caso
almejasse por uma aprovacgdo para finalizar esses longos anos de estudo.

No ensino médio cursei em outra escola também situada na cidade em que moro,
chamada Centro de Ensino Médio do Nucleo Bandeirante, j4 que era a tnica escola
publica que ofertava nivel médio no Nicleo Bandeirante. Cursei os tré€s longos anos

nessa escola. A minha rebeldia aumentou por varios motivos, tais como o aumento das



matérias que eu ndo conseguia ver sentido em estuda-las, e, principalmente, da
obrigatoriedade de realizar educagdo fisica em uma quadra que nio era sequer coberta,
e, para piorar, as atividades eram sempre realizadas perto do almoco, com forte sol.
Desse modo, comecei a faltar muito as aulas de educagdo fisica, e as outras matérias que
ndo gostava, simplesmente ficava no fundo da sala conversando com meus outros
colegas, ja4 que ndo tinha nem um pouco de interesse. Somente nas aulas da area de
humanas que eu gostava de escutar os professores e ler a respeito sobre o assunto,
inclusive eu pegava livros na biblioteca da escola para ler algo a respeito de algum
conteido que me interessava na aula sem nenhum professor pedir ou alertar que iria cair
na prova, eu simplesmente tinha vontade e interesse em me aprofundar no assunto por
algum motivo que eu ainda desconhecia.

Ao final do ano do Ensino Médio, estava prestes a reprovar e meus pais foram
chamados pela diretora da escola no meio do ano. Minhas notas estavam muito baixas
em algumas disciplinas e ainda havia muitas faltas nas aulas de educagdo fisica, ja que
eu fugia para ficar na biblioteca me aventurando nos livros. Depois de uma longa
conversa da minha familia com a orientadora e diretora da escola, precisei me esforcar
muito para poder passar com a média no minimo para ser livre. Felizmente consegui
passar.

Ao sair do Ensino Médio, fui direto para cursinho pré-vestibular, pois ndo tinha
competéncia o suficiente para realizar a prova para qualquer curso na UnB, além de ndo
saber o que queria cursar, e ndo tinha condi¢Oes financeiras para ingressar numa
faculdade privada.

No entanto, foi somente no cursinho, por meio de teste vocacional, que conheci
varios cursos que se encaixavam ao meu interesse, todos eles na drea de humanas, como
previa, e foi somente pesquisando a fundo esses cursos que fui encontrar o curso que
encaixava com todas as minhas expectativas , que era pedagogia.

Durante a minha trajetéria no cursinho pré-vestibular, a principal licdo que aprendi
foi a ter autonomia nos estudos, ou seja, ndo esperar o professor pedir para realizar
tarefas e depois esperar corrigir ou estudar certos assuntos que o professor
provavelmente nio abordaria, e, ainda, esperar o professor dizer que vocé aprendeu o
conteddo. Pois no cursinho, ja que as turmas eram muito grandes e lotadas, o professor
praticamente s6 fazia exposi¢do do conteido e cabia ao aluno correr para suprir as suas
necessidades em relagdo a aprendizagem e fazer constantemente uma autoavaliagdo.

Depois de um ano, consegui passar no curso de pedagogia na UnB.



Em relacdo a minha irm3, a sua relacdo com a escola nunca foi muito boa, ja que no
primeiro ano que ela entrou, aos 7 anos, ela reprovou e depois que conseguiu passar
para a 2° série, reprovou novamente. Depois conseguiu passar e foi na 7° série que
novamente reprovou, e, chegando ao ensino médio, minha irma jia ndo tinha tanto
interesse em prosseguir, ja que estudava de manhd junto com alunos bem mais novos
que ela, e, assim, largou os estudos durante um ano e prometeu voltar a estudar no ano
seguinte a noite na turma da EJA.

Passando o ano, ela se matriculou na turma da EJA na escola ptblica, e depois de
trés meses frequentando a escola, decidiu parar, dizia que ndo ia conseguir acompanhar
os estudos, que tinha medo de voltar para casa no escuro, e que ndo tinha nenhum pouco
de vontade de dar prosseguimento nos estudos. Hoje, ela deseja concluir os estudos no
préximo ano (2015), e que seja numa escola supletiva particular a distancia, para que,
assim, possa estudar em casa e ir para a escola somente para fazer provas. Enquanto
isso, ja se passaram dois anos que minha irma ndo estuda e ndo trabalha, passando todo
tempo dentro de casa de frente para com o computador, mas afirma que voltard a
estudar algum dia.

Portanto, diante das minhas experi€ncias com a escola publica e com a vivéncia da
minha irma, percebo que a escola estd pouco preparada para atender as diversidades que
cada aluno possui e, também, aos seus interesses, tornando-a pouco atrativa, pouca
relacdo com o contexto dos alunos, e um ensino pouco pautado no real interesse do
aluno em suas vivéncias, logo, ao longo desses anos de experiéncia como estudante,
vejo a necessidade de a escola enfrentar o fracasso escolar que em maior parte comega
desde o momento que o aluno entra na sala de aula e se sente indiferente e ainda

estigmatizado por ser um mau aluno.
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APRESENTACAO

A escola € uma das principais instituicdes que hé séculos faz parte da constitui¢do e
formacdo do sujeito, ¢ um caminho que a sociedade deseja que os seus futuros cidaddos
percorram, cuja finalidade depende do contexto sécio-temporal. Hoje, a finalidade estd
baseada em leis e discurso, e apoiado em formar cidaddos autdbnomos e criticos, cujo
principal objetivo, explicito na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
9394/1996, é no desenvolvimento integral do sujeito englobando primeiramente, a
aprendizagem na fase inicial da crianca que é a formag@o no nivel cognitivo pautado no
ensino com relacdo direta em seu contexto social , qualificacdo para o trabalho que é
concebida como um processo em que a ciéncia e trabalho coincidem e, por fim, o
preparo para o exercicio de cidadania que € centrado na condicdo bésica de ser cidaddo
(BRASIL,1996). E sera mediante a Educacdo Basica obrigatéria que o aluno podera
adquirir habilidades e competéncias baseadas nesses principios, e, assim, a educagéo se
torna uma precondicdo na preparagdo e exercicio de uma cidadania ativa e participativa

para a sociedade brasileira.

No entanto, a escola brasileira vem passando, ao longo dos séculos, por problemas
dificeis de solucionar, pois, se antigamente o foco do problema eram poucas escolas
publicas para muitas criancas advindas, em sua maioria, da area rural, hoje, o foco do
problema estd no fracasso escolar, que tem como algumas de suas causas a repeténcia,
falta de permanéncia e aprovacdo sem aquisi¢do do conhecimento que deveria ser
aprendido e falta de desenvolvimento de habilidade e competéncia essenciais para o
exercicio de cidadania e capacidade de transformar sociedade. As poucas e ineficazes
solugdes para os citados fatos € facilitar a passagem de série, eliminar a reprovagéo ou,
simplesmente, reprovar o aluno, acreditando que no proximo ano ele ird aprender todos
os conteuidos curriculares, cuja principal caracteristica € ser seletivo, hierarquizado,

seriado e gradeado (ARROYO, 1997).

As principais consequéncias disso sdo desmotivacdo por parte dos alunos,
descrenca por parte dos pais e seus filhos e a falta de continuidade nos estudos por um

tempo indeterminado para o prosseguimento dos estudos. Desse modo, o fracasso
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escolar é comumente visto como um desafio que os profissionais da educagao, politicos,
familiares e, até mesmo, os préprios alunos sdo varias vezes responsabilizados. Tal
culpa foi construida ao longo dos anos, ou seja, ora os estudiosos insistiam que os
fatores estavam vinculados aos alunos, ora afirmavam que a culpa era proveniente de
fatores sociais e culturais. Desse modo, Torna-se necessario solucionar ou amenizar este
grande problema que tanto aflige a nossa sociedade. Por causa disso, e por perceber a
relevancia desse tema, procurarei investigar a concepgdo dos docentes sobre o fracasso
escolar, isto é, o que os professores acreditam ser o fracasso escolar? Como o fracasso
escolar acontece, quais suas caracteristicas? Como o erro € visto em relacdo ao fracasso
escolar? E como o professor reflete a influencia na sua prética pedagégica em sala de

aula e a sua producdo como resultado?

Desse modo, o objetivo geral da pesquisa € analisar e compreender a concepcao do
professor sobre o fracasso escolar, e, assim, para o melhor entendimento, a pesquisa
verifica essa concep¢do dos professores e sua influencia na pritica na sala de aula,

analisa o fracasso no decorrer do contexto histérico, e as suas possiveis solugdes.

Logo, percebo a importancia de investigar e compreender a visdo que o professor
possui sobre o fracasso escolar. Pois, enquanto o fracasso escolar existir, as maiores
vitimas disso, infelizmente, serdo os alunos, que terdo grandes consequéncias em suas

vivéncias em uma realidade baseada na meritocracia.

PROBLEMATIZACAO E JUSTIFICATIVA

Ao longo dos tempos, a escola foi se tornando uma forte instituicdo para formar
cidaddos autdbnomos e criticos, cujo principal objetivo explicito na LDB é o pleno
desenvolvimento da pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para o
trabalho (BRASIL, 1996) .

No entanto, a realidade da escola brasileira vem passando por problemas, pois, se
antigamente (século XX) o foco do problema na educacdo eram poucas escolas para
muitas criangas, hoje, o foco do problema esté na falta de qualidade e permanéncia do
aluno durante o seu trajeto na educagdo bdsica, tornando, desse modo, a sua
continuidade por um tempo indeterminado para o prosseguimento dos seus estudos.

Logo, percebo que o tema sobre o fracasso escolar tem merecido a preocupagio por
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parte dos educadores e familias, ji que os alunos sdo as principais vitimas desse triste
fendmeno. Além disso, hd também dados que comprovam o quanto o fracasso escolar é
real, de acordo com os dados do INEP (2007), 41% dos discentes que entram na 1° série
do Ensino fundamental ndo conseguem concluir o 9° série. E no Ensino Médio, 26%
nio conseguem concluir. Percebe-se que hd uma distor¢do série-idade, repeténcia e
possiveis evasdes que ocorrem na educagao brasileira.

Desse modo, procurei explicagdes sobre o fracasso escolar em relagdo ao como e
por que acontece, e como pode ser superado de acordo com a que o professor acredita e
0 que os pesquisados da drea pensam a respeito. As explicagles para tais indagacdes
serdo baseadas na concep¢ao dos professores e dialogadas com as teorias, e, assim,
analisar e compreender esse fendmeno que estd tdo impetrado na realidade brasileira se
torna necessario para encontrar possiveis solucdes.

O capitulo Entre o contexto historico e a visio dos professores sobre o fracasso
escolar trata sobre a andlise das respostas dos professores sobre o que é o fracasso
escolar dialogada com a histéria que vem construindo ao longo dos anos sobre esse
tema.

O capitulo O erro:entre o passado e o presente tenta demonstrar 0 quanto a
questdo do erro pode contribuir para o fracasso escolar ou ser um meio para auxiliar no
processo de aprendizagem do aluno.

O capitulo sobre Relacdo da concepcao dos professores sobre o fracasso e a sua
producao como resultado demonstra as respostas dos professores sobre o que eles
acreditam e o motivo pela qual o fracasso escolar acontece e sua solugdo. A partir disso

analiso com base tedrica.
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METODOLOGIA E PRATICA — INTERLOCUCAO NECESSARIA

A metodologia adotada nessa monografia é a qualitativa que tem como principal
preocupacdo em compreender e interpretar o fendmeno, e quantitativa, que, mediante a

medida de objetivos para se tornar uma estatistica (GONSALVES, 2003).

A pesquisa segundo os objetivos € classificada como pesquisa exploratéria, que tem
como principal objetivo ter uma visdo panordmica sobre o tema tratado

(GONSALVES,2003).

¢ Instrumentos de construcdo de dados

Para este trabalho, foi elaborado um questiondrio estruturado, que € definido como:

Pode-se definir questiondrio como a técnica de investigacdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,|...]
(GIL,p.21. 2010)

Desse modo, o questionario foi composto por cinco questdes, entre elas, foram trés
questdes abertas em que foi pedida a concepcdo dos professores sobre o fracasso

escolar, por que ele acontece e como pode ser solucionado.

Uma pergunta fechada, que consistiu em saber sobre a relagdo do erro do aluno com
o fracasso escolar, e, por fim, uma pergunta que consistiu em saber o grau dos fatores
que contribuem para o fracasso escolar, baseado em uma escala que varia de 0 a 5. Entre
esses fatores estdo : Gestdo escolar, Escola (estrutura fisica e materiais didaticos),
metodologia do professor, familia, condi¢des de vida do estudante, curriculo escolar e

avaliagdo.
¢ Modo de aplicagdo e participantes

O questiondrio foi produzido no Google Docs e ficou disponivel nos grupos
constituidos por professores na rede social. Desse modo, o professor tinha liberdade e

tempo para responder o questiondrio.

Os participantes da pesquisa sdo 50 professores que atuam na educagfo infantil, no
ensino fundamental dos anos iniciais e finais, e no ensino médio. A seguir, a

caracterizacao desses professores em porcentagem:
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Area de atuacdo: Dos 50 professores, 70% atuam na educacdo infantil e ensino
fundamental anos iniciais, 13 % nos anos finais do ensino fundamental e 18% no ensino

médio.

Tempo de magistério:

De 1 a 10 anos: 51%
De 11 a 20 anos: 28%
De 21 a 30 anos: 20%
Formacao:
Graduacgdo:76%

Pés-graduacao: 24%
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TEORIA E PESQUISA: UMA CONSTRUCAO CONJUGADA COM O DIALOGO

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacio dialégica em que se
confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na histéria.”
(FREIRE, 2011 p.133)

A forma utilizada para a apresentacdo dos resultados dessa pesquisa é de alguma
forma inovadora, pois ndo separa o que foi coletado na pesquisa de campo da teoria
estudada no decorrer da mesma. H4 uma relacdo e uma interlocug@o entre as leituras,
pesquisas tedricas e o coletado via questiondrio. A opg¢do por essa forma de
apresentacdo tem como objetivo experimentar a metodologia dialética de pesquisa que
considera os fatos dentro do contexto social, com um didlogo constante entre os fatos
histéricos e os acontecimentos atuais. Encontrar via pesquisa tedrica e os contextos
atuais as determinacdes que o fazem ser o que €, neste caso o que causa o fracasso

escolar.

Para entender o Fracasso escolar, seu contexto histérico e a influencia que vem
exercendo na educacdo brasileira vamos mesclar estudos de especialistas (teoria) e
resultados dos questiondrios aplicados com 50 professores, dos quais obtivemos todas

as respostas.

Segundo Wachwicz (2001, p.1):

Uma das caracteristicas do método dialético é a contextualizagdo do
problema a ser pesquisado, podendo efetivar-se mediante respostas as
questdes: quem faz pesquisa, quando, onde e para que? Nao se trata de
subjetivismos, mas de historicidade, uma vez que a relagdo sujeito e objeto na
Dialética vém a cumprir-se pela a¢do de pensar. As sinteses sdo constituidas
numa relacdo de tensdo, porque a realidade contém contradigdes. Assim, a
totalidade, a historicidade e a contradicdo sdo as categorias metodoldgicas
mais importantes na Dialética. Quanto as categorias simples, que se referem
ao conteudo do objeto, sdo definidas segundo o tema do problema a ser
pesquisado.

Por isso, a op¢cdo em dialogar com autores tedricos e professores fazem parte dessas
duas categorias é de alguma forma instigante e, a0 mesmo tempo, inovador, rompe com
alguns paradigmas de constitui¢do de monografia. Porém, ndo anula os principios da

pesquisa e sua veracidade.
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O CONTEXTO HISTORICO E A VISAO DOS PROFESSORES SOBRE O
FRACASSO ESCOLAR.

A trajetéria do ensino publico na histéria do Brasil foi marcada por avangos e
retrocessos, pois, ora o ensino era debatido em favor da aprendizagem do aluno e da
importancia para vivenciar autonomamente em uma sociedade com ensino democratico
e publico, ora o ensino era deixado de lado como se fosse insignificante para a nossa
sociedade. Desse modo, essas constantes rupturas serdo vistas nesse capitulo
possibilitard a percepcdo de como a cultura brasileira na area da educacdo foi
construida com essa base histérica, e verificar que a representagcdo social do professor
sobre o fracasso escolar tem uma forte influencia da cultura historicamente acumulada e
reconstruida e que certos tracos fazem parte da sua formacao, e, consequentemente, da

sua pratica pedagdgica.

Apbs a Proclamacdo da Independéncia do Brasil, somente em 1827, surgiu a
primeira lei de educagdo do Brasil, que consistia na obrigatoriedade do método e da
forma de organizagdo baseados pelo “ensino mituo” que consiste em ensinar, em maior
nimero de alunos, usando pouco recurso em pouco tempo e com qualidade nos

conteddos que os professores deveriam ensinar (SAVIANI, 2011).

O ensino no Brasil, chamado naquela época de ensino elementar, era plenamente
voltado para a classe favorecida financeiramente. De acordo com o Saviani (2011), essa
lei de educacdo estava em sintonia com o contexto da época, ou seja, era necessario o
acesso ao saberes rudimentares que iriam difundir as luzes da razio e afastar a
ignorancia. Além disso, os conteidos consagrados nessa lei daria uma forte influencia
para os conteudos ensinados no século XXI, que eram a leitura, a escrita, a gramdtica da
lingua nacional, as quatro operacdes de aritmética, no¢des de geometria e, por fim,
nogdes elementares de histéria e geografia. Logo, percebe-se a grande influencia dessa
listagem de disciplinas que era e ainda continua a ser importante em nossa cultura
brasileira. Neste periodo, o saber popular era desconsiderado no contexto da escola e,
assim, eram impostos nas institui¢des escolares contetidos que, em sua maior parte, ndo
eram aproveitados pelo aluno, em sua vivéncia na sociedade. Enquanto que para a
classe média ndo se tinha uma ruptura entre o contexto da escola e da familia em

questdo dos saberes ensinados, para a classe dos desfavorecidos era possivel perceber a
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distdncia dos saberes que faziam parte da vivéncia do educando com os saberes

escolares.

E interessante perceber que a escola de hoje ainda continua sendo um lugar que
consagra somente os saberes escolares, e, inclusive, os professores que responderam ao
questiondrio que realizei em uma das perguntas que consistia em saber o que era o
fracasso escolar, e dos 50 que responderam, 16% afirmavam que o fracasso escolar € a
propria escola que promove, pois ora a cultura escolar estava desconectada com a
cultura do aluno, ora porque o aluno ndo conseguia se adaptar a escola. Vejamos as

respostas dos professores a pergunta : O que € o fracasso escolar?

E a falta de rendimento, aprendizado e habilidade do aluno. 48%
E a prépria escola que promove. 16%

E quando os objetivos ndo sdo alcancados pelos professores, escola e sistema de
educagdo. 24%

O fracasso escolar ndo existe 6%

Segundo Arroyo (1997), quanto mais distante e degradada for a escola nas
condicdes dos setores populares, mais seletiva e excludente ela serd para esses alunos, e
mais dificil serd concretizar o emblema mais defendido durante séculos, que € a da

educacdo democrdtica para todos os alunos.

Desse modo, como a educacido poderd ser um instrumento de transformacio social
se a escola sequer consegue trabalhar as desigualdades sociais com a finalidade de
tornar o sujeito autdbnomo e reflexivo? Voltando a primeira questdo dirigida aos
professores participantes dessa pesquisa sobre o que € o fracasso escolar, irei me deter

nas respostas dos 16% que apontam a escola como promotora do fracasso.

“E ndo se adequar pedagogicamente ou legalmente dentro do espago social chamado
escola. Vivo em crise, pois acredito que a escola ndo atende bem aos alunos que ndo
conseguem se enquadrar nos moldes pré-estabelecidos pelos sistemas escolares e /ou
educacionais. Crise constante.”(PROFESSOR 2)

Percebe-se a aflicio do professor em presenciar alunos que ndo sdo bem tratados
pela escola por ndo conseguirem se adaptar as metodologias do professor por causa das

regras e normas da escola. Tornando, assim, um desconexo entre a relagdo do aluno
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com a sua escola. Apesar de ser muito natural esse tipo de relagdo apds a Proclamacio

da Independéncia do Brasil, ainda hoje existe.

“Fracasso escolar é quando a criangca ndo consegue aprender mesmo com o auxilio de
diferentes profissionais e o uso de diversas metodologias, fracasso que se concretiza
quando a crianca e/ou a familia acredita que a escola ndo serve pra ela, pq ela ndo
consegue avancar”.(PROFESSOR )5).

Nesta resposta, percebemos que ele vai além ao admitir que o fracasso se concretize
a partir do momento que a familia acredita que a escola ja ndo serve mais para o seu
filho, ja que, diante de tantas tentativas que a escola e os professores fizeram para o seu
filho aprender, ou seja, a familia comega a perder a esperanca de que seu filho possa
avangar, e, até mesmo, a desconfiar da importancia da escola na vida do seu filho. Logo,
a opg¢ao de desistir dos estudos para trabalhar se torna uma opcdo muito mais vidvel
para o futuro do estudante na visdo dos pais.

Durante anos, e se perpetua até os dias de hoje, a troca da escola pelo trabalho
infantil, isso foi e é um problema Brasileiro. Familias em precarias condig¢des
financeiras e com frequentes reclamacgdes que os professores faziam das suas criancas
por considerar ter péssimos resultados, tornava a evasdo a melhor op¢o, ja que a escola
de nada servia para os seus filhos. Infelizmente, essa visdo ainda é frequente entre as
familias, e a evasdo € uma op¢do muito constante na nossa sociedade e o nimero de
alunos que ndo concluem a educagdo bdsica. Uma prova disso € o que indica o Relatério
de Desenvolvimento 2014, divulgado pelo Pnud (Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento). Com a taxa de 24,3%, o Brasil tem a terceira maior taxa de
abandono escolar entre os 100 paises com maior IDH (Indice de Desenvolvimento

Humano).

“E a falta de espaco para o imagindrio e o distanciamento da natureza nos primeiros
anos escolares da crianca associados a uma mecanizacdo de atividades desprovidas de
encantamento. Crio, canto e escuto respeitando cada fase de desenvolvimento das
criangas e valorizo os aspectos mdgicos e fenomenologicos da natureza através de
cangoes, sons e enredos mdgicos e desafiadores, provocando o interesse espontdneo e o
brilho nos olhos meus e delas” (PROFESSOR 47).

Diferentemente das duas respostas de cunho social, essa reconhece o quanto que o
ensino mecanico ¢ prejudicial e desinteressante para o aluno, algo que era pouco

pensado no século XIX, pois, acreditava-se que o ensino servia para preparar individuos
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para o desempenho de papéis sociais que eram definidos pelo ensino técnico ou
propedéutico que o aluno realizava de acordo com a sua classe social, ou seja, ndo havia
a preocupacdo em formar sujeitos criticos e autbnomos e com igualdade e liberdade de
entrada no tipo de ensino que o aluno pretendia cursar. Consequentemente, além de a
escola nao considerar a experiéncia do aluno e nem a realidade social, ainda ndo

permitia uma formacéo plena aos discentes.

Desse modo, a preocupacdo em pensar uma escola voltada para o interesse do aluno,
com temas contextualizados e interligados com a realidade dele vird somente com o
Movimento da Escola Nova, que ird permitir um ensino mais diferenciado de acordo

com a necessidade de cada aluno.

Em continuidade com a questdo do fracasso escolar, Saviani (2011) pondera que na
primeira metade do século XIX, sob a vigéncia dessa primeira lei da educacdo, a
instrugdo publica percorreu lentamente, e as principais criticas sobre esse insucesso
dessa lei imposta, foram a falta de preparo, a baixa remuneracdo, a falta de dedicacdo
dos professores, a falta de instalacdes fisicas adequadas para a pritica do ensino e a
pouca demanda de servigos de inspecdo das escolas, ou seja, os conteidos curriculares
continuavam sendo um importante e aliado para o progresso de uma sociedade que
ansiava por uma civilizagdo estilo europeia e apenas demandava os insucessos por
fatores fragmentados, tal qual como hoje em dia, em que ora a culpa € do professor que
ndo teve uma boa formagdo ou recebe-na péssimos saldrios, ora é porque a escola ainda

ndo oferece uma boa estrutura.

Desse modo, conforme Saviani (2011), o método intuitivo surge como uma
provavel solu¢do para resolver o problema da ineficicia do ensino, diante de sua
inadequagdo 4s exigéncias sociais consequentes da revolugdo industrial que se
organizava entre o final do século XVIII e meados do século XIX. Em vista disso, esse
método consistia num ensino que deveria partir de uma percepgdo sensivel, ou seja, o
principio exigia o oferecimento de dados sensiveis a observagéo e a percep¢do do aluno
e assim, Saviani ressalta que:

A pedagogia do método intuitivo manteve-se como referéncia durante a
Primeira Reptiblica, sendo que, na década de 1920, ganha corpo e movimento
da Escola Nova, que ja iria influenciar vérias das reformas da instrugdo
publica efetivadas no final dessa década. Entretanto, a difusdo da Escola
Nova ird encontrar resisténcia na tendéncia tradicional representada, na

década de 1930, hegemonicamente pela Igreja Catdlica (SAVIANI, 2011, p
140).
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O método intuitivo passou a ser de grande importancia para a constitui¢cdo da Escola
Nova e pois, a Escola Nova considerava o ensino de cunho tradicional e passivo. No
entanto, € importante ressaltar que esse método era considerado na época como uma
orientacdo que auxiliava o professor para conduzir suas aulas, e inclusive, o livro
didético foi modificado totalmente e seu papel na educacdo passou a ser um material de
apoio para o docente seguir as orientacdes dos modelos e procedimentos na elaboracdo
de atividades e representavam uma prescricdo para a orientacdo metodoldgica
(SAVIANIL2011). Sendo assim, percebe que o foco desse método era em relacdo a
prética de sala de aula do professor, que defendia um manual para dar prosseguimentos

em suas aulas e assim tornar o ensino muito mais eficaz.

Apesar de a Escola Nova ter sido muito influenciada por esse método, pode-se
perceber um cardter mais democritico, € muito mais preocupado com o aluno, que,
fundamentalmente, comeca a vé-lo com um sujeito Unico e com potencialidades

diferentes.

Com efervescéncia nos anos 1920 e 1930, da Escola Nova, de acordo com Patto
(1990) esse movimento foi baseado nos principios educacionais europeus e norte-
americano, e se acreditava que a escola era uma institui¢cdo de vanguarda nas mudancas
sociais democratizantes, no entanto, ndo houve resultados de imediato em relagdo ao
panorama da educacio brasileira, e, assim, essas ideias s6 poderiam ficar restritas ao
plano das ideias e da legislacdo, e, consequentemente, ndo se traduziu em mudancas

politicas e sociais concretas.

Em relacdo ao fracasso escolar, esse movimento acreditava que o aluno ndo era o
culpado pelas suas dificuldades de aprendizagem, mas os métodos de ensino que os
professores aplicavam em sala de aula. E reconhecida a especificidade que cada ser
possui, as tarefas pedagdgicas seriam eficazes caso desenvolvesse ao maximo as
potencialidades do aluno por meio de um trabalho que conduzisse o curso natural do
desenvolvimento da crianga (PATTO, 1990). Percebe-se que a principal solu¢do do
fracasso escolar seria a adequacdo dos métodos de ensino as especificidades dos alunos,
para que assim, o aluno pudesse compreender o conteido e participasse ativamente da

sociedade com esses saberes adquiridos, transformando-a.
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Diante da grande influencia que a Escola Nova incorporou na nova forma de ver o
aluno, em pleno século XXI, a maior parte dos professores comeca a percebe o aluno
como um sujeito singular que possui diferentes modos de aprender, e que a maneira de
ensinar, as metodologias e as avaliagdes ndo devem ser abordadas de forma igualitaria
em todas as turmas, por ndo serem essas turmas homogéneas, € o reconhecimento das

diferencas e da nfo existéncia de turmas homogéneas.

Diante dessas variadas concepcdes sobre o fracasso escolar, a categoria sobre a falta
de rendimento, aprendizado e habilidade do aluno. 48%. Cré que o aluno tenha que
comprovar que adquiriu todo conhecimento e competéncia em somente um ano, pode-se
inferir que o professor acredita que o sistema seriado € eficaz, e que o aluno tem um
tempo pré-determinado para aprender, se nio conseguiu deve repetir tudo novamente. E
a questdo da avaliacdo pontual, feita em momentos especificos que se preocupa somente
com o resultado e ndo com 0 processo.

E claro que a mudanca do seriado para outro sistema (ciclos ou progressio
automatica) ndo depende somente do professor. No entanto, podemos inferir que o
professor respondente aparentemente deixou implicito que a seriacdo tem relagdo com o
fracasso escolar produzido intensamente durante anos, pois os 48% dos professores
afirmaram que o aluno pode obter o conhecimento somente no ano em curso. A seguir,

algumas respostas desses professores:

“O fracasso escolar é uma soma de obstdculos que culmina na reprovagdo do aluno ou
o aluno sem dominio do conteiido.O professor pode trabalhar de forma mais dindmica
para que seu aluno apreenda conceitos, fazendo uso de um bom material concreto. O
professor precisa perder essa mania de fazer seus alunos decorarem formulas e
respostas inteiras.”(PROFESSOR 50).

“O fracasso escolar é quando a crianca ndo avanca nas etapas que precisa em sua
vida estudantil, ou seja, ndo aprendeu, se desmotivou por qualquer motivo... Eu uso em
minhas aulas muito o lidico, a misica, as brincadeiras sem estressar ou traumatizar as
criancas, pois cada uma tem seu momento de aprendizagem e seu
insight.”(PROFESSOR 49).

E o ndo aprender pelo aluno, respaldado por fatores internos e ou externos e que
causam baixa auto estima, evasdo e até comprometimento psicologico devido ao fato do
aluno se sentir inferior, impotente e se julgar incapaz de aprender. Trabalho esse
aspecto trabalhando primeiro a sua auto estima, mostrando que ele é capaz
independente de qualquer coisa. Procuro direcionar o olhar com afeigdo,
responsabilidade e compromisso com o meu trabalho que objetiva resultados positivos
e que respeita o ser humano acima de tudo!”(PROFESSOR 36).



23

Essas 3 respostas dos professores sobre o fracasso escolar demonstrou o
reconhecimento de que existiam obstaculos que podem influenciar na aprendizagem do
aluno, e que, consequentemente, o aluno terd um rendimento esperado pelo professor e
que ird culminar na sua reprovagdo. No entanto, por que as dificuldades de
aprendizagem do aluno sé podem ser sanadas em 1 ano? Por que todos devem aprender
ao mesmo tempo? E porque a reprovacdo paradoxalmente, €, ainda, solugcdo para o

aluno que ndo conseguiu provar ao seu professor que estd apto a cursar a seguinte série?

A repeténcia serve como mecanismo regular para lidar com os complexos fatores
tanto fora ou dentro da escola que possa de alguma forma inibir o ensino e a

aprendizagem.

As alternativas que possam respeitar o tempo de aprendizagem do aluno, como a os
ciclos ainda sdo mal vistos pelos familiares e professores, na maioria das vezes ¢é
porque ainda ndo compreendem a funcionalidade desses dois sistemas. E a principal
resisténcia estd na ideia de que o aluno pode avancar do ano mesmo sem ter atingido os

objetivos esperados pela escola.

Logo, ao se pensar numa educacdo como direito, é inerente pensar em sistema de
progressdo continuada e ciclos de aprendizagens em todas as escolas publicas, pois 0s
ciclos permitem diminuir, parcialmente ou totalmente, a reprovacdo, a organizacdo da
escolaridade permite mais tempo para o aluno aprender, e a avaliacdo classificatoria
passa ser substituida por avaliagdes de cariter diagndstico, continuo e formativo

(MAINARDES, 2009).

Em continuidade da questdo sobre o que € o fracasso escolar, 24% afirmaram que é
quando os objetivos do professor , da escola e do sistema da educacdo ndo sdo

alcancados.

Libaneo (1994) no seu livro Didética, afirma que o professor deve se posicionar
criticamente para explicitar no planejamento escolar e no desenvolvimento das suas
aulas para que possam estar conectadas a legislacdo e o contexto do aluno, pois os
objetivos educacionais tém trés referéncias, que sdo os valores e ideias vindos da

legislacdo, os contetidos bésicos das ciéncias e as necessidades da formacéo cultural,
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decorrentes da vida do aluno. Desse modo, o mesmo autor afirma que “essas trés
referéncias ndo podem ser tomadas isoladamente, pois estdo interligadas e sujeitas a
contradi¢des” (1994, p. 121). Mediante o posicionamento do professor é que ird tornar
os seus objetivos mais significativos para os alunos, ja que ndo existe pratica educativa
sem objetivos. Diante disso, apresento alguns comentdrios desses professores para

melhor analisa-los.

“Fracasso Escolar é quando os objetivos do professor ndo sdo alcancados em sala de
aula. Procuro sempre aprimorar meu conhecimento e buscar estratégias diferentes ao
abordar o mesmo contetido.” (PROFESSOR 14).

“Na minha concepgdo, fracasso escolar é quando todos os envolvidos na educagdo,
ndo conseguem atingir os objetivos propostos. Na minha sala de aula, procuro sempre
reavaliar a minha prdtica e tento fazer com que tanto a escola quanto os alunos e seus
responsdveis tenham clareza de seu papel na educacdo, evitando assim que ndo
alcancemos o objetivo que é o sucesso da aprendizagem.” (PROFESSOR 9)

“O fracasso muitas vezes atribuimos ao aluno erroneamente, no entanto, em sua
maioria estd no professor. O ndo fazer o seu trabalho direito e o ndo acreditar que é
possivel uma educacdo publica de qualidade (nesse caso, publica). Devemos sair da
nossa zona de conforto, nos qualificarmos mais. O aluno ndo possui o0 nosso
conhecimento se soubesse ndo seria aluno, ele ndo tem a obrigacdo de chegar na
escola sabendo, o professor estd ali para ensind-lo.” ( PROFESSOR 21)

“O fracasso escolar, na minha opinido, é quando ndo conseguimos atingir os objetivos
propostos, ndo obtemos sucesso no planejamento. O fracasso escolar, deixa sequelas
na vida dos educandos.” (PROFESSOR 30)

Diante das respostas desses professores, percebe-se que o fracasso escolar é
transferido de um ator para outro, mas que frequentemente o professor reconhece que
ele € o principal ator que tanto pode contribuir quanto reduzir o fracasso escolar.

Outro ponto que chamou minha atencdo é a questdo do sistema , da politica
educacional , que tem tanto a influenciar o fracasso escolar, mas que nédo € reconhecido
por esses professores, que tanto se culpam por ndo terem alcancado os objetivos
definidos provavelmente pelo sistema educaional, e aceitam passivamente os bjetivos
que devem ser alcangados ao final do ano letivo.

Um ponto que € relevante € o reconhecimento que o professor tem da necessidade

de ter uma formacdo continuada, haja vista que é mediante a formacdo que ird

possibilitar refletir e reorientar a sua prética.
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Outro aspecto que vejo de relevante é a resposta do professor que afirma que o
fracasso escolar ndo é somente do aluno, €, na verdade, da propria escola, da familia, da
sociedade em geral. Fracasso esse que o aluno se torna uma vitima dessa complexidade.

Por fim, os 6% dos 50 professores que responderam o que era fracasso escolar,
afirmaram que o fracasso escolar nio existe. E de inicio uma grande diivida e até
mesmo inacreditavel , pois, diante de tantas estatisticas que demonstram que ainda ha
evasdo, repeténcia e distor¢do idade-série, além das vivéncias que qualquer professor
presencia em sala de aula de escola ptiblica, é de fato uma negagdo da realidade sobre o
fracasso escolar e uma negagdo de intervencao sobre ela ja que ndo existe. Tornando as
préticas educativas, nesse caso, sdo baseadas no comodismo numa ilha imaginaria. A

seguir, duas respostas desses professores:

“Na minha concepg¢do ndo hd o fracasso escolar, mas a imaturidade de alguns alunos,
além da condicdo sécio econdmica na qual ele esta inserido. Penso que alguns alunos
as vezes ndo tem maturidade para prosseguir em outra etapa e deveria ficar retido nela
mais um ano. Neste sentido ele teria mais um ano para sanar estas
dificuldades.”(PROFESSOR 43)

“O fracasso escolar de fato ndo existe... existe sim uma diversidade humana muito
grande onde a atual estrutura escolar ndo dd conta...” (PROFESSOR 20)

Apesar das duas respostas terem em comum a negacdo do fracasso escolar, ambas
tém uma visdo baseada em tendéncias pedagégicas diferentes. Na primeira, o professor
responsabiliza o aluno do seu préprio fracasso, e ainda defende a repeténcia como uma
solugdo para o aluno amadurecer e passar de ano quando deixar um pouco sua
infantilidade para ter direito a continuidade dos estudos. Se deve haver retencdo, é por
que houve um fracasso, de quem nado se sabe. Outra questdo é a vis@o inatista, j4 que
para haver aprendizagem, o aluno deve amadurecer e sé assim talvez possa sanar as
suas dificuldades.

Ja a outra resposta do professor 20, apesar de ser um pouco confuso, ele de fato
reconhece que hd, sim, uma diversidade que cada sujeito se constitui e assim a escola
ndo consegue se adequar com tantas diferencas que os alunos expressam na escola. No
entanto, para compreender melhor o porqué esse professor ndo acredita que o fracasso
escolar ndo existe € necessario saber o que é de fato o fracasso escolar, e, a partir disso,

poder compreender melhor a sua visdo.
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Diante de tantas interpretagdes sobre o fracasso escolar e a busca de compreendé-lo
melhor na busca histérica da educacio de forma diferente em determinadas épocas e por
diversas pessoas, no entanto, qual conceituagdo sobre o fracasso escolar que esse
trabalho ird se basear? Acredito que as interpretacdes sobre esse tema nio sio exatas, e
que nao € possivel explicar a complexidade desse problema através de um sé fator. E
claro que a repeténcia, evasio, distor¢do idade-série e a conclusio da escolaridade sem
nenhum conhecimento adquirido e competéncia desenvolvida €, sim, um fracasso
escolar que estd visivel tanto nas estatisticas quanto nas vivéncias do professor, familia
e aluno. No entanto, acredito que para melhor compreender o fracasso escolar é
necessdrio oferecer uma visdo ampla, equilibrada e interativa entre a visdo do professor
e as bases tedricas, para que, assim, seja possivel compreender a concepg¢do dos
professores com fundamentos.

Por fim, no século XXI, o principal lema é “aprender a aprender”’, advindo da
Escola Nova, que Saviani (2011) chama de Neoescolanovismo, em que define:

Com efeito , deslocando o eixo do processo educativo do aspecto 16gico para
o psicoldgico; dos conteudos para os métodos; do professor para o aluno; do
esforco para o interesse; da disciplina para espontaneidade, configurou-se
uma teoria pedagdgica em que o mais importante ndo € ensinar € nem mesmo
aprender algo, isto é, assimilar determinados conhecimentos. O importante é
aprender a aprender, isto €, aprender a estudar, a buscar conhecimentos, a
lidar com situag¢des novas. E o papel do professor deixa de ser o daquele que

ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu préprio processo de
aprendizagem (SAVIANI, 2011, p.432).

Por esse motivo, em consequéncia de um mundo atual que vivenciamos, o sujeito
necessita de um ensino em que possa atuar ativamente numa sociedade
caracteristicamente globalizada e que o mundo estd em constante e rapida
transformacdo. Além disso, a escola jd ndo pode mais focar somente nos contetdos, na
informagdo, pois o mundo estd totalmente envolvido pelas midias e internet que ja
dispdem ao aluno informag¢des rdpidas a qualquer momento. E assim, percebe-se que
inclusive nas leis j& vém a orientagdo para seguir esse viés, como por exemplo, os
Parametros Curriculares Nacionais, que serve como referéncia a montagem dos
curriculos de todas as escolas, que é hora de capacitar para adquirir novas competéncias

e novos saberes nesse complexo mundo que vivemos atualmente.

Portanto, com as constantes mudangas que vem ocorrendo nas escolas, percebe—se

que o fracasso escolar ora é culpa do aluno, tanto pela sua genética ou pela sua caréncia
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cultural, pelo seu desinteresse, ora € do professor que ndo tem boa formacao ou recebe
péssimos saldrios e ainda da familia que é culpada por ndo oferecer educagio o
suficiente para os seus filhos. Hoje em dia, percebo que o fracasso esta na sociedade e
na escola que nio consegue pelo menos ser contextualizada de acordo com a vida do
aluno, ou seja, a escola estaria em crise, ¢ o aluno estaria na constante tentativa de se

adaptar a ela, e assim, na fala de Sibilia :

[...]a escola estd em crise. Por qué? Os fatores que levaram a essa situagdo
sdo inlimeros e sumamente complexos, mas um caminho para compreender
os motivos desse mal-estar consiste em recorrer a sua genealogia. Ao
observé-lo sob o prisma historiografico, essa instituicio ganha os contornos
de uma tecnologia: podemos pensd-la como um dispositivo, uma ferramenta
ou um intricado artefato destinado a produzir algo. E ndo € muito dificil
verificar que, aos poucos, essa aparelhagem vai se tornando incompativel
com os corpos e as subjetividades das criangas de hoje. A escola seria, entdo,
uma maquina antiquada. Tanto seus componentes quanto seus modos de
funcionamento ja nio entram facilmente em sintonia com os jovens do século
XXI (SIBILIA, 2012, p. 13).



28

FRACASSO ESCOLAR TRABALHADO EM SALA DE AULA

Neste mesmo questiondrio, em continuacio a questdao anterior, foi perguntado aos
professores de como ele trabalhava o aspecto fracasso escolar em sala de aula, dos
50 professores participantes da pesquisa, somente 24 responderam a essa segunda
pergunta. Desses, a porcentagem das respostas que afirmaram trabalhar com atividades
diferenciadas de acordo com a necessidade do aluno € de 52%. E 32% afirmaram que
trabalhavam na busca de despertar a vontade do aluno em aprender e somente 16%
disseram que reavaliam a prética e aprimoram a formagao com intuito de orientar sua

prética educativa.

O trabalho educativo do professor em sala de aula se torna muito mais significante
a partir do momento que adéqua as atividades de acordo com a necessidade do aluno, a

seguir, algumas respostas desses professores sobre atividade diferenciada (52%).

“Em minha sala, assim que percebo que o meu aluno apresenta alguma dificuldade jd

faco uma sondagem para descobrir mais sobre o educando e o que pode estar
ocasionando a sua dificuldade e passo a dar uma atencdo diferenciada para ele em
sala de aula e o chamo para o reforco” (PROFESSOR 28).

O olhar desse professor € o que faz distinguir e agir sobre aquele aluno, é mediante
uma avaliacdo diagnéstica que ird dizer o que o aluno j sabe e o que precisa saber para
aquele ano que estd cursando. E a partir disso, o professor ird trabalhar com atividades
diferenciadas e inclusive com uma aula de refor¢o, que apesar de ser muito criticada,
ainda é usada para complementar os estudos para o aluno. Percebo que esse professor

ndo deixa de lado o seu aluno que tem dificuldades em acompanhar a turma.

“O fracasso escolar é a consequéncia da md gestdo da mdquina administrativa de um
governo aliada a md formagdo e capacitacdo dos professores e também ao desinteresse
familiar de uma grande parte da populacdo em formar jovens mais conscientes de sua
importdncia no futuro da sociedade mundial. Tal aspecto é trabalhado por mim em
classe por meio de textos, filmes, miisicas, debates e vivéncias compartilhadas dentro
de sala de aula, pois os alunos desconhecem as diferentes realidades sociais que
convivem com eles no universo escolar”’(PROFESSOR 42).

O professor ndo trabalha em sala de aula sobre o aspecto do fracasso escolar como
uma atividade individual com intuito de fazer com que o aluno possa acompanhar a sua
turma. Ele vai muito além. Pois acredita que ter uma consciéncia sobre a realidade

social faz com que cada sujeito possa no minimo agir e transformar o seu meio social
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que estd inserido, tornando-a mais democratica para todos. Infelizmente a Escola Nova
ndo focou tanto nessa questdo, mas hoje € possivel ver varias tendéncias pedagdgicas
que tratam sobre esse aspecto, tais como, a pedagogia libertadora do Paulo Freire, a
pedagogia libertaria do C. Freinet e Miguel Gonzales Arroyo, e por fim, a pedagogia
critico-social dos contetidos do Dermeval Saviani e Libaneo. Essas trés tendéncias,
apesar das suas diferencas e singularidades, ttm em comum na crenga de que a
educacdo € instrumento de transformacdo social, e assim, € necessdrio trabalhar com o

aluno a partir da sua realidade social. Outro professor afirma:

“Quando possivel tento utilizar diferentes formas de emitir as informagdes didrias,
mas sinto-me estou numa situacdo sem solucdo, apenas tento amenizar o fracasso
escolar que jd inicia o ano iminente.” (PROFESSOR 3).

No caso da resposta do professor 3, ele admite trabalhar com aluno com
dificuldades em aprendizagem com a utilizagdo de diferentes formas de atividades. No
entanto, percebo que o professor prevé o fracasso escolar ja no inicio do ano letivo. Isso
me faz indagar: Serd que o tnico papel que o professor tem é emitir informacgdes? E as
competéncias e habilidades e saberes mais fundamentados? Nao € de grande
importancia também desenvolvé-las? E outra coisa que percebo na fala do professor é
na afirmacdo de que o fracasso escolar ja inicia no comeco do ano, isto é, como é
possivel o professor prever o fracasso do seu aluno se nem comecou a trabalhar com
ele? Se nem sequer conhece o que o aluno ja sabe e talvez nem saiba a realidade que
esse aluno vivéncia e suas possiveis capacidades? E uma profecia anunciada. Logo, ha
uma contradi¢do na fala do professor, pois ao afirmar que o aluno ja serd um fracassado
jé estabelece que nada tem a fazer e isso nada resolve o problema. De acordo com a
Patto (1990), responsabilizar o outro é um mecanismo de defesa que o professor utiliza
para se isentar das suas responsabilidades. Ou seja, a partir do momento que o professor
afirma que o aluno ja fracassou desde o inicio do ano, ele ndo serd culpado pela futura
repeténcia que ird surgir ao final do ano. Em consequéncia disso, para o professor ndo
ficar responsdvel sozinho pelo fracasso do seu aluno, € indicado diagndstico e
medicalizacdo a fim de tentar solucionar as dificuldades do aluno, acreditando que o
problema é somente dele. Tal intervengdo médica € muito utilizada nas escolas do
século XXI, no entanto, tal intervencdo ja foi muito utilizada no século XX também.

Com a andlise histérica, a intervengdo médica tornava cada vez mais frequente

como uma pratica social, e que a psicologia como base comeca a configurar como uma
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pratica de diagndstico e tratamento de desvios psiquicos e tornando a principal solugéo
do fracasso escolar, baseados essencialmente no diagndstico precoce de distirbios no
desenvolvimento psicoldgico infantil (PATTO,1990). Percebe-se que tal intervencdo
médica para solucionar o problema em que se acreditava ser somente do aluno é uma
prética ndo s6 frequente nesse século, mas, também, no século XXI que envolve ndo
apenas a intervencdo do médico, mais também no consumo de remédios em que se
acreditam estar solucionando a dificuldade do aluno. Dessa forma, Patto (1990) analisa
os dois lados desse movimento em que afirma:
Tudo indica que, ao hipertrofiar-se em suas relagdes com a pedagogia, a
psicologia produziu suas distor¢des, na proposta escolanovista original: de
um lado, enfraqueceu a ideia revoluciondria e enriquecedora de levar em
conta, no planejamento educacional, as especificidades do processo de
desenvolvimento infantil enquanto procedimento fundamental ao
aprimoramento do processo de ensino, substituindo-a pela énfase em
procedimentos psicométricos frequentemente visado e estigmatizadores que
deslocaram a ateng¢@o dos determinantes propriamente escolares do fracasso
escolar para o aprendiz e suas supostas deficiéncias; de outro, propiciou uma
apropriag¢do do idedrio escolanovista no que ele tinha de mais técnico, em
detrimento da dimens@o de luta politica pela ampliacdo da rede de ensino

fundamental e por sua democratizacio que o movimento também
consistia(PATTO, 1990, p. 63).

Portanto, percebe-se uma questdo psicoldégica muito acentuada no movimento
escolanovismo, e de como isso influenciou na questdo de ver como a educagdo

funcionava.

A Ditadura Militar geralmente € lembrada por um periodo de forte rigidez as novas
ideias educacionais, € muita censura as opinides contrdrias ao sistema. Os principais
fatores que determinaram esse regime militar foram a instabilidade politica, constantes
greves e manifestagdes politicas, e também da promessa do governador sobre a
Reforma de Base, que consistia numa mudanga radical na area da agricultura, economia
e educacdo, e desse modo, a classe média receosa com essas promessas, além da
possivel instalacio do socialismo a ser implantado no Brasil, teve uma reacdo
significativamente forte, de um modo especial da classe média, da Igreja Catdlica, dos
setores conservadores e dos militares brasileiros que apoiaram intensamente a Ditadura

Militar.

As principais caracteristicas dessa época foram a repressdao aos movimentos sociais

e manifestacdes da oposi¢do, que eram fortemente repreendidos e perseguidos, censura
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nos meios de comunicacdo, em que as informagdes que eram transmitidas eram de
acordo com que as autoridades considerassem apropriado a sociedade, confronto com os
militares e muita violéncia, e por fim, o chamado “milagre econdmico”, em que houve

um grande crescimento na drea da economia.

Em relagdo a educacd@o nessa perturbadora época, Germano (2005) afirma que a
base da educacdo na ditadura militar era transformar a politica educacional numa
estratégia de hegemonia para veicular a obtengdo de consenso ideoldgico, e assim, ele
cita alguns dos principais eixos que a politica educacional se desenvolveu que sdo: o
controle politico e ideoldgico da educagdo em todos os niveis, instalacdo de uma relagéo
direta e imediata de acordo com a teoria do capital humano e por fim a grande
valorizacdo das escolas privadas e pouco investimento em escolas ptiblicas e gratuitas,
desse modo, o Regime delega e incentiva a participacdo do setor privado na expansio

do sistema educacional e desqualifica a escola publica.

Desse modo, grandes mudangas ocorrem na concepcao sobre a fungdo da educagao,
baseado na pedagogia tecnicista, ja que a ditadura militar ird estabelecer uma relagio
direta e imediata da subordinacdo da educag¢do a producgdo. De acordo com Saviani
(2011), a pedagogia tecnicista procurou planejar a educagdo de forma que obtivesse
uma organizag¢ao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem
por em risco sua eficiéncia, e assim, operacionava os objetivos e mecanizava oS
processos. E assim, a grande proliferagdo nessa época de propostas pedagdgicas com
enfoque no microensino, a instrucdo programada, tele-ensino entre outros. E assim,
Saviani compara essa pedagogia tecnicista com as outras que foram abordadas aqui

dizendo as semelhancas e diferencas entre elas em que:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisdrio; e se na
pedagogia nova a iniciativa se desloca para o aluno,situando —se o nervo da
acdo educativa na relacdo professor-aluno, portanto, relagdo interpessoal,
intersubjetiva; na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posi¢do
secunddria, relegados que sdo a condi¢do de executores de um processo cuja
concepg¢do, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de
especialistas  supostamente habilitado, neutros, objetivos, imparciais. A
organizacdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando
e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua
intervengao ( 2011, p 382).
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Logo, percebe-se que o fracasso escolar na visdo da pedagogia tecnicista, dentro
dessa logica em que nem o professor e nem o aluno sdo totalmente passivos diante da
organizagdo imposta por um especialista que ndo conhece a realidade da escola, terd
como resultado os excluidos do ensino aqueles considerados como incompetentes,
ineficientes e improdutivos, j4 que ndo sdo rentdveis e durdveis para o regime
hegemodnico. E desse modo, a responsabilidade do fracasso no processo de
aprendizagem dos sujeitos com baixo rendimento € culpabilizado ora aos alunos ora aos

professores.

Acredito que antes de pensar em metodologias, avaliacdes e atividades
diferenciadas, deve-se pensar primeiramente em como irei despertar a vontade do aluno
em ter sede em aprender na escola, pois a partir dessa descoberta que terd como base de
todo o trabalho pedagdgico que o professor ird realizar com esse aluno. Entretanto, ha
duas formas de abordar essa vontade do aluno, isto €, buscar interesses que o aluno ja
possui em sua subjetividade, e assim, explord-lo ou fazer com que o aluno tenha um
interesse despertado a partir das necessidades do mundo atual que lhe possa oferecer
uma vida com condi¢do financeira melhor. A partir disso, a reposta dos professores
(32%) que afirmam trabalhar o aspecto em sala de aula a partir do despertar a vontade
do aluno em aprender, buscavam primeiramente conscientizar que um bom futuro
depende dos estudos e assim, essa seria a maneira desses professores despertar a
vontade do aluno em aprender. A seguir, as respostas desses professores para melhor

compreensao.

“O fracasso escolar se dd quando hd a intencdo do professor em ensinar, e prover
esclarecimento, e ndo hd uma reciprocidade por parte de sua turma. Dentre outros
fatores que influenciam no fracasso escolar, tais como: péssimas instalagcoes escolares,
falta de recursos que auxiliem o professor em sala de aula, baixos saldrios, etc. Hd
também uma falta de perspectiva por parte dos alunos em relacdo a seu futuro e com
isso ele ndo percebe a importdncia da educacdo na sua vida. Particularmente eu tento
elucidar os alunos sobre a importdncia de ser um sujeito critico em nossa sociedade e
em seguida eu lhes informo sobre a importdncia de sua preparacdo para o vestibular”
(PROFESSOR 29).
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A resposta do professor reflete muito o cendrio da educacéo brasileira do século XX
e até os dias de hoje. Ela ainda é vista como uma preparagdo para a educagdo superior,
com intensos estudos o aluno é submetido a passar no vestibular, entrar numa faculdade
e sair com um bom emprego. Isso resumidamente é um processo que a maior parte dos
brasileiros acredita ser o caminho ideal para a felicidade. Desse modo, o professor
ratifica o papel da escola de acordo com o senso comum para incentivar e despertar o
seu aluno em focar nos estudos para passar no vestibular e também que a
responsabilidade do sucesso é do aluno e depende de sua dedicag¢do. Outra vez o
professor “lava suas maos”, pois como ele diz, “ndo hd uma reciprocidade por parte de
sua turma’”

Serd que todos os alunos acreditam que esse possa ser o Unico caminho para ser
feliz? Serd que eles veem o conhecimento produzido historicamente somente para
responder as questdes do vestibular? Ou eles desejam simplesmente construir a
felicidade com ricos conhecimentos e competéncias que aprenderam na escola?

Outra resposta do professor que também com esse mesmo Viés:

“Considero o fracasso escolar uma doengca que atingi todo o pais, onde nunca os
governantes se preocuparam efetivamente com a educacdo, deixando a populacdo sem
condicoes de uma formacdo digna para exercer a sua cidadania e enfrentar capacitado
o mercado de trabalho e até um curso universitdrio. No dia a dia em sala de aula tento
conscientizar meus alunos da importancia dos estudos, q ndo estdo na escola apenas
para concluir um curso, mas sim para adquirir conhecimentos para melhorar suas
condigoes de vida.” (PROFESSOR 24).

De acordo com esses dois professores (24, 29), a escola seria nesse caso uma
grande oportunidade do aluno mudar a sua condi¢do de vida, ja que € nesse Unico lugar
acessivel que o aluno poderia obter conhecimento que poderia possibilitar um
crescimento profissional, j4 que o certificado é muito mais importante do que o
conhecimento adquirido nesse mundo meritocratico.

No entanto, essa concepcdo sobre a func@o da escola demonstra uma escola como
uma instituicdo simplista , mercadolégica e distante da sua real fungdo, que é no
minimo formar sujeitos criticos e autdnomos.

Logo, acreditar que a escola somente sirva para preparar os alunos para vestibular
ou se qualificar para o mercado de trabalho apenas auxilia para o fracasso escolar do

aluno, ja que o aluno ird perceber que a escola ndo condiz com sua expectativas e
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realidade, ou simplesmente aprender os conteudos para ter acesso a universidade, mas

ndo ter uma formagéo que o torna critico e autdnomo diante do mundo que vivencia.
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O ERRO: ENTRE O PASSADO E O PRESENTE

Nas escolas, os profissionais da educacdo atuam de acordo com a perspectiva que
tém sobre o seu papel no processo de ensino e de aprendizagem e a fungdo da educagdo
devera proporcionar ao aluno os contetidos e competéncias exigidas. E claro que as
bases legais devem nortear essa perspectiva, mas é na longa construcdo de vivéncias e
teorias que o professor terd como base a sua atuacdo em sala de aula. Nesse capitulo
serd abordado um aspecto que esta literalmente ligado a sala de aula, que € o erro, algo
muito comum ndo somente em sala de aula, mas também nos campos de pesquisa € no
cotidiano de cada cidaddo. No entanto, diferentemente dessas duas dltimas areas, na sala
de aula o erro € tratado de forma que infelizmente prejudica a aprendizagem do aluno. E
consequentemente, o aluno ird perceber o erro como um ato desprezado e que deve ser
evitado. Desse modo, abordo essa relagdo, erro e fracasso, tdo comum na pratica
educativa e a0 mesmo tempo tdo incoerente em relacdo a aprendizagem do aluno com

os objetivos de formacao.

De acordo com o diciondrio Ferreira (2000), o erro € definido como um juizo falso,
incorre¢do e desvio do bom caminho, ou seja, o erro € o contrdrio do considerado
correto no meio social, que consequentemente é recomendado a se evitar qualquer tipo
de erro, jd que é visto como algo negativo. Esse tipo de concep¢do também € muito
empregado no senso comum, que muitas vezes estd atrelada a incompeténcia e falta de
saber de quem erra. Desse modo, as expressdes comum muito usadas no nosso meio social € de
grande importancia para a cultura brasileira e na construcio de identidade de cada sujeito, e assim, as
expressdes populares refletem o pensamento da maior parte da concepcdo que o povo brasileiro
carrega, ja que € passado de geracio para geracdo e assim conservando e construindo a nossa cultura.
No entanto, as mudangas existem e estio sempre ocorrendo de forma discreta em nossa cultura, e talvez

o modo de ver o erro esteja desconstruindo o antigo e reformulando o novo.

Abordar a questio do erro e fracasso escolar necessita primeiramente tratar do tema sobre o ciclo de
ensino, que € a principal base que ird nortear a visdo e a prética do professor em relacio ao erro. Irei
tratar duas formas diferentes entre si de se abordar o erro, uma relacionada a teoria de ensino e a outra
baseada na vis2o que busca de um ensino significativo do aluno. A visdo tradicional € muitas vezes
criticada por diversos professores, especialistas e profissionais da educacfio, no entanto, € a mais

utilizada na pritica de sala de aula, tomando desse modo incoerente a prixis que Paulo Freire tanto
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defende (2013). Ele afirma que a teoria sem a prdtica vira “‘verbalismo”, assim como a prética sem a
teoria vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a agio criadora e
modificadora da realidade.

Desse modo, a principal caracteristica do ensino tradicional t3o criticada e a0 mesmo tempo tio

praticada em salas de aulas, & :

A atividade de ensinar € vista, comumentemente, como transmissao da matéria aos alunos,
realizacio de exercicios repetitivos, memorizagao de definigdes e férmulas. O professor ‘passa’
amatéria, os alunos escutam, respondem o ‘interrogatério’ do professor para reproduzir o que
esta no livro didético, praticam o que foi transmitido em exercicios de classe ou tarefas de casa
e decoram tudo para a prova (LIBANEO, 2004, p-1994).

O ensino tradicional € pautado excessivamente na transmissao dos contetidos obrigatérios os quais o
professor € o detentor dessas matérias, tornando a sua funcfo tio somente passar ao aluno o contetido,
que o recebe e reproduz mecanicamente o que absorveu e no exame o aluno prova que dominou o
contetido e consequentemente € aprovado para a série seguinte. Ou seja, o professor ndo cuida de
verificar se os alunos estdo preparados para enfrentar um novo contetido ou se fard sentido na vida do
aluno, portanto, o ensino tradicional € essencialmente um “faz de conta”, isto €, o professor finge que
aquele contetido € importante para a vida do aluno e o aluno finge que aprendeu para passar de ano,
tomando evidente o quio desprezado € o conhecimento € como o diploma € significativamente
importante para o individuo.

Relacionando essa vertente com o seu modo de ver e de como deve ser utilizado na pritica a
questdo do erro, pode-se resumir simplesmente de que o erro € uma justificativa para  punir com a
intenc@o de ndo ocorrer novamente. Luckesi (2005) aborda essa questio de punir o aluno cuja
perspectiva sobre o erro esteja voltado to somente para disciplinar o aluno, que tenha como principal
objetivo apagar a conduta do aluno e aprenda a forma considerada correta na escola. Ou seja, o erro €
uma fonte de condenagio e castigo, ja que € proveniente de uma culpa que os professores consideram
necessario ser reparada. Consequentemente, produzimos e praticamos a condenaciio de nés mesmos e

dos outros que desviam do caminho certo, isto é:

Tanto nos limitamos com nosso sentimento de culpa, castigando-nos por multiplos e
variados mecanismos de autopuni¢des, como projetamos sobre 0s outros, castigando-os por
seus supostos erros. A partir da culpa, assumimos uma conduta sadomasoquista: masoquista,
porque punimos a nds mesmos, e sadica, porque castigamos os outros a partir da projecio de
nossos sentimentos de culpa (LUCKESI, 2005, p.53).

Além da questio da punicdo muito praticada na tendéncia tradicional de educagfo , hd também

outro fator relacionado ao erro no contexto de aprendizagem que € a forma que o aluno € submetido aos
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exercicios planejados pelo professor e que consequentemente acaba sendo julgado pelos seus erros por
ndo acertar simplesmente uma questio de cunho conteudista e baseado na memorizagio e ficando de
lado as competéncias e habilidades que sdo muito mais importantes para a vivéncia do aluno do que

uma simples memorizacao, isto €:

O primeiro dos problemas que temos de enfrentar, se situamos o erro em um contexto de
aprendizagem escolar, € o fato de que por esse termo designamos frequentemente pelo
menos dois tipos de problemas completamente diferentes e que, no entanto, sio tratados
indiscriminadamente pelo professor. Uma resposta errada a um problema ou questio pode
explicitar dois fatos totalmente distinto: a ignorancia, a confusdo ou o esquecimento de um
dado, uma informag2o, ou entdo a ignorancia ou malogro de uma operagdo, por meio de uma
tentativa frustrada de aplicacdo de uma regra ou de um principio na resolucio de um problema.
(CARVALHO, 1997, p. 13).

Serd mesmo que uma questao errada significa que o aluno nfo tenha capacidade de prosseguir nos
estudos, tomando sua continuidade cortada, ou at€ mesmo pode ser tachado de mau aluno por ndo
conseguir acompanhar seus colegas? Enfim, em seu famoso livro constituido de didlogo, Dimenstein
(2008) relembra e ao mesmo tempo se indaga sobre a sua vida escolar quando era crianga e compara
com a vida feliz que tem hoje, que € totalmente diferente do que seus professores acreditavam que o

futuro dele iria se constituir, vale a pena ler um trecho :

Como jornalista, ganhei todos os prémios. Ganhei todos os prémios vérias vezes. Depois,
ganhei como escritor. Quando comecei a ganhar prémios, perguntei para mim mesmo: O que
deu errado? Que deu errado com as previsdes das pessoas que diziam que eu ia dar errado?
Iniciei essa discussdo depois de trabalhar a questio da autoestima e de enfrentar uma
melancolia cronica, combinada com surtos de euforia, que havia dentro de mim. Colhi
depoimentos a respeito da minha vida escolar. Vérios professores diziam que eu seria
imremediavelmente um mau estudante, que ndo conseguiria cursar uma faculdade. H4
registros de reunides escolares que fui conhecer s6 agora. Em um deles, uma professora insistia
emque eu repetisse de ano porque, na visdo dela, eu era semianalfabeto. O que deu errado,
qual foi o erro dessas visdes, compreensiveis e justificdveis dentro das regras do jogo escolar?
(DIMENSTEIN; ALVES , 2008, p.29).

Serd mesmo que uma previsao escolar indica que o aluno ndo terd sucesso em sua vida? Ou se ao
invés de querer somente julgar o aluno, porque ndo intervir para prosseguir no desenvolvimento
cognitivo? E os contetidos, serfo eles que trardo sucesso para a vida do aluno? Seréd que o aluno poderd
intervir na realidade com uma simples memorizagdo dos contetidos obrigatdrios? Esses e outros
infinitos questionamentos fazem parte da critica do ensino tradicional, t8o incoerente quanto os
resultados esperados, que somente poucos alunos conseguem com éxito sair da escola como esperado
pela sociedade, que na maioria das vezes ja possui uma cultura que a escola ja privilegia.

Logo, a relacfio entre o fracasso escolar e o erro esta intimamente ligada nessa viso tradicional, ou

seja, a partir do momento que o aluno comega a errar nos exercicios e nas provas, se toma um
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problema que precisa ser sanado por diversos meios disponiveis na sociedade, no caso da nossa
sociedade atual, as estratégias podem ser tanto para medicar o aluno por acreditar que 0 comportamento
€oque prejudica sua aprendizagem, ou simplesmente esperar 0 ano passar para que a reprovacfo seja
uma forma de punir e fazer com que no ano seguinte o aluno comece a se enquadrar caso ndo queira
repetir de série. Isto €, o aluno se tora o centro do seu fracasso e a0 mesmo tempo uma vitima por ndo
serigual aos seus colegas que raramente erram.

No questiondrio que elaborei e apliquei aos professores, quando perguntados sobre o que € o fracasso
escolar, um deles respondeu da seguinte forma sobre o que seria o fracasso escolar e acredito que esteja
totalmente relacionado a questio do erro e fracasso:

“O fracasso escolar é quando desistimos de construir conhecimento junto aos alunos.
Quando o aluno ndo compreende como a massa homogeneizante que o Ssistema
educacional determina e ndo responde aquilo que a escola julga correto.” (professor 1)

De acordo com a resposta, o fracasso estd relacionado na desisténcia do professor
em querer construir conhecimentos com seus alunos que ndo conseguem compreender
conteidos que o sistema educacional estabelece e acredita ser importante para a
formacdo dele. A questdo que ressalto € que diferentemente da visdo tradicional em que
se apoia no aluno as justificativas do seu préprio fracasso, é a0 mesmo tempo um pouco
similar, pois acredita que o professor ndo teve animo em se esfor¢ar um pouco em fazer
com que o aluno alcangasse o padrdo considerado correto. Ou seja, serd mesmo que o
professor pode ser considerado culpado pelo seu desdnimo e desisténcia em querer
auxiliar na constru¢do do conhecimento do aluno? Essas e outras indagacdes que faco
permitem refletir o quanto a visdo que o professor tem sobre o seu papel em sala de aula
interfere significativamente no desempenho do seu aluno. Pois, a partir do momento
que o professor acredita que o erro do aluno € algo que nao esta relacionado ao fracasso
escolar ja pode ser considerado um progresso pelo menos na sua visdo de perceber a
questdo do erro. Além disso, assumir que o aluno n@o conseguiu responder o
considerado correto pela escola ndo é culpa do aluno ou do seu comportamento ou do
seu meio social também é um caminho certo. E claro que ndo defendo a vitimizagdo do
professor, defendo que o professor tenha consciéncia do seu papel em sala de aula, e
que possa a0 maximo contribuir para a aprendizagem do seu aluno, sé que para isso
acontecer € necessario que a visdo do professor sobre o ensino esteja apoiado em favor
do aluno, da sua aprendizagem e do seu desenvolvimento como ser humano.

A pedagogia histdrico-critica dos contetidos valoriza o saber da experiéncia do

aluno, defende a conjugac@o desse saber com o saber histérico cultural aprendido nas
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escolas, para que assim, ocorra assimilacdo ativa do aluno e assim intervir na sua
realidade.

O ensino na visdo histdrica critica dos contetidos valoriza as experiéncias do aluno e a0 mesmo
tempo acredita ser de grande importancia 0 dominio dos conhecimentos e no desenvolvimento das
capacidades cognitivas para vivenciar autonomamente em seu meio social. O ensino tem como
principal fungo assegurar o processo de transmissdo e assimilacdo dos contetidos e mediante esse

processo o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas, ou seja:

O ensino, assim, € uma combinacio adequada entre a conducdo do processo de ensino pelo
professor e a assimilacio ativa como atividade autbnoma e independente do aluno. Em
outras palavras, o processo de ensino € uma atividade de mediagfo pela qual sdo providas as
condigdes € os meios para os alunos se tomarem sujeitos ativos na assimilacio de
conhecimentos (LIBANEO, 1994, p.89).

Para que o ensino ocorra nfio depende somente do professor, do seu planejamento, de sua
metodologia ou da vontade de ensinar, o ensino ocorrerd entre o professor que ird prover toda condi¢io
mediante 0 desenvolvimento do aluno, a contextualizacio e ressignificacdo de acordo com as

realidades sociais do aluno que ird aprender mediante a sua assimilacio ativa, isto é:

O professor propde objetivos e contetidos, tendo em conta caracteristicas dos alunos e da sua
prética de vida. Os alunos, por sua vez, dispdem em seu organismo fisico-psicoldgico de meios
internos de assimilagfo ativa, meios esses que constituem o conjunto de suas capacidades
cognoscitivas, tais como: percepgdo, motivacdo, compreensio, memaria, atengdo, atitudes,
conhecimentos j4 disponiveis. (LIBANEO, 1994, p. 80).

Além disso, é importante ressaltar que nenhuma crianca nasce com essas capacidades cognoscitivas
prontas, serd mediante o decorrer da vida e do processo de ensino que ird possibilitar o

desenvolvimento.

O erro de acordo com essa vertente € utilizado em favor do progresso do aluno, que a partir dele o
aluno terd a possibilidade de refletir e aprender, ou seja, serve como um suporte para a
autocompreensao do aluno. Luckesi (2005) defende veemente o erro como um auxiliar do aluno, ou
como uma fonte de virtude, ou seja:

Reconhecendo a origem e a constituicdo de um erro, podemos superéd-lo, com beneficios
significativos para o crescimento. Por exemplo, quando atribuimos uma atividade a um
aluno e observamos que este ndo conseguiu chegar ao resultado esperado, conversamos com
ele, verificamos o erro e como ele o cometeu, reorientamos  seu entendimento e sua prética. E
entdo, muitas vezes ouvimos o aluno dizer: ‘Poxa, s6 agora compreendi o que era para
fazer!”. Ou sgja, foi o erro, conscientemente elaborado, que possibilitou a oportunidade de
revisdo e avanco. Todavia, se nossa conduta fosse a de castigar, no terfamos a oportunidade
de reorientar, e o aluno no teria a chance de crescer. Ao contrério, teria um prejuizo no seu
crescimento, e nds perderfamos a oportunidade de sermos educadores (LUCKESI, 2005

pS7).
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Percebe-se que o erro € utilizado em prol da aprendizagem do aluno, com a devida atenco que o
professor terd com seus alunos, essa teoria poderé colocar-se em pratica, no entanto, ha vérios obsticulos
para que isso possa acontecer, Em uma das respostas dos professores participantes dessa pesquisa,
quando perguntado o que € o fracasso escolar:

Porque a escola ainda insiste em querer moldar as pessoas a um sistema unico,
igualando-as o mdximo que puder (Professor 49).

A escola como uma instituico que determina pelo menos parcialmente o que deve ser ensinado
acaba contribuindo quando se tem a intengfio de formar todos os alunos em um aluno ideal, excluindo
os alunos que fogem desse padrdo, e geralmente sdo descobertos nas provas e avaliacdes de cunho
somativo e classificatério. Serd que a forma que o professor ensina ao contribuir na aprendizagem do
aluno a partir do erro pode ser prejudicado a partir da intervenco que a escola faz em busca de formar
alunos competitivos e ideal? Talvez possa até prejudicar, mas como solu¢io o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) pode contribuir significativamente na intengfio real que os professores e os demais
profissionais que atuam na escola acreditam que a escola deve proporcionar aos seus alunos e qual a
intencdo de forma-los para qual propésito. Desse modo, as praticas do professor que acredita que o erro
possa contribuir para aprendizagem do aluno e as intengdes que a escola tem podem juntos tomar o
fracasso escolar algo raro de acontecer. Outro professor que respondeu a essa mesma pergunta ja aborda
no ambito da propria sala de aula e a falta de estrutura:

Quando ndo existe observacdo individualizada e a inclusdo do aluno (independente da
dificuldade) em salas lotadas, o aluno pode se sentir fracassado e o professor
também.... Cada crianca é uma crianca e devemos ajuda-la a superar as dificuldades.
(Professor 33).

O professor acredita que a sala de aula pode sim ser uma influencia negativa para a aprendizagem do
aluno, mas ndo determina o fracasso escolar, tomando a necessidade do professor de dar atengiio a cada
aluno uma tarefa dificil e a0 mesmo tempo desgastante, mas que ird contribuir para aprendizagem do
aluno. O erro na visao histdrico critica dos contetidos exige tal esforco do professor, pois cada aluno
necessitard da ajuda do professor para refletir sobre 0s seus erros, e assim, para que possa aprender com
eles.

Diante dessas duas abordagens, acredito ser de grande importincia ver e analisar a opinido do
professor sobre essa relagio do erro com fracasso escolar. Em uma pergunta fechada, que consistia em
afirmar sim ou ndo se o erro do aluno podia ser um indicio do fracasso escolar, dos 50 professores que

responderam o questiondrio a maioria (42) afirmou que ndo, como mostra o grafico:
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Tabela 1: Relacao entre o erro e o fracasso escolar do aluno

MNao [42] —

———— Sim [14]

*Jéssica Rosa Marques

Entre os 50 que responderam 25% disseram que ha relacdo entre o erro e fracasso
escolar contra os 75% que afirmaram que nio hd relacdo. Isso demonstra pelo menos
que a maioria dos professores acredita que o erro e fracasso escolar ndo tem nenhuma
relagcdo, pode-se supor que talvez o erro seja trabalhado por alguns professores em prol
do aluno em sala de aula, no entanto, teoricamente os professores sabem, mas talvez a
pratica demonstra outra realidade. Pois pode estar somente no discurso do professor, ja
que a praxis ndo € uma tarefa muito facil. Mas a partir do momento que o professor
acredita no erro como ponto a favor do aluno, cabe a formacao continuada proporcionar
que seja efetivada na prética de sala de aula. Um professor que respondeu a pergunta

aberta sobre o motivo pela qual o fracasso escolar acontece, responde:

O fracasso escolar estd na subjetividade, na forma como dirigimos nosso olhar para o
outro e em como nos sentimos em relacdo as pessoas que consideramos de classes
inferiores. O fracasso estd nos sistema, no curriculo oculto, nas avaliacdes. Numa
sociedade dividida em classes, o professor representa aquele que detém o saber. O
fracasso, entdo, aparece na forma de ensinar. Paulo Freire afirma que ensinar ndo
significa simplesmente transmitir conhecimento, é troca, ¢ didlogo, é aprendizado.
Aprender ensinando e ensinar aprendendo, é como penso que se pode trabalhar esse
aspecto em sala de aula, com trabalho e pesquisa (Professor 2).

Pode-se analisar que no discurso desse professor, o fracasso escolar envolve ndo
somente a relacdo professor-aluno, engloba muito mais elementos que possam interferir
na aprendizagem do aluno, mas o que me chamou atengdo foi o fato desse professor
reconhecer a importincia que o docente tem em oferecer ao seu aluno. Pois na relacio

entre docente e discente ha sim o envolvimento dos sentimentos que o professor queira
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querer fazer com que o seu aluno aprenda. H4 sim a vontade do professor em querer

fazer o seu papel como mediador.

Por fim, esse capitulo, acredito ser de grande importancia citar um educador que deu
inicio a mudanga de concep¢do e do uso do erro em prol da aprendizagem do aluno,
Piaget, ele afirmou e comprovou que o erro pode servir para constru¢cdo do
conhecimento do aluno. Taille (1997) faz uma coerente relacio entre erro e
aprendizagem baseado no Piaget, em que afirma que o erro somente terd valor como
uma fonte de enriquecimento se o aluno observar e ter acesso a qualidade de seu erro,
além disso, torna-se observavel somente quando estiver no nivel de desenvolvimento do
aluno, para que assim possa tornar uma aprendizagem possivel. E por fim, o erro
somente terd um valor no processo de aprendizagem e desenvolvimento, ou seja, o
professor precisa “encorajar as vdrias e inteligentes tentativas dos alunos acharem as
respostas certas, as teorias corretas, os procedimentos eficazes; devemos dar valor a

seus erros” (TAILLE, 1997, p.38).

Portanto, é por meio das diversas formas que o professor encara o erro do aluno, que
ird possibilitar crescimento ou nao, influenciard de forma positiva ou negativa a vida do
estudante durante o ano letivo, caso o professor tenha a concepc¢ao do erro como apenas
em um demonstrativo do que o aluno nio aprendeu e se ele ndo fizer nenhuma
intervengdo, provavelmente a aprendizagem significativo do aluno serd baseada em
ndmeros que irdo dizer o quanto que ele aprendeu e no que é capaz pelo menos naquele
momento. No entanto, caso o professor acredite que o erro € um caminho inicial que o
aluno ird trilhar rumo a aprendizagem construtiva, ao final do ano, provavelmente o
aluno estard muito mais preparado para continuar os seus estudos. Portanto, o erro
possui vdrios conceitos, que podem ser de inclusdo, de construcido ou de uma visdo da
incompeténcia do outro, refletindo diretamente no processo de aprendizagem, sendo
fator decisivo para o sucesso ou fracasso. A concepcdo que o professor tem do erro é
fundamental no processo avaliativo que ird realizar com o aluno.

Assim, € necessdrio acreditar que o erro € um forte aliado para a constru¢do do
conhecimento, em que proporciona ao aluno refletir e procurar novas estratégias para se
chegar aos objetivos propostos, dessa forma, cabe ao professor incentivar o aluno a ter
um constante interesse como se o erro fosse um motor a impulsionar o seu

conhecimento. Pois o que queremos é um ensino pautado na autonomia do aluno.
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RELACAO DA CONCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O FRACASSOE A
SUA PRODUCAO COMO RESULTADO.

A concep¢do de mundo que cada sujeito constrdi ao longo das suas vivéncias traz
relevantes significados que podem ser traduzidas em seus atos, comportamentos e
atitudes, estes s@o orientados por crengas e concepgdes que os resultam em suas
vivéncias e s@o produzidos na vida real, ou seja, a concep¢ao do ser humano como um
sujeito histérico € constituido por constantes constru¢des que realiza durante sua
vivéncia no meio social que terd forte influencia em sua maneira de vivenciar e ver o

mundo.

Consequentemente, o ser humano precisa ter em mente que a concep¢do de mundo
que carrega poderd se basear nas causas e nas futuras consequéncias que estdo juntas
desde o momento que o ser humano é considerado um ser autbnomo. A causa muitas
vezes pode explicar os produtos dos seus atos, e assim, refletir e pensar no que poderia
ter dado certo ou ter melhorado sdo condi¢des fundamentais por uma prética envolvida
com autonomia e reflexdo. No caso do professor, que a todo o momento precisa refletir
em seus atos originados intencionalmente ou espontaneamente, sérios fatores podem
influenciar a sua relagdo com seus alunos, pois:

O papel do professor e de suas caracteristicas tem sido amplamente
reconhecido como um dos principais fatores que influem sobre a qualidade
das relagdes professor-aluno e da aprendizagem dos alunos na escola.

O conhecimento académico e metodolégico dos professores &
tradicionalmente defendido como relevante para uma prética pedagégica bem
sucedida.Entretanto, pesquisas mais recentes sobre o ensino e aprendizagem
passaram a considerar as crengas, as expectativas, os sentimentos e as
habilidades de professores de forma mais organica e integrada com a pratica
pedagdgica e seus produtos. Portanto, esses aspectos podem afetar as

caracteristicas das relacdes professor-aluno e, por essa via, o desempenho e o
rendimento dos alunos ( MARTINI, 2002, p. 149).

E concomitantemente com essa intervencdo que ird constituir a relacdo professor-
aluno, é com a experiéncia e a prépria trajetoria de vida do professor em sua formacdo
académica, que podem influencii-lo fortemente na sua constru¢do da concepcdo que

terd sobre fracasso escolar, e consequentemente, em sua acio em sala de aula, pois:

As atribuicdes de causalidade para o sucesso e fracasso escolar, interpretadas
nas dimensdes da causalidade, influenciam as expectativas, as emocgdes, a
motivacdo para a aprendizagem, as caracteristicas das relagdes professor-
aluno e o desempenho de professores e alunos ( MARTINI, 2002, p. 149).
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Logo, percebe-se que a maneira de conceber o significado do fracasso escolar esta
intimamente ligada a concepg¢do de vida escolar de quem se propde a analisar e entendé-
lo, e assim, a forte influencia que a concepg¢do do professor ird trazer para a sua sala de
aula € de grande relevancia para compreender as suas praticas pedagdgicas permeadas
de significados visualmente explicitos ou implicitos, que s6 mediante uma reflexdo que
o professor pesquisador poderd tornar sua pritica em favor de um ensino muito mais
significativo em prol do sucesso da sua turma. De acordo com a pesquisa de Tacca
(1994), certos grupos de professores vém contribuindo para o fracasso escolar,
condicionado pela sua concepc¢ao construida através da percepcdo negativa do aluno, de
sua familia e de sua classe social. Ou seja, o professor cré em uma concepcdo baseada
no tradicionalismo, em que a escola sirva somente para preparar moralmente e

intelectualmente os alunos fora do seu contexto.

Na tendéncia progressivista, que defende uma escola que possa satisfazer os
interesses dos alunos, adequando as metodologias de ensino de acordo com a
necessidade discentes ou até mesmo de acordo com as etapas de desenvolvimento, e
assim, ao longo da aprendizagem, o aluno ird aprender fazendo as atividades de acordo
com seus interesses € que sejam principalmente motivadoras e desafiantes para que

assim possa aprender mediante a descoberta.

Outra pergunta que abordei consiste em compreender o porqué do fracasso escolar
acontecer. Diante da andlise dos dados, percebo que a fala dos professores ndo estd
baseada somente em uma tnica visdo de alguma tendéncia pedagdgica ou em um tnico
fator das causas. A fala desses professores para explicar a causa desse problema resulta
em, dos 50 professores que responderam, 52% englobava a familia, 16% a questdo da

sociedade e 36% baseados nas ideias da pedagogia progressivista.

A familia do século passado comparada ao mundo contemporaneo de hoje, tem
uma significativa mudanca em relagdo aos papeis que tém com seus filhos. Pois se antes
a mulher ficava somente em sua casa para cuidar e educar os seus filhos, hoje é
diferente. Diante da liberdade conquistada pelas mulheres por ter o pleno direito de
estudar e trabalhar, e também da necessidade para ajudar financeiramente a sua familia.
Tornando, desse modo, a responsabilidade de educar ndo somente dos pais, mas
também da escola e comunidade de educar as criangas, muito bem explicitado na ECA

(Estatudo da Crianca e Adolescente 1990) e LDB (Lei de Diretrizes e Bases 1996).
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Diante da importancia da familia na vida escolar dos seus filhos, € impossivel negar
o quanto que a relagdo dos pais com a escola é importante para aprendizagem das
criangas de forma contextualizada. Nas respostas dos professores, 52% englobava em
suas falas temas relacionados a falta de participagdo da familia na vida escolar dos seus

filhos, a seguir, algumas respostas:

“Muitas sdo as causas, entre elas estdo a ndo presenca da familia no contexto escolar,
salas cheias, material inadequado, auséncia de cobranca da familia com o aluno, isto é,
o aluno ndo tem motivo para empenhar forcas em seu processo de aprendizagem. A
unido escola/familia é essencial.” (professor 5)

“Devido a desvalorizacdo da educacdo. Hoje as pessoas ndo ddo o devido valor a
educagdo e também o fator socio econémico dos educandos. Na maioria dos casos do
fracasso escolar os pais dessas criancas ndo terminaram o de estudar.” (professor 22)

“Problemas familiares,psicologicos ,metodologias inadequadas ou qualquer outro fator
que interfere na aprendizagem do aluno.” (professor 25)

Muito tem a ver com a estrutura familiar doente, a ndo aceita¢do de alguma dificuldade
apresentada pelo aluno, a negacdo das familias em pedir ajuda, professores sem
compromisso, muita invasdo de outros profissionais querendo resolver tudo na
educagado...(professor 29)

“Diversos fatores podem colaborar para o fracasso escolar: deficit de atencdo,
transtornos globais do desenvolvimento, falta de apoio da familia e acompanhamento
intimo dos pais, falta de materiais diddticos apropriados, tempo insuficiente para o
desenvolvimento e intensificacdo dos contetidos trabalhados em sala de aula,
professores ndo suficientemente preparados. Dentre tantas razoes para o fracasso
escolar,uma se sobressai e é a mais comum: falta de compromisso, interesse e
dedicacdo dos alunos.” (professor 40)

A familia, de acordo com esses professores, seria uma grande influencia na vida dos
alunos , e assim, uma familia bem estruturada e envolvida com a escola do seu filho é
sindnimo de um possivel sucesso escolar. Tal relacdo € considerada importante para a
aprendizagem do aluno desde muitos séculos atrds, inclusive, a familia ja foi
considerada o unico fator para justificar o fracasso escolar do aluno, seja pela chamada

caréncia cultural ou pela desestrutura que a familia oferecia aos seus filhos
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(PATTO,1990). Hoje em dia, a familia s6 € um dos fatores que podem tanto prejudicar

ou melhorar a relagdo dos alunos com a escola.

O professor 22 relaciona a questdo socioecondmica e o nivel de escolaridade dos
pais com o rendimento escolar dos seus filhos, que quanto menor a escolaridade que os
pais tiverem, menor serd o desempenho das suas criangas nas escolas. No entanto,
Palacios (2004) afirma que alunos com pais de baixo nivel educacional, mas com ideias
menos tradicionais em relagdo ao seu filho, tém maiores probabilidades de €xito na
cultura escolar. Isto é, pais que tém altas expectativas com seus filhos, que acreditam
que a liberdade € a fonte de criacd@o e producdo da crianca e que vé€ o seu filho como um
ser em grande potencial para crescer, € uma das principais influencias que podem ajudar
na aprendizagem das criancas. Além disso, no que se refere a aprendizagem, ndo ha
regras de como aprender, pois o homem é um ser supreendente e inovador. Nao é

possivel rotular ou determinar que o meio social e econdmico baixo ou alto determinara

a aprendizagem do sujeito.

O professor 29 cré que a simples negacdo da familia sobre as dificuldades de
aprendizagem do seu filho apresentados pelos professores, pode desencadear um
possivel fracasso escolar. Nesse panorama, a disputa entre a familia e o professor em
relacdo qual é a melhor forma de ndo tornar o fracasso escolar existente, aparenta ser
uma tarefa cujas estratégias sdo dificeis de concretizar. Pois, o que o professor pode
fazer se ndo tem o reconhecimento e ajuda da familia sobre as dificuldades do seu filho.
Ou quando a familia acredita que o seu filho ndo tem nenhuma dificuldade e impde a

culpa no professor e na escola pelo fracasso do seu filho.

A resposta do professor 40 reflete no discurso que hd tempos vem construindo

para justificar o fracasso escolar, que o aluno € culpado pelo seu préprio fracasso.

Falta de interesse, dedicacdo e compromisso do aluno sdo fatores recorrentes de um
ensino que ndo faz sentido para o contexto social do aluno, ou até mesmo a precdria
relacdo entre discente e docente, que de alguma forma o trabalho do professor precisa

ser visado, ja que:

O trabalho docente se caracteriza por um constante vaivém entre as tarefas
cognoscitivas colocadas pelo professor e o nivel de preparo dos alunos para
resolverem as tarefas. Para isso o professor deve cuidar de apresentar os
objetivos, os temas de estudo e as tarefas numa forma de comunicagdo
compreensivel e clara. Deve esforga-se em formular perguntas e instrucdes
verbais que os alunos possam entender. Ndo se espera que haja pleno
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entendimento entre professor e alunos, mesmo porque a situagdo pedagdgica
é condicionada por outros fatores. Mas as formas adequadas de comunicagao
concorrem positivamente para a interagio professor-aluno (LIBANEO,
p.250, 1994).

Sendo assim, a relacdo professor-aluno é relevante para possibilitar ao aluno um
ensino mais interessante, e assim, o aluno nao precisard ser obrigado a dedicar-se por

algo estranho e sem sentido.

Em vista disso, quando o aluno € visto como responsavel pelo seu préprio fracasso é
de admitir que € ele que deve se adequar a escola, e somente ele para procurar sentido
em suas aulas. Mas, perceber o aluno como um sujeito que nio tem culpa, € acreditar
que a escola deve se adequar ao seu contexto, e para possibilitar o interesse, dedicacio e
compromisso do aluno, comega na relagdo entre ele e o professor, que mediante o seu

trabalho docente, poderd contextualizar e tornar o ensino muito mais significativo.

Precedendo as andlises, 36% dos professores afirmaram que o fracasso escolar
acontece quando o professor vé€ sua turma de forma homogénea, e consequentemente,
nega as necessidades e diferengas de cada aluno. A seguir, algumas respostas desses

professores:

“O fracasso escolar, a meu ver, se estabelece quando as aulas tendem a homogeneizar
as turmas. O olhar atento e individual a nossos alunos faz a diferenca. cada um tem seu
tempo e modo particular de processar a aprendizagem, as subjetividades e identidades
precisam ser respeitadas.” (professor 20)

“Quando ndo existe observagdo individualizada e a inclusdo do aluno (independente da
dificuldade) em sala e socialmente, o aluno pode se sentir fracassado e o professores
them.... Cada criangca e uma crianga e devemos ajuda-la a superar as

dificuldades.” (professor 33)

“Porque a escola ndo respeita o modo e tempo de aprendizagem do aluno. Se ele ndo
aprende determinada quantidade de conteiidos no tempo esperado e da maneira
esperada, a escola considera ele como fracassado.” (professor 34)

A fala desses trés professores tem em comum no reconhecimento que a falta de um
olhar mais atento e individual de uma turma como um conjunto de seres humanos

singulares, diferentes e com necessidades distintas pode desencadear um possivel
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fracasso escolar. Cré que todos os alunos possam aprender se for adequado as suas
necessidades. Esse € um dos fatores que podem auxiliar o fracasso escolar caso o

professor ndo tenha esse cuidado de ter um olhar mais atento aos seus alunos.

Desse modo, ao questionar e refletir sobre suas préticas em sala de aula, o professor
planeja e organiza o trabalho que pretende realizar com os seus alunos. Ele encontrard a
maioria das especificidades dos grupos de alunos e consequentemente pensard num
trabalho mais individualizado, com atividades mais préximas do contexto e capacidade
individual do aluno, cujo objetivo é de consolidar os conhecimentos prévios, de
mobiliza-los e transferi-los em uma aprendizagem significativa e superior. Dessa forma,
o aluno ao sentir-se protegido, o professor serd mediador da aprendizagem do aluno,
que ird adquirir com o tempo muito mais autonomia e acreditar ser capaz de construir a
sua propria aprendizagem. Isto é, diante do cardter homogeneizador e monocultural que
a escola vem produzindo ha séculos, torna-se necessario uma construgdo de praticas
educativas em que o multiculturalismo e as diferencas de cada sujeito facam cada vez
mais presentes (CANDAU, 2010). Desse modo, a escola deve ser um espaco que haja
um cruzamento de culturas, em que ela pode conferir uma identidade e autonomia

mediante a reflexdo das influencias que as culturas exercem entre nos.

Em continuidade com a andlise da pergunta sobre o motivo pela qual o fracasso
escolar acontece, os 16% dos professores afirmaram que o fracasso escolar acontece por
causa da sociedade em que vivemos e nos influenciam indiretamente nos nossos atos e o

modo de ver o mundo.

A sociedade contemporianea tem como principal caracteristica a cultura do
excesso, de possuir sempre mais os bens materiais, que sdo coisas consumiveis e
descartaveis. O ser humano vive numa esfera rodeada de complexidades e contradi¢des
em sua vivéncia existencial. Pois, enquanto o tempo é consumido pelas nossas
obrigacdes e as interacdes empobrecidas pela tecnologia, a sociedade contemporanea
tenta preencher essa vazio existencial por meio da promo¢do do consumo para

temporariamente aliviar a nossa importante existéncia.

A seguir, algumas respostas desses professores:

“Sociedade de consumo altamente mecanizada escravizada em aparéncias e vazia em
valores e em siléncios criativos.A ansiedade e transmitida e contagiante a comecar
pelos professores nem sempre conscientes de sua importdncia e influéncia, além claro
de serem muito pouco remunerados.” (Professor 48)
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“Falta de educacdo da sociedade. O que ocorre é uma falta de educacdo humanista,
com valores humanistas. Pois, o que temos é uma exarcebada educagdo técnica como
fruto de um pensamento "técnico" em nossa sociedade ocidental. Um tipo de sociedade
consumista, com ideologia consumista, gera um tipo de ser humano mediocre e
alienado, e isso torna ainda mais dificil a funcdo de ser professor, ou seja, gerar
esclarecimento e possibilidade de pensar a sociedade repensando seu papel sobre ela, e
repensando seu futuro.” (professor 44)

Ambos os professores percebem que a propria sociedade é um dos fatores do
fracasso escolar do aluno. Diante da propagacdo de ideias de ser feliz é aquele que
consome, € que constantemente deve-se adquirir bens materiais para conseguir atingir

uma iluséria felicidade, ou seja:

Consumimos sempre mais, mas nem por isso somos mais felizes. O mundo
tecnicista proporciona a todos uma vida mais longa e, em termos materiais,
mais cercada de confortos. E algo que devemos considerar. Porém, isso nio
equivale a felicidade em si, que tenazmente escapa do poder de apreensdo
humana. (LIPOVETSKY, p.51, 2007).

A sociedade que vivemos estd baseada no sistema capitalista, e consequentemente, o
consumismo se torna uma pritica comum e que interfere no nosso olhar ao ver o
mundo. Isto é, é mais importante ter ou possuir bens materiais do que simplesmente
valorizar a pessoa pelo que ela é. Isto €, as pessoas muitas vezes sdo julgadas no que

elas possuem, ignorando a subjetividade e 0 modo de ser da pessoa.

Isso traz grandes riscos, pois a sociedade vai tornando mediocre e fiitil nessa intensa

obsessdo por coisas materiais.

Nesse caso, esses dois professores percebem essa interferéncia como um dos
principais fatores para o fracasso escolar, mas se esquecem que sdo eles mesmos que
podem mudar o modo do aluno ver o mundo e agir nele diante de autonomia e reflexao.
Pois o professor € um sujeito que capacidade de fazer com que o aluno tenha uma visdo
muito mais ampla critica do mundo que vivencia ativamente. Eo professor que podera
proporcionar ao seu aluno desenvolver capacidade e habilidades para que o aluno haja
em seu meio social com um olhar critico. Enfim, o professor pode e deve formar seu

aluno diante das propostas da educacao bdsica.
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A PORTA DE SAIDA PARA O FRACASSO ESCOLAR SEGUNDO OS
PROFESSORES

Pensar em possiveis solucdes para um problema tdo complexo que perdura ha
séculos na educacao brasileira ndo € uma tarefa facil de resolver. Pois o fracasso escolar
tem diversas origens que ¢ até mesmo impossivel de descobri-las diante da

complexidade.

Ha varias ideias e projetos politicos com intuito de reduzir ou extinguir o fracasso

escolar, mas poucas agdes concretas sendo realizadas para solucionar o problema.

Desse modo, irei analisar algumas respostas da pergunta , como o fracasso escolar
pode ser solucionado? Posso afirmar que todos os 50 professores creem que a solucéo
para o fracasso escolar ndo envolve somente um fator determinante, mas varios fatores.
Em suas falas, predomina os 36% sobre a participacio da familia na vida escolar do seu
filho, valorizar o saber do aluno 18%, as metodologias adequadas as necessidades do
aluno 32%, e por fim, 30% sobre a valoriza¢do dos professores e politicas de melhorar

a educacio.

A seguir, algumas respostas dos professores que afirmam que uma boa politica
voltada para a educagéo e a valorizacdo dos professores poderiam ser a solugdo para o

fracasso escolar:

“Politicas educacionais, com a melhoria na formacdo dos professores, além de reduzir
o niimero de alunos em sala de aula, maior apoio da gestdo e da familia.”(Professor 6).

“O fracasso escolar pode ser resolvido quando a educacdo for prioridade em nosso
pais, com investimento na Formagcdo de professores e gestores e politicas publicas que
torne a escola mais atraente para todos os envolvidos em seu contexto, bem como
melhoria da estrutura fisica.”(Professor 12).

“Sempre salientando que estou me referindo a escolas publicas, um modelo mais
profissional, sério e competente de administrar, menos burocracia no repasse de verbas
para melhoria da infra-estrutura e aumento da valorizacdo dos professores, com
capacitagobes periddicas, incentivos ndo necessariamente financeiros, mas algo que
soasse respeitoso com o trabalho bem realizado, e MUITO CUIDADO NO ENSINO
DAS SERIES INICIAIS” (Professor 16).
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Na fala desses professores, percebe-se a cobrancga de politicas publicas tanto para a
boa formacdo e valorizagdo dos professores, quanto na urgéncia de reformas em
estruturas fisicas para melhorar o trabalho em sala de aula. Além de tornar uma escola

mais atraente e inclusiva para qualquer aluno.

A politica educacional sempre esteve atrelada as boas intengdes e poucas agdes.
Enquanto que as grandes autoridades reconhecem a importancia da educagdo, suas
acoes simplesmente nao refletem em seus discursos. Além disso, a politica publica, na
maior parte, focaliza mais a quantidade do que a qualidade, tornando estatisticas como

uma prova de que a educagao estd indo bem.

Enquanto isso, a formacdo e valorizacdo do professor sempre esteve atrelada a
ideia de ser um avanco para a educacdo. Apesar de ser consenso entre a maioria das

pessoas, na atualidade ainda € bem distante a concretizacdo na realidade.

Em prosseguimento a andlise, 36% dos professores afirmaram na predominéncia
das suas falas que a solugdo para o fracasso escolar seria a participacdo da familia na

escola.

Acredito que deve ser importante a familia se relacionar com a escola do seu filho,
no entanto, até que ponto a familia deve participar, ou, qual participacdo estamos nos
referindo? Essas e outras indagacdes servem para refletir sobre relagdo tdo defendida
entre os professores, mas ao mesmo tempo tdo pouco praticada. A seguir, algumas

respostas de professores:

“O fracasso escolar pode ser solucionado com boas estratégias e para ter boas
estratégias pedagogicas o profissional de educacdo tem que ser capacitado.
Capacitagcdo ¢ "gap" da educacdo brasileira. Levar os pais para dentro da escola.
Dividir com os pais a educacdo dos filhos é o caminho para a sociedade ver a escola
como meio de alcangar a autonomia e ndo como mero depdsito de criangas.”(Professor

14).

“O fator familia pode ser um diferencial na vida académica de um aluno. Os pais
devem participar intimamente da vida escolar dos filhos. A concepcdo de mundo e da
importdncia dos estudos dos alunos também é um fator que deve ser trabalhado,visto
que, na minha opinido, o principal motivo do fracasso escolar é o desinteresse, falta de
estimulo e dedicacdo dos alunos. Em algumas circunstancias a metodologia empregada
pelo professor também deve ser adaptada a realidade do alunado.”(Professor 29)
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Os dois professores acreditam que a familia, entre vérios fatores citados, ¢ um dos
fatores que podem ser a solugdo para o fracasso escolar, em que os pais envolvidos com
a educacdo dos seus filhos seriam um diferencial. No entanto, serd que os pais
envolvidos com o ensino dos seus filhos é o suficiente para a crianga ter sucesso
escolar? Talvez ndo, pois as expectativas e a visdo fora do tradicional olhar do aluno

pode ser um grande diferencial para o aluno.

Valorizar os saberes dos alunos engloba nas falas dos 18% dos professores que

acreditam ser essa a solugdo para o fracasso escolar, a seguir algumas respostas:

“Com uma possivel e dificil mudanca cultural sobre o papel da escola na vida das
pessoas, transformando assim, o aluno no verdadeiro centro da escola, independente de
sua personalidade ou necessidades. E a escola se adequando ao aluno que chega e néo
o0 aluno se moldando a escola e sua reproducdo dos sistemas.” (Professor 1).

“A responsabilidade do fracasso escolar ndo recai soé sobre o aluno, hd que se pensar
em toda a questdo pedagdgica.Se aceitamos que somos seres humanos e como tais nos
construimos diferentes, faz-se necessdrio prdticas pedagdgicas que valorizem e
aproveitem toda a bagagem de conhecimentos construida pelo aluno durante sua
trajetoria extra-escolar.”(Professor 37).

Ambos os professores veem o aluno como um sujeito singular, ativo e constituido
contextualmente em seu meio social por meio das suas interagdes. Sendo assim, o
fracasso escolar poderia ser solucionado mediante a contextualiza¢do da escola com as
vivéncias dos alunos, e ao professor caber-lhe-ia adequar os contetidos aos saberes
produzidos pelos alunos, para que possa tornar uma aprendizagem muito mais

significativa.

Por fim, as metodologias adequadas as necessidades do aluno englobou 32% da fala
dos professores. Isso demonstra a preocupacdo dos professores na pratica de sala de
aula, que uma boa metodologia adequada as necessidades dos alunos significa avango e
possiveis sucesso para a aprendizagem dos alunos em suas vidas escolares. A seguir

algumas respostas.
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“Primeiramente deve-se olhar cada aluno de acordo com seu potencial de
aprendizagem e sua capacidade. Ndo adianta querer que todos facam as mesma
atividades da mesma forma e no mesmo tempo, pois sempre hd aquele que demora
mais, que precisa de alguma explicacdo mais detalhada e quando isso ndo é
oportunizado, o aluno pode ndo ter plena aprendizagem.” (Professor 3).

Através do compromisso de cada profissional em trabalhar atividades diferenciadas ou
com objetivos diferentes com alunos de niveis ndo iguais. Compromisso familiar,uma
familia bem estruturada onde a crianga se sinta segura.(Professor 47).

“Uma sugestdo para a solucdo seria fazé-los se apaixonar pelo aprender...que eles
descobrissem a magia do saber e se encantassem com as nossas aulas...e que estas ndo
fossem enfadonhas, que despertassem nesse aluno a vontade de vencer e ndo de
fracassar. Enfim que se valorizasse o seu conhecimento prévio e de mundo, assim
aproximando e estimulando para o aprendizado. Por fim a familia mais presente na
escola e acompanhando o seu filho em casa também, é um excelente motivo para se
avancar...jd que todos precisamos caminhar juntos em prol de uma educacdo que
valoriza e transforma seres.” (Professor 48)

Os dois professores compreendem que a forma de ensinar implica diretamente na
aprendizagem dos seus alunos. Sendo assim, a metodologia adequada as necessidades

do aluno poderia ser uma das solucdes para o fracasso escolar.

Desse modo, a escola se torna um atrativo para o aluno, consequentemente o

interesse possivelmente poderd aumentar, e assim, os professores baseados nessa

7z

concep¢do acreditam que todo aluno é diferente e que ndo ha dificuldades de
aprendizagem, somente existem alunos que aprendem com metodologias e técnicas
diferentes e adequadas ao seu desenvolvimento, tornando assim o trabalho do professor
muito mais estratégico e a0 mesmo tempo um pesquisador em prol de uma melhora em

suas praticas em sala de aula, desse modo:

[...] as teorias baseadas na psicologia cognitiva contempordnea que véem o
aprendiz como um produtor. Ele constréi as sentencas de que precisa,
formula e testa suas hipdteses sobre o funcionamento da lingua, e faz tudo
isso através do uso ativo da linguagem. Neste caso, € dificil saber exatamente
como o aluno estd aprendendo porque ele estd construindo seu préprio
conhecimento. Os resultados s3o mais efetivos mas precisam de mais tempo
para aparecer ja que o conhecimento precisa de tempo para ser construido.
(COSCARELLLI, 1998, p.23)
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PRINCIPAIS FATORES QUE CONTRIBUEM PARA O FRACASSO ESCOLAR DE
ACORDO COM OS PROFESSORES

A base desse subcapitulo é a pergunta fechada que solicitava aos 50 professores que
indicasse o grau de cada fator que pode contribuir para o fracasso escolar do aluno. Essa
pergunta tem como principal intengdo verificar o grau de cada fator de forma direta e
seletiva, para que assim, possa analisar melhor. A seguir, o quadro que demonstra as

respostas dos professores:

Tabela 2: Grau de fatores que contribuem ou néo para o fracasso escolar.

CONTRIBUI MUITO POUCO CONTRIBUI
Familia 91% 9%
Metodologia do professor | 82% 18%
Escola (estrutura fisica e 76% 24%
materiais didaticos).
Curriculo escolar 75% 25%
Gestdo escolar 75% 25%
Avaliacdo 74% 27%
Condic¢des de vida do 73% 28%
estudante

*Jéssica Rosa Marques

A familia aparece entre os fatores que mais contribuem para o fracasso escolar, um
fator que Patto(1990) e Paro(2001) criticam quando a familia era a responsavel pelo
fracasso do seu filho, que em determinadas épocas a familia era culpada por causa da
sua genética, e depois era culpada pelo ambiente e estrutura familiar, que promovia a
caréncia cultural. Desse modo, apesar da familia ser importante para estabelecer uma
relacdo construtiva e rica juntamente com a escola, ela ndo é o fator que pode
determinar o sucesso ou fracasso da crianca, simplesmente porque é a obrigacdo da

escola proporcionar um ensino de qualidade para seus alunos e alunas,

independentemente da sua situa¢io socioecondmica ou da estrutura da familia.

A metodologia ficou em segundo lugar e a escola(estrutura fisica e matérias
didéticos) em terceiro lugar. Isso demonstra o quanto que o professor estd preocupado

com a sua pratica de sala de aula, ou seja, o que adianta o professor querer usar uma
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determinada metodologia se a escola ndo tem estruturas ou materiais para aplica-los?
Isto €, as metodologias sdo importantes e requerem suportes para que seja possivel.
Além disso, toda pratica docente requer uma metodologia, e toda metodologia tem suas

intencionalidades.

Outro fator que achei relevante é a condicdo do aluno ficar em ultimo lugar que
contribui para o fracasso escolar. Acredito que esses nimeros, apesar de serem grandes,
¢ uma mudanca quando se analisa o quanto que o aluno era culpado pelas condi¢des
(PATTO, 1990), e hoje o curriculo escolar, gestdo, metodologia e avaliagdo aparenta ser
fatores que esses professores acreditam ter uma maior contribui¢do para o fracasso
escolar do que a prépria condi¢do do aluno. Isto é, uma pequena mudanca que faz muita
diferenca e que reflete a formag@o que os professores estdo tendo com a sua pratica de

sala de aula.

O professor, portanto, torna-se mediante varios fatores o ser professor, que € sujeito
em constante construcdo sobre a concepg¢do que terd do ensino, aprendizagem e o
fracasso escolar do aluno, refletindo diretamente em sua pritica em sala de aula. O
professor de hoje estd muito mais envolvido na necessidade de englobar as disciplinas
obrigatérias com a realidade dos alunos, para que seja no minimo possivel uma
aprendizagem significativa e interessante para o aluno, além disso, o professor nao sé
precisa se preocupar com diversas metodologias e técnicas de aprendizagem, mas
também precisa se preocupar, refletir sobre os seus atos, procurar as causas das suas
angustias e dialogar com outros profissionais os conflitos e problemas que nio consegue
sanar. Pois “procurar desvelar as causas que impactam o desenvolvimento dos saberes,
com fins a redimensionar o fazer pedagégico, propiciando meios para auto-reflexdo do
professor, estimular o olhar para si mesmo como um espelho que reflete a verdade
(RODRIGUES, CERQUEIRA. p. 179). Desse modo, o professor de hoje precisa estar
constantemente atualizado e vivenciar as mudangas que ocorrem hoje em dia com um
olhar mais voltado para reflex@o, para que assim, os alunos aprendam também a olhar o

mundo com outra visao mais reflexivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O fracasso escolar é um tema complexo e de variadas interpretagcdes que podem
variar de acordo com o tempo histérico, do professor, sua formagdo e experiéncia na
construcdo sobre esse tema. Diante disso, mediante andlise tedrica e pesquisa, posso
dizer que a maioria dos professores de hoje tem a concepg¢do do fracasso escolar
baseados em diversos fatores que podem tanto causar quanto solucionar o fracasso
escolar. Fatores esses que refletem na propria sala de aula, nas relacdes familiares e até
na crenca de que algum dia haja politicas publicas que preocupem mais com qualidade
do que com a quantidade do ensino e aprendizagem do aluno.

No entanto, ainda hé professores que culpa o aluno pelo seu préprio fracasso, como

a resposta dessa professora:

“Na minha concepcdo ndo hd o fracasso escolar, mas a imaturidade de alguns alunos,
além da condigdo socio econdmica na qual ele esta inserido. Penso que alguns alunos
as vezes ndo tem maturidade para prosseguir em outra etapa e deveria ficar retido nela
mais um ano. Neste sentido ele teria mais um ano para sanar estas
dificuldades.”(PROFESSOR 43)

Enquanto existem outros professores que afirmam que ensinam, mas por falta de

reciprocidade dos seus alunos, eles ndo aprendem:

“O fracasso escolar se dd quando hd a intengcdo do professor em ensinar, e prover
esclarecimento, e ndo hd uma reciprocidade por parte de sua turma. Dentre outros
fatores que influenciam no fracasso escolar, tais como: péssimas instalacoes escolares,
falta de recursos que auxiliem o professor em sala de aula, baixos saldrios, etc. Hd
também uma falta de perspectiva por parte dos alunos em relacdo a seu futuro e com
isso ele ndo percebe a importdincia da educacdo na sua vida. Particularmente eu tento
elucidar os alunos sobre a importdncia de ser um sujeito critico em nossa sociedade e
em seguida eu lhes informo sobre a importdncia de sua preparagcdo para o vestibular”
(PROFESSOR 29).

Essas e outras respostas demonstram que ainda existem professores que
responsabilizam o aluno pelo seu proprio fracasso. Diante do olhar docente, a pratica
em sala de aula provavelmente ira refletir nessa concepgio que o professor tem sobre o
fracasso escolar. Desse modo, o professor apenas afirma que apesar de ensinar, o aluno
ndo aprende, tornando tal afirmacdo ambiguo, j4 que ndo pode haver ensino se ndo

houve aprendizagem.
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Desse modo o professor nem sempre reconhece que cada aluno € singular com
necessidades distintas e que precisa adequar suas metodologias para que haja uma real

aprendizagem significativa.

Enquanto isso, vérios professores de hoje reconhecem que ele proprio pode mudar
esse panorama ou simplesmente contribuir para o fracasso do seu aluno, ou seja, tudo

vai depender da sua pratica em sala de aula, e o seu olhar sob o aluno.

“O fracasso muitas vezes atribuimos ao aluno erroneamente, no entanto, em sua
maioria estd no professor. O ndo fazer o seu trabalho direito e o ndo acreditar que é
possivel uma educacdo publica de qualidade (nesse caso, publica). Devemos sair da
nossa zona de conforto, nos qualificarmos mais. O aluno ndo possui 0 nosso
conhecimento se soubesse ndo seria aluno, ele ndo tem a obrigacdo de chegar na
escola sabendo, o professor estd ali para ensind-lo.” ( PROFESSOR 21)

Acredito que essas variadas concepgdes refletem na prépria formagdo do professor,
que muitas vezes estd baseada na defesa de uma educacgfo para todos e de qualidade, e
ver o fracasso escolar como um problema recorrente que precisa ser solucionado.
Solugdes essas que perpassam a propria pratica na sala de aula de forma diferente de

acordo com a concepg¢io que cada docente tem sobre o fracasso escolar.
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