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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar a pratica pedagdgica
desenvolvida por uma professora e sua turma, buscando identificar as contribuicdes
das atividades ludicas para aprendizagem dos alunos do primeiro ano do ensino
fundamental. E os objetivos especificos sdo: Identificar o que a professora compreende
por atividades ludica, ensino e aprendizagem. Descrever a pratica pedagodgica
desenvolvida pela professora. Analisar a relacdo entre professoras-aluno e entre
alunos-colegas. Para fundamentar a analise dos dados, compusemos o referencial
tedrico a analise de dados trabalhou no referencial teérico os autores: Soares (2003),
Ferreiro (1996), Martins (2010), Vygotsky (1991, 1989), Freire (2002), Morais e
Albuquerque (2004), Teberosky (1995), Queiroz (2006) e Prodanov (2013). A
metodologia de pesquisa escolhida foi a qualitativa e os instrumentos de coleta de
dados foram: entrevista semiestruturada, observacfes em sala de aula, analise
documental do Projeto politico pedagogico. Com a realizacdo do objetivo geral ficou
claro que o professor tem que observar mais o conhecimento do aluno as habilidades e
atitudes que trazem para sala de aula, e com essa observacgédo pode se perceber que a
aprendizagem com compreensdo pode desenvolver na crianca competéncia, onde o
aprender fica mais facil. Em cada turma observada a pratica pedagogica era diferente,
mas em ambas o uso de recursos ludicos colaborava muito no processo de
aprendizado.Quanto aos objetivos especificos, observando a pratica pedagdgica de
cada professora e sua relagdo com a turma a pesquisa de campo deixou claro que por
meio dos recursos ludicos é possivel construir uma nova forma de ensino na qual o
aluno vai em busca de novos conhecimentos juntamente com o auxilio do professor,
isto é, ele se torna responséavel pela sua propria aprendizagem, desta forma é possivel
alcancar os objetivos da alfabetizacdo e letramento, utilizando os procedimentos
construtivistas para auxiliar em sua formacéo.Diante das observacdes na sala de aula
pude concluir que as praticas pedagdgicas devem ser variadas, intercalando o ludico e
0 conhecimento cognitivo e social propiciando a integracdo professor/aluno para
alcancar os objetivos da alfabetizacdo e letramento, utilizando os procedimentos
construtivistas para auxiliar em sua formacéao.

Palavras-Chave: Atividades ludicas. Alfabetizacdo. Alunos do 1° ano do ensino

fundamental.
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APRESENTACAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) € exigido para o
cumprimento do requisito parcial para a obtencdo do titulo de Licenciada em
Pedagogia a Distancia pela Universidade Aberta do Brasil-UAB/Universidade de
Brasilia UnB- Faculdade de Educacéo-FE.

Este trabalho foi composto de trés partes. A primeira parte foi o Memorial
Educativo, no qual relatei 0 meu percurso escolar até a vida académica. Na segunda
parte, tratei da pesquisa que denominei, aqui, de atividades ludicas e suas
contribuicdes no processo de alfabetizacdo do ensino fundamental em uma escola
publica de Goias.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a préatica pedagdgica
desenvolvida por duas professoras e suas turmas, buscando identificaras atividades
lidicas e suas contribuicdes no processo de alfabetizacdo do ensino fundamental
em uma escola publica de Goias e como objetivos especificos: identificar o que as
professoras compreendiam como atividades ludicas, ensino e aprendizagem.
Descrever a préatica pedagogica desenvolvida pelas professoras pesquisadas.
Analisar a relacdo entre professora e aluno e entre alunos-colegas. Para embasar
teoricamente a analise de dados, trabalhamos no referencial tedérico os autores:
Soares (2003), Ferreiro(1996), Martins(2010), Vygotsky(1991, 1989), Freire (2002),
Morais e Albuquerque (2004), Teberosky (1995), Queiroz (2006) e Prodanov (2013).

Nesta segunda parte, busquei enfatizar as atividades ladicas e suas
contribuicdes no processo de alfabetizacdo do ensino fundamental em uma escola
publica de Goids. Sendo assim, as atividades ludicas foram vistas como recursos
pedagbgicos e constituem recursos criativos, interativos, cooperativos, pois
possibilitam ao aluno construir seus conhecimentos por meio de desafios,
formulacédo de hipoteses, resolucéo de problemas de modo afetivo e concreto.

Por meio das brincadeiras e dos brinquedos como ressalta Vygotsky (1991),
as criancas expressam e socializam seus sentimentos, apresentam suas ideias,
criam, inventam, expressam sua linguagem e interage com os colegas. O brincar é
uma linguagem que ajuda a crianca socializar e interpretar diferentes papéis de

modo espontaneo e quando é possivel também divertido.
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Sabe-se que o processo de alfabetizacdo, letrando é considerado apenas o
comeco de um processo mais amplo do aprendizado da leitura e da escrita e de
continuidade a escolariza¢éo. E, assim, a primeira caminhada de uma trajetoria a ser
percorrida por toda a vida.

A metodologia de pesquisa escolhida foi a qualitativa e os instrumentos de
coleta de dados foram: entrevista semiestruturada, observa¢gdes em sala de aula e
analise documental do Projeto politico pedagdgico.

A terceira parte foi composta pelas perspectivas profissionais, nas quais
descrevi o que pretendo realizar, no futuro, apos concluir o curso. No meu caso, 0

que gostaria de fazer em breve é uma pés-graduacao.
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PARTE 1

| - MEMORIAL EDUCATIVO

Este memorial tem como objetivo apresentar a minha trajetéria de formacéo e
0 percurso vivenciado objetiva e subjetivamente, refletindo sobre o caminho
percorrido durante a vida escolar e a académica.

De onde eu vim? Para onde eu vou? Essas perguntas vao dizer um pouco
sobre o caminho que percorri desde o meu primeiro dia de aula até chegar agora na
conclusdo da graduacdo em Pedagogia. Este memorial faz com que eu volte ao
passado, relatando os acontecimentos vividos. Embora pare¢a que nao tenha
relacdo, mas creio que eles estéo interligados.

Resgatar a memoria da infancia é recordar momentos bons e ruins, mas que
sempre abre novos caminhos para chegar até ao momento da conclusdo deste
curso. Tudo o que consegui sempre foi com muita luta e persisténcia, pois sempre
busquei a vitoria. Por isso, estou aqui relatando mais essa conquista. A oportunidade
de contar minhas vivéncias por meio da escrita € uma forma de escrever a historia
para deixa-la registrada. Fatos que aconteceram e que estdo acontecendo agora
sdo minhas memarias, a minha identidade como pessoa, estudante e profissional.

A cada trecho percorrido refleti sobre o verdadeiro papel da aprendizagem em
nossa vida, e sobre como ela pode influenciar de forma positiva. Uma coisa,
portanto, ficou clara é preciso sempre aprender para se ter um futuro melhor.

Neste memorial, relato momentos de idas e vindas, lembrancas que remetem
ao passado e nos trouxeram para o presente um momento inesquecivel e nos levam

ao futuro sempre em busca de “coisas” novas e boas.

Quem sou eu?

Sou Tatiane Gongalves Rodrigues Rosa, casada, 36 anos, moro na cidade de
Goias desde que nasci. Gosto de fazer as “coisas” certas e justas. Sou briguenta,
também, mas sou dedicada, esforcada, sempre busco fazer as “coisas” para
alcancar meus objetivos.

Hoje, trabalho em uma escola particular e gosto muito de criangas. Tenho

duas filhas biolégicas e quando comecei 0 curso de Pedagogia, Deus me deu a
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terceira filha, que é adotiva. Gosto de passear com a minha familia e aproveitar a

vida ao maximo que podemos.

De onde eu vim?

Venho de uma familia humilde, meus pais sdo casados, minha méae estudou
até 8°ano do ensino fundamental e meu pai cursou apenas o0 4°quarto ano do ensino
fundamental. Tenho dois irm&os e uma irma. Minha irma terminou o ensino médio no
ano passado em 2014 e meus irmaos pararam de estudar ainda no ensino
fundamental. Meus pais mesmo com todas as dificuldades sempre fizeram tudo para
gue estudassemos em escolas publicas, mas eram boas. Sempre fui uma aluna
esforcada e dedicada aos estudos, e nunca reprovei em nenhuma série.

Comecei estudar na pré-escola e gostava muito de escrever. As professoras
eram muito carinhosas. Gostava muito dos recadinhos que elas colocavam no
caderno isso sempre me incentivou muito a gostar da escola. Sempre gostei da
educacdo infantil, porque ali todas as professoras me incentivam a gostar de
aprender.

No ensino fundamental, as professoras eram mais rigidas, grossas nem
sempre tinham paciéncia de explicar o conteudo. Muitas vezes apresentavam o
contetdo s6 uma vez e tudo se tornava muito dificil, mas com o tempo tive de
estudar sozinha, porque nao tinha minhas doces professoras.

Com isso, no ensino fundamental, tudo comecou a ficar dificil para mim, pois
tive de trabalhar em casa de familia para comprar roupas, uniformes, materiais
escolares, calcados, alimentos, porque minha familia estava em um momento ruim,
e quem nos ajudou foi meu tio padrinho que até hoje é quem ajuda a todos da nossa
familia.

Quando comecei a trabalhar tinha 13 anos, apesar das dificuldades, consegui
terminar o ensino fundamental. No ensino médio, passei a estudar a noite para fazer
0 curso de contabilidade. Este curso ndo me ajudou em nada, pois fiz por fazer.
Conclui mas nunca entrei em um escritorio de contabilidade nem para conhecer.
Terminei o ensino médio e logo me casei. Tive também logo a minha primeira filha e
bem préximo, a segunda. Em seguida no ano de 2003, fiz um concurso para agente
de saude. Passei em primeiro lugar, mas nao pude assumir o trabalho. No dia em

que ia comecar a trabalhar minha filha cacula ficou doente. Ai comecou a frustracéo
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de ficar em casa vendo a vida passar sem fazer nada fora do trabalho doméstico e
cuidar das criancas. Isto estava me deixando nervosa, vendo as pessoas
trabalharem e estudarem e eu, ali parada.

Um dia meu marido me disse que estavam abertas as inscricbes para curso
de Pedagogia e Geografia a distancia e me questionou porque eu ndo fazia? Ele
propds fazermos juntos? E disse: sua inscricdo ja esta feita. Ai eu pensei, o curso é
a distancia ndo preciso sair todos os dias para estudar. Posso fazer tudo em casa,
isso vai ser maravilhoso. Meu marido fez as nossas inscricdes. Prestamos o
concurso do vestibular, nem acreditei quando vi que tinha passado e meu marido,
nao. Depois, ele foi aprovado em um curso presencial. Ele comecou, mas alguns

meses depois, parou os estudos.

Iniciando o curso de Pedagogia

Iniciar o curso de Pedagogia foi um sonho porque sempre quis ser educadora,
mas nunca pensei que iria consegui realiza-lo. Sempre busquei ter uma vida melhor
do que a infancia que tive, pois foi vivida com muitas dificuldades.

Hoje, 0 meu conceito ainda € o mesmo sobre a Pedagogia. Temos de ter
amor, carinho, respeito pelo ser humano e que devemos sempre valorizar o outro e
buscar uma boa educacao para as criancas e que o futuro delas seja melhor e com
muitas aprendizagens.

A educacao a distancia (EAD) me deu a oportunidade de estudar para realizar
meu sonho. Entretanto para ter sucesso nessa modalidade de ensino € preciso
muita disciplina e vontade. Sempre pude fazer meus horarios de estudos e tive
vontade de estudar e realizar todas as atividades. A Faculdade de Educac¢édo da UnB
€ muito bem estruturada e organizada. N6s podemos contar ainda com o apoio do
polo presencial da EAD em nossa cidade de Goias, que nao mede esfor¢os para nos

auxiliar no que for preciso.
As disciplinas e os Projetos
As disciplinas e os projetos realizados no curso foram muito importantes.

Todos eles nos ensinaram muitos conteudos para a nossa formacdo académica,

desde o momento do inicio do curso até agora venho adquirindo conhecimentos.
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Todas as disciplinas e projetos foram essenciais para minha caminhada, porque
serviram de apoio e referéncia para a pratica e a vida pessoal.

Uma das disciplinas que chamou a minha atencao foi a Pedagogia Hospitalar,
porque nos ensinou a trabalhar com criangas hospitalizadas. Apesar de as criancas
terem o direito garantido por lei de receberem esse atendimento. Isso nos faz ser
mais Util em poder ajudéa-las.

O Projeto 4, fase 1 foi desenvolvido em dupla com a colega Arethusa.
Trabalhamos com uma turma de educacao infantil, no Jardim | da Escola publica
municipal Sonho Infantil. O tema escolhido para o projeto pedagodgico foi:
brincadeiras e cantigas de roda. Uma das musicas trabalhadas foi “A canoa virou”,
na qual buscamos exploraras raizes da cultura da cidade, resgatando outras
cantigas de roda que as criancas de hoje ja ndo conhecem mais.

Partindo do resultado deste projeto, acreditamos que a brincadeira e as
cantigas de roda sdo excelentes estratégias pedagogicas para o desenvolvimento da
linguagem oral, desenvolvimento fisico, social, mental, cultural e emocional das
criancas pequenas. Trabalhar com essa tematica é uma necessidade constante com
as turmas da educacao infantil, por serem criangas pequenas e estas atividades
podem ajuda-las a significar a escola como um lugar alegre e essencial na vida
delas.

Para planejar o projeto pedagdgico de intervencao, fizemos um levantamento
de interesse e necessidade junto com as duas professoras das turmas de educacéo
infantil. Chegamos a conclusdo que por serem criancas bem pequenas o trabalho
com brincadeiras e cantigas de roda poderia contribuir com o desenvolvimento
delas, principalmente, na hora do recreio, por perceber a importancia do ludico para
esta faixa etéria.

Na fase 2 do Projeto 4, propusemos a aprendizagem de contetdos formais
por meio da brincadeira. O projeto pedagdgico aqui foi “Brincando com as palavras”.
Esse projeto foi realizado também na mesma escola do anterior, ou seja, Escola
Municipal Sonho Infantil. O projeto definiu como objetivo trabalhar a leitura e a
escrita de palavras por meio de brincadeiras. Para que comunicar as criancas que
elas podiam aprender, brincando com aspectos da lingua escrita no processo de
alfabetizacdo. Exploramos com esse projeto, o raciocinio das criangas, promovendo

o desenvolvimento e o equilibrio com brincadeiras.
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Neste projeto, trabalhei com brincadeiras envolvendo palavras, ensinando as
criancas, do ensino fundamental, escreverem o0 que ndo sabiam, essas criancas
eram dol° ano, com idade de 6 e 7 anos.

Foi muito gratificante desenvolver esses projetos pedagdgicos nos estagios,
pois tivemos a oportunidades de colocar em prética quase tudo ou pelo menos, boa
parte do que aprendemos. Além disso, conhecemos um pouco a realidade de uma
escola e o seu funcionamento.

Nos estagios supervisionados pude aprender muito e foram também
gratificantes. Cheguei a conclusdo de que a modalidade que quero trabalhar é a
educacédo infantil. Todos os momentos foram maravilhosos e Unicos, conhecer a
rotina e os funcionarios da Escola Municipal, foi muito bom porque passei a ser
professora substituta na escola e sou convidada para fazer parte de todas as festas
escolares.

A disciplina Processo de alfabetizagdo teve a finalidade de discutir a
alfabetizacdo e letramento como um processo. Assim foi fundamental para a pratica
pedagogica do professor alfabetizador, que ele desenvolve o dominio linguistico e as
habilidades para ler e escrever com diversos géneros textuais. O professor neste
caso se preocupa em desenvolver com seus alunos a aquisi¢cdo da leitura, da escrita
e do letramento. Hoje é preciso que o professor ensine e 0s alunos aprendam além
as letras e de sua relagdo com os sons, palavras e frases.

Ja com a disciplina Planejamento Educacional pude aprender a importancia
do planejamento e que ele € um processo amplo e necessario para a instituicdo e
para cada professor em particular. Sua operacionalizacdo compreende modos
diferentes de pensar e agir. Sendo que os fatores externos e internos influenciam
fortemente o planejamento e as tomadas de decisfes. “Planejamento educacional: é
o processo de abordagem racional e cientifica dos problemas de educacdo,
incluindo definicdo de prioridades e levando em conta a relacdo entre os diversos
niveis do contexto educacional’. Na educacdo tém leis, diretrizes curriculares
e politicas publicas que permeiam e regem o processo de ensino aprendizagem
visando uma oportunidade para todos, mas que deve ser elaborada e executada de
maneira planejada para poder alcancar o resultado desejado.

Na disciplina Educacdo das Relagdes Etnicas Raciais: muito contribuiu para

minha vida pessoal, pois percebi que devemos trabalhar com praticas pedagogicas
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que busquem eliminara discriminac&o racial. E um rompimento de barreira contra o
preconceito, o qual busca a naturalizacdo das diferencas étnicas raciais, pois este
sempre tende para o racismo biologico, e acaba reforcando o mito da democracia
racial. A escola, como instituicdo social, responsavel pela organizacdo, transmissao
da cultura e socializacdo dos conhecimentos, é também o local de superacéo
dessas ideias (sem acento) distorcidas formadas por negro ou qualquer outro tipo de
preconceito.

Ja a disciplina Avaliacdo nas Organiza¢cfGes Educativas discutiu a necessidade
dos professores para alcancarem o principal objetivo da escola tém de fazer com
que todos os alunos avancem. Discutiu, ainda, os critérios de avaliagdo de forma
coletiva sempre ajuda a obter resultados melhores para todos os alunos. O resultado
da avaliacdo pode ajudar o professor a planejar atividades de ensino mais
adequadas ou definir novos rumos para o aprendizado.

Gostei muito de cursar a disciplina: Escolarizagédo de Surdos e Libras, pois foi
possivel aprender a lingua de sinais e acredito que émuito importante que a lingua
de sinais seja divulgada para que todos saibam pelo menos o basico para comunicar
com pessoas surdas que sejam respeitadas e incluidas o mais rapido possivel.

Como Pedagoga, jA com uma bagagem bem ampla de conhecimento e
conceitos, ndo poderia trabalhar de outra forma, a ndo ser o respeito das diferencas,
procurando me esforcar, buscando aprender a lidar com as diferencas, buscar o
aperfeicoamento da prética da lingua de sinais para trabalhar com criancas e jovens
surdos.

E ndés como professores e pedagogos precisamos estar atualizados e com a
formacdo para que possamos realizar ou desenvolver a pratica pedagogica com
seguranca e qualidade.

Agora com a aprendizagem que consegui durante esses dez semestres de
curso, esse € o momento de demonstrar o que aprendemos durante esses anos e
fazer um o6timo TCC estou na expectativa da apresentacdo do Trabalho de
Concluséo de Curso.

A escrita deste memorial fez com que relembrasse alguns momentos
importantes de minha trajetéria escolar e académica. O memorial € uma espécie de

autoavaliacdo. Ajuda a fazer um resgate do caminho percorrido, buscar por meio da
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escrita da constru¢cdo da memoria, dos conhecimentos, do aprendizado, analisando
o tempo e refletindo sobre a experiéncia.

Concluo que a finalizacdo deste curso é mais uma etapa da minha vida
percorrida e vencida, mas muitas batalhas ainda estéo por vir, pois acredito no meu
potencial de luta e de conquista. Sei que vencerei. Tudo que aprendi serd levado
para o meu dia a dia, para minha caminhada profissional, procurando buscar, ainda,
mais e mais, sabendo que ha muito que conhecer e aprender, pois a trajetoria da
formacdo é longa. No entanto se acreditarmos, nos esforcar e aprender sempre

chegaremos a vitoria.
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PARTE 2 - MONOGRAFIA

2. INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo investigar as atividades ludicas e suas
contribuicdes no processo de alfabetizacdo do ensino fundamental em uma escola
publica de Goias, em especial, no desenvolvimento da habilidade de ler e escrever
de maneira prazerosa e descontraida, bem como a linguagem oral. Para tal
desenvolvimento € interessante o professor oferecer atividades, nas quais os alunos
desenhem, reconhecem, formem e escrevam palavras por meio de brincadeiras e
vivenciem situacdes ludicas de aprendizagens significativas, utilizando, ainda,
brincadeiras populares, bem como desenvolvam a criatividade dos alunos.O
presente tema foi escolhido diante das dificuldades e necessidades apresentadas
pelos alunos nas areas de leitura e escrita, quando realizei 0 componente curricular
Projeto IV, Estagio Supervisionado.

A relacdo entre brincadeira e desenvolvimento humano deve ser comparada a
relacdo entre instrucdo e desenvolvimento. Por tras da brincadeira estdo as
alteracdes das necessidades e de carater mais geral da consciéncia. A brincadeira é
também fonte do desenvolvimento, por isso as praticas pedagobgicas devem
privilegiar situacdes de aprendizagem aos alunos pequenos, de natureza ludica.

Pereira (2012) destacou que Piaget mostrou que os seres humanos se
desenvolvem a partir da interacdo com o mundo, com 0s objetos e a aprendizagem
€ um processo gradual. Piaget mostrou, ainda, que h& diferentes maneiras do
individuo interagir com a realidade e organizar a aprendizagem dos conhecimentos
escolares e do mundo, visando sua adaptagao.

Esta pesquisa teve como o objetivo geral analisar a pratica pedagdgica
desenvolvida por duas professoras e suas turmas, buscando identificar as
contribuicdes das atividades ludicas para aprendizagem dos alunos do primeiro ano
do ensino fundamental em uma escola pubica.

Elaborei como objetivos especificos identificar o que as professoras
compreendiam por atividades ludicas, ensino e aprendizagem; descrever a pratica
pedagogica desenvolvida pelas professoras participantes do estudo; analisar a

relacdo das professoras-alunos e dos alunos com seus colegas.
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A metodologia de pesquisa escolhida foi a qualitativa e os instrumentos de
coleta de dados foram a entrevista semi-estruturadas, as observacdes em sala de
aula e a analise documental sobre o Projeto politico pedagdgico da escola.

Para facilitar a leitura deste estudo, organizamos trés capitulos. No primeiro,
elaborei o Referencial Tedrico, abordando aspectos referentes ao tema e aos
principais conceitos com vistas a subsidiar a analise de dados.

No segundo capitulo,aborde ia metodologia de pesquisa utilizada no presente
estudo. Foram descritas as opc¢des tedrico-metodoldgicas, a abordagem que norteou
o caminho percorrido para a coleta de dados. Nesse percurso, optou-se pela
pesquisa qualitativa e os instrumentos de coleta de dados foram a entrevista
semiestruturada com duas professoras e a observagado participante nas salas de
aula do 1° ano do ensino fundamental. Foram apresentados aqui também o contexto
pesquisado, os participantes e os procedimentos de coleta de dados, buscando
situar o leitor frente a realidade da pesquisa.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentei a proposta de analise de dados e a
discussdo dos resultados deste estudo alicercadas na fundamentacdo tedrica,
buscando ampliar nosso olhar sobre a importancia das atividades Iudicas no
processo de alfabetizacéo do 1° ano do ensino fundamental.

Ao realizar este estudo com esta tematica apoiei-me na necessidade de
ampliar o olhar do professor sobre as atividades ludicas na alfabetizacdo, para
responder as indagacfes cada vez mais frequentes sobre o uso da leitura e da
escrita na sociedade atual em uma perspectiva do letramento. Creio que este estudo
pode contribuir com o professor que esteja disposto a repensar sua atuacdo em sala
de aula e ao mesmo tempo valorize os interesses e saberes de seus alunos, bem

como ampliar a discussao sobre o0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo foi elaborado com o apoio de diversos autores que estudam a
alfabetizacdo, o letramento, atividades ludicas e os direitos dos alunos entre 06 e
17anos de idade, amparados pelos documentos legais, isto €, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB, 9394/96) e o Plano Nacional de Educacéo (PNE
2014-2020) com o objetivo de fundamentar a andlise de dados da presente

pesquisa.
1.1 - Direito dos alunos a educacdo de qualidade e ao ensino fundamental

Para garantir o direito a educacdo de qualidade aos alunos no ensino
fundamental qualificagéo dos profissionais e as condigdes estruturais do sistema de
ensino devem estar alinhadas. Além disso, as orientacdes em relacdo a conducao
do processo de ensino devem ser claras. Neste sentido, cabe aos professores
buscarem essas orientagcdes nos documentos tais como: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (LDB, 9394/96), o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-
2020), os Parametros Curriculares Nacionais que constituem referenciais de
gualidade para a educacdo basica de todo pais.

Até dezembro de 1996, o ensino fundamental esteve estruturado nos termos
previstos na LDB (Lei 5692, de 11 de agosto de 1971). Essa lei, ao definir as
diretrizes e bases da educacdo nacional, estabeleceu como objetivo geral
“proporcionar aos educandos a formagao” necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacéo, preparacdo para o trabalho e
para o exercicio consciente da cidadania (p.13), tanto para os alunos do primeiro
grau (duracéo de oito anos de escolaridade obrigatéria) quanto para os do segundo
grau (duracéo de trés anos) ndo obrigatorio (1997, p. 13).

Em 20 de dezembro de 1996, passou a vigorar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/96). Essa lei consolidou e ampliou o dever do poder
publico para com a educacdo basica em geral e particular. Assim, em seu art. 22,
estabeleceu que a educacdo basica, da qual o ensino fundamental é parte

integrante, deve assegurar a todos “a formagdo comum indispensavel para o
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exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”, (BRASIL, 1997, p. 14). Fato que confere ao ensino
fundamental, a0 mesmo tempo, um carater de terminal idade e de continuidade.
Para o ensino fundamental em geral, em sua secao lll, Artigo 32, a LDB
9394/96) destaca como objetivos:
| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de

familia, dos lagos de solidariedade humana e de toleréncia reciproca
em gue se assenta a vida social.

Observa-se assim, que a legislacdo brasileira, partindo da Constituicao
Federal de 1988 no que se refere a educacdo basica define que o ensino
fundamental seja oferecido de forma gratuita e democraticamente. Orienta ainda que
o curriculo deve se preocupar com a formacao integral do educando, que tenha uma
parte comum para toda e qualquer das regides do pais e outra parte diversificada,

como vivenciam os participantes deste estudo.

1.2 - Alfabetizacéo, letramento e atividades ludicas

Para discutir o ensino dos alunos do 1° ano do ensino fundamental faz-se
necessario trabalhar a alfabetizacdo, o letramento por meio de atividades ludicas.
Segundo Ferreiro e Teberosky (1996),

A leitura e escrita sao sistemas que podem ser paulatinamente
construidos pelo aluno pequeno. As primeiras formas escritas feitas
pelas criancas no inicio da aprendizagem devem ser consideradas

como produgdes importantes, porque demonstram os seus esfor¢os
para representar algo (p.72).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1996), toda producéo escrita do aluno
iniciante em processo de alfabetizac&o deve ser considerada pelo professor, porque
nesse momento, o aluno cria diversas e importantes hipGteses sobre a leitura e a
escrita. Geralmente, essas hipoteses (escritas) ndo correspondem ao sistema de

escrita convencional. As autoras destacam ainda que ninguém comeca expressar
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por escrito sua lingua de forma totalmente correta. Portanto, é importante o
professor valorizar até mesmo um rabisco feito pelo aluno que € uma forma de
escrita, porque é importante para a aprendizagem dele. A lingua escrita é importante
porque proporciona ao aluno a compreensao e a expressao linguistica.

Franco e Raizer (2006) chamam a nossa atencdo quando diz que o0 processo
de alfabetizacdo da populagcdo brasileira, apesar de ter muitas falhas ainda, é
também recente no Brasil. Isso ocorre por diversos motivos. Durante todas as
historias se observa que saber ler, escrever, interpretar e refletir era considerado
simbolos de poder. Logo, quem ocupava niveis importantes da hierarquia n&o
disponibilizava essa possibilidade os seus suditos. Assim, ocorreu também durante a
Antiguidade Classica, na Idade Média (na qual s6 os homens nobres e o clero eram
letrados) essa condicdo s6 veio a ser modificada na ldade Moderna em que as
classes mais baixas passaram a reivindicar seus direitos, entre eles, o direito a
educacao escolar.

A propria nocao de cidadania foi modificada e aliada aos direitos politicos e
civis no Brasil, a partir da Constituicdo de 1988 que definiu que todos os cidadaos
eram iguais perante a sociedade. Com isso, a educacdo, a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento se tornou uma oferta obrigatoria por parte do Estado
Brasileiro. Nesse sentido Mortatti (2006, p. 10apud FRANCO; RAIZER 2006, p. 785)

afirma que foi:

[...] introduzido no Brasil o pensamento construtivista sobre
alfabetizagdo, resultante das pesquisas sobre a psicogénese da
lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Ferreiro e
colaboradores. Deslocando o eixo das discussfes dos métodos de
ensino para o processo de aprendizagem da crianga (sujeito
cognoscente), 0 construtivismo se apresenta ndo como um método
novo, mas como uma “revolucdo conceitual”, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais,
desmetodizar-se o processo de alfabetizacdo e se questionar a
necessidade das cartilhas. Assim, a partir de 1980 inicia-se 0 quarto
momento, caracterizado como “alfabetizagdo: construtivismo e
desmetodizacéo (p. 10).

Ha de se notar ainda que alfabetizacdo e letramento sdo habilidades distintas,
mas complementares, ou seja, nos dias de hoje ndo tem como a escola ensinar a

tecnologia da leitura e escrita abrindo mao do trabalho pedagégico com o le-



24

tramento ou seja, deixar de trabalhar o uso da leitura e escrita na vida social. Sendo
assim, o trabalho com letramento é muito mais que apenas ler e escrever. E, na
verdade, uma atitude social e politica. A pessoa que se alfabetiza:
[...] aprende a ler e a escrever e passa a fazer uso da leitura e da
escrita, a envolver-se nas praticas social de leitura e de escrita — que
se torna letrada — é diferente de uma pessoa que nao sabe ler e
escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da
leitura e escrita — é alfabetizada, mas ndo é letrada, ndo vive no

estado ou condigdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e
a escrita (SOARES, 2001, p.36, apud FRANCO; RAIZER, p. 787).

Soares (2001) afirma que a alfabetizacdo pode ser compreendida como o
processo pelo qual se adquire a tecnologia da escrita alfabética. Essa tecnologia
envolve a aprendizagem das habilidades de ler e escrever, dos conhecimentos e das
varias destrezas, como por exemplo, compreender o funcionamento do alfabeto,
aprender convencgdes entre letra e som e dominar seu tragado, usando instrumentos

como lapis, papel ou outros que os substituam.

1.3 - O que fazemos quando lemos e escrevemos?

De acordo com Freire (2002):

A leitura ndo se constitui em um ato solitario, nem em atividades
individuais. O leitor é sempre parte de um grupo social, certamente,
carregara para esse grupo elementos de sua leitura, do mesmo
modo que a leitura trar4 vivéncias oriundas do social, de sua
experiéncia prévia e individual do mundo e da vida. Para ensinar a
crianga ler, primeiro interagimos ndo propriamente com o texto, mas
com as leituras visuais, que sdo constituidos de palavras (p.29).

O conceito de leitura na maior parte das vezes esta relacionado com a
decifracdo dos codigos linguisticos e sua aprendizagem. No entanto, ndo podemos
deixar de levar em consideragdo o processo de formagao social dos alunos, suas
capacidades, sua cultura politica e social (FREIRE, 2002, p. 57).

Nos pressupostos de Freire (1981), a leitura de mundo precede a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daguele. Assim a leitura &

uma maneira de atribuicdo frequente de significados, 0s quais necessitam ser
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desvendados pela compreenséo do individuo, pela sua subjetividade. Portanto, cada
individuo 1€ o mundo, a partir de suas vivéncias passando a ter suas reflexbes por
meio de sua existéncia. Deste modo, a leitura de mundo vem antes da leitura das
palavras, implicando em um despertar da curiosidade e da capacidade de
observacédo da crianca na infancia, bem antes de ela ir para a escola. Dependendo
primeiramente da familia e mais tarde da escola.

Seguindo esse raciocinio, a pratica de ler deve levar o individuo a uma
relacdo densa com o mundo e, consigo mesmo (FREIRE, 2002). Assim, este podera
ser um leitor completo diante da sua realidade e diante do mundo, sendo atuante,
critico e criativo. Como afirma Silva (1984):

O ato de ler inicia-se quando um sujeito, através da sua percepcao,
toma consciéncia de documentos escritos existentes no mundo. Ao
buscar a intencionalidade, o sujeito abre-se para possibilidades de

significagdo, para as proposicoes de mundo que os signos do
documento evocam ou sugerem (p.95).

Por ser a leitura uma atividade que desencadeia o desenvolvimento da
comunicacao e a relacdo dos sentimentos que o autor exprime e 0s sentimentos que
esta desperta no leitor, o ato de ler s6 traz beneficios ao aprendizado da crianga
(FREIRE, 2002). Com isso merece destaque o trecho a seguir sobre o que € leitura?
Extraido dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1999):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensédo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia
e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo,

avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢cdes
feitas (p. 69-70).

De modo geral, pode-se dizer que a leitura esta voltada para a interacdo e a
compreensao dos leitores, que se realiza pela linguagem nas praticas existentes e
também nos diversos grupos sociais situados histéricos e socialmente. Pois, 0
homem se constitui pela leitura, sem a leitura ndo h4 pensamento e interpretacao.
Entdo, sabemos que a leitura ndo é somente a decodificacdo da escrita, mas, “um
processo psicologico em que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas no seu

conhecimento linguistico, sociocultural” (BRASIL, 1999, p.69).



26

De acordo com Martins (2010), a leitura esta relacionada ndo s6 a estes
questionamentos, mas a inumeros outros. “O ato de ler é representado por meio da
escrita, do som, da arte, dos cheiros. Cada leitor possui uma experiéncia prépria,
cotidiana e pessoal, tornando a leitura Unica, incapaz de se repetir, e este é 0 seu
grande encanto” (p.47). Por meio deste recurso fabuloso, conseguimos o total
dominio da palavra, tragando idéias e conhecimentos, sendo possivel entender o
mundo que nos cerca e nos transforma e, ao nos transformar, abrimos nossas
mentes para o0 desconhecido, passando assim a construir um mundo melhor para
cada um de nés.

Por meio da leitura, na esteira de Martins (2010), resgatamos nossas
lembrangas mais especiais, que fazem parte da nossa cultura. “Essa cultura que nos
foi dada tem como finalidade a formacéo de cidadaos criticos e conscientes de seus
atos, porém essa cultura se dilui e se perde diariamente, e é este saber, esta cultura
que precisa ser recuperada”(MARTINS, 2010, p. 49).

A complexidade da formacéao do leitor, do gosto pela leitura coloca de maneira
imperativa o lugar da escola na constituicdo desse sujeito leitor. Para formar o leitor,
além de dar o acesso do aluno ao livro na escola, deve oferecer aos alunos
oportunidades prazerosas de interacdo linguistica, o aluno deve ter contato também
com outros portadores de texto como jornais, revistas, etc. De acordo com Martins
(2010) “para que os alunos possam aprender a interagir com a lingua escrita de
maneira eficaz, aprender escolher o livro certo para aquela determinada idade ou
fase, torna-se fundamental” (p.54).

Sendo assim, a metodologia ludica oportuniza ao professor a buscar um
desenvolvimento global e uma visdo de mundo mais real para o aluno. Por meio da
criatividade do professor, o aluno pode se expressar, analisar, criticar e interagir com
a realidade. Se bem aplicada e com uma didatica adequada, a pratica pedagogica
lidica podera contribuir para a melhoria do ensino, quer na aprendizagem ou

formacdo critica do aluno, quer para redefinir conhecimentos.

1.4 - A construcéo do conceito de alfabetizacédo e letramento no Brasil

A invencgao do conceito de letramento no Brasil foi iniciada por volta dos anos
de 1980. Nesta década, com o processo historico da democratizagcdo do pais, 0s

sistemas de educacdo comecaram a dar mais atencdo aos questionamentos sobre
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os alarmantes indices de alfabetizacdo no Brasil. O analfabetismo era visto como
uma marca de vergonha nacional e internacional (SOARES, 2003).

Nos paises desenvolvidos existiam problemas em relacdo a aprendizagem e
praticas sociais de leitura e escrita. Havia pessoas mesmo alfabetizadas que nao
tinham o habito de ler e escrever. Entretanto, o problema no Brasil era mais
complexo, pois aqui passava inicialmente pela oferta de vagas em escolas. Soares
(2013) “defende que as pessoas precisam ler e escrever para adquirir mais
conhecimentos para que suas participacdes sociais sejam mais efetivas” (p. 6).
Além disso, elas precisam ser ainda competentes em relacdo ao uso da leitura e
escrita nas comunidades em que estéo inseridas.

No Brasil, a alfabetizacdo € vista como um momento muito importante e
necessario para o aprendizado da leitura e da escrita. E a0 mesmo tempo ndo pode
limitar-se a alfabetizacdo. E necessario chegar ao letramento que demanda a
aquisicdo de estratégias e usos das praticas de leitura e escrita em sua vida. Com
isso, 0s conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam se superpbem e
frequentemente se confundem.

Soares (2003) diz que para se conhecer melhor os processos de
alfabetizacdo vivenciados no Brasil, o professor deve verificar a evolucdo do
conceito de alfabetizacdo até os nossos dias, pois 0 conceito que vigorou até o
Censo de 1940 de uma pessoa considerada alfabetizada era aquela “(...) que
declarasse que sabia ler e escrever, 0 que era interpretado como capacidade de
escrever o proprio nome (...)” (SOARES, 2013, p. 7).

Passados muito anos, em 1991,a folha de S. Paulo, ao divulgar resultados do
Censo, realizado naquele ano declarou que apenas 18% da populacdo era
analfabeta, e acrescentou ainda que “o numero de pessoas desqualificadas era
muito maior”. Desqualificadas eram nomeadas aquelas pessoas que embora
declarassem saber ler e escrever um bilhete simples, ndo conseguia compreender o
gue liam ou escreviam. Essas pessoas sdo chamadas nos dias de hoje de
analfabetos funcionais. Neste sentido, no Brasil, a discussdo do letramento surge
sempre enraizada ao conceito de alfabetizacdo, por essa relagcdo de pessoas
analfabetas e alfabetizadas funcionalmente.

Para compreender o conceito de alfabetizacdo e de letramento, temos de

verificar que um completa o outro. Como define Soares (2003, p.24): “‘tomando-se a
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palavra em seu sentido préprio como o processo de aquisicdo da tecnologia da
escrita isto é, do conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades, necessarias para
a pratica da leitura e da escrita”.

E o letramento, Soares (2003) define como: “(...) o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, conhecimentos, atitudes de uso efetivo dessa tecnologia
em praticas sociais que envolvem a lingua escrita, a isso se chama letramento” (p.
24).Para compreender o letramento em nossa vida como uma pratica social pode
pensar nas habilidades que adquirimos do nascimento até ir a escola e no processo
de escolarizacdo em que aprimorar nosso aprendizado, e passamos a Vviver
utilizando a leitura e escrita no dia a dia, como por exemplo, ler um livro, contar uma
histdria interessante que prenda a atencédo do leitor. Essa leitura faz com que o leitor
expresse sua opinido critica ou facam comentarios com um colega ou até mesmo
com os membros da familia. No processo de alfabetizacdo, o aluno aprende a ler e a
escrever na escola com a pratica pedagdgica da professora e da interacdo com 0s

outros colegas, conforme defende Vygotsky (1998).

1.4.1 A desinvencéo da alfabetizagéo

Nas escolas brasileiras, o fracasso da aprendizagem é tdo reiterado e
amplamente denunciado ha muitas décadas. E verdade que ndo se denuncia um

fato novo:

Fracasso em alfabetizacdo nas escolas brasileiras vem ocorrendo
insistentemente ha muitas décadas; hoje, porém, esse fracasso
configura- se de forma inusitada. Anteriormente ele se revelava em
avaliacOes internas a escola, sempre concentrado na etapa inicial do
ensino fundamental, traduzindo se em altos indices de reprovacao,
repeténcia, evasédo (SOARES, 2003, p.9).

Certamente essa perda de especificidade da alfabetizacao € fator explicativo
evidentemente, ndo o Unico, mas talvez um dos mais relevantes do atual fracasso na
aprendizagem e, portanto, também no ensino da lingua escrita nas escolas
brasileiras, fracasso hoje tao reiterado e amplamente denunciado (SOARES, 2003).

Apesar das criticas as avaliacbes externas, ndo podemos deixar de

considerar que o fracasso escolar é explicitado na maioria das vezes, quando o0s
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resultados das avaliagbes externas das escolas sdo divulgados nas avaliagbes
estaduais (como 0 SARESP e o SIMAVE), nacionais (como o SAEB, o ENEM) e as
internacionais (como o PISA), entre outras desenvolvidas em outros estados.
Observamos que a falta de aprendizagem dos alunos vai ocorrendo ao longo
de todo o ensino fundamental,chegando até o ensino médio, e “se traduz em altos
indices de precéario ou nulo desempenho em provas de leitura, denunciando os
grandes contingentes de alunos nao alfabetizados ou pouco alfabetizados depois de

quatro, seis, oito anos de escolarizacdo” (SOARES, 2003, p.10).

Ainda de acordo com Soares (2003) por conta desse processo:

A alfabetizagcdo, como processo de aquisicdo do sistema
convencional da escrita alfabética e ortogréfica, foi, assim, de certa
forma obscurecida pelo letramento, porque este acabou por
frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como consequéncia,
perde sua especificidade (p. 11).

No meu entendimento, estudar conceitos de alfabetizacdo e letramento,
podemos perceber que os dois sdo diferentes, mas tém de ser trabalhados na
escola de forma que o aluno aprenda a lidar com as aprendizagens necessarias na
vida e ndo apenas para ser aprovado naquele ano SOARES (2003) define que

alfabetizacao e letramento:

(...) sdo dois conceitos com dimensdes diferentes ou facetas, a
natureza de cada uma delas demanda uma metodologia diferente, de
modo que a aprendizagem inicial da lingua escrita exige multiplas
estratégias, algumas caracterizadas por ensino direto, explicito e
sistematico e a alfabetizacdo, em suas diferentes facetas outras
caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a
possibilidades e motivagdes das criancas(p. 16).

H&, portanto, a necessidade de reformulagdes na formacédo dos professores
dos anos iniciais do ensino fundamental, de modo a torna-los capazes de enfrentar o
grave e reiterado fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita nas
escolas brasileiras (SOARES, 2003).Segundo os Parametros Curriculares Nacionais

— Lingua Portuguesa (1997),

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de
plena participagdo social, pois € por meio dela que o homem se
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comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi vises de mundo, produz conhecimento (p.
21).

O fato é que nos espacos coletivos que exigem, entre outras coisas, 0 uso da
lingua escrita, existe uma série de regras partilhadas/monitoradas de utilizacdo do
portugués, que deverao plenamente conhecidas pelos alunos que sai da escola.

A manipulagdo adequada dos cédigos linguisticos, do vocabulario corrente e

da gramatica sdo uma das exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais (2013)é :

garantir a insercdo do aprendiz em alguns espacos formais como a
universidade e o mercado de trabalho. Nesse contexto, cabe a
escola fornecer as criancas os instrumentos e recursos (fisicos e
simbdlicos) necessérios a sua aprendizagem, para que adquiram
gosto pela leitura e a partir dai possam construir suas proéprias
producdes e compreender a estrutura e funcionamento de sua lingua
materna (p. 12).

Na concepcdo de Ferreiro (2012), a alfabetizacdo é “aquisicdo de habilidades
que possibilitam as pratica de leitura e escrita”(p.18). Apropriacdo da tecnologia de
codificar decodificar. Capacidade de identificar as letras do alfabeto e associa-las
aos fonemas as silaba e as palavras.

Na concepc¢do de Soares (2012), “o letramento é a condicdo de quem nédo s6
|é e escreve, mas, exerce praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na
sociedade em que vive,articulando-as ou dissociando-as das praticas sociais de
interacao oral” (p.18).

Devemos propiciar aos alunos na escola praticas de leitura e escrita que
desenvolvam a imaginacéo, a fantasia, a reflexao e a critica. Soares (2012) diz que:

(...) essas praticas devem mobilizar o didlogo dos alunos com a
pluralidade de produgdes, com diferentes aos autores e aos modos
de expressao, e encoraja-los a brincar com as palavras, a buscar
novos sentidos, novas combinacdes e novas emocgoes (p. 52).

Uma crianca desde quando nasce ja comecga a conviver com a linguagem
oral, e com isso ela comeca participar de diferentes situacées de interacdo social.
Essa aprendizagem ajuda muito no desenvolvimento infantil, pois quanto chega ao

ensino fundamental jA conseguem interagir com autonomia com seus colegas e
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adultos. “Com a linguagem oral e as criangas comegam a observar a escrita em
diferentes suportes, nessas experiéncias culturais com a pratica de leitura e
escrita,mediada muitas vezes pela oralidade, meninos e meninas vao se
constituindo como sujeito letrado” (SOARES 2012,p. 69-70).

Neste sentido, Morais e Albuquerque (2004) afirmam que nos dias de hoje:

As criangas que vivem em ambientes ricos em experiéncias de leitura
e escrita, ndo s6 se motivam para ler e escrever, mas comecam,
desde cedo, a refletir sobre as caracteristicas dos diferentes textos
gue circulam ao seu redor, sobre seus estilos, usos e finalidades

(p.70).

Ja o letramento relaciona-se ao exercicio efetivo e competente daquela
tecnologia da escrita, nas situagcdes em que precisamos ler e produzir textos reais.
Soares (2004) afirma que “alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas néo
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita” (p.47).

Estudos realizados em diversos paises mostraram que:

(...) meninos e meninas que desde cedo escutam historias lidas e/ou
contadas por adultos ou que brincam de ler e escrever (quando ainda
ndo dominaram o sistema de escrita alfabética) adquire um
conhecimento sobre a linguagem escrita e sobre os usos dos
diferentes géneros textuais, antes mesmo de estarem alfabetizadas
(TEBEROSKY, 1995, p.73)

Fica claro que alfabetizac&o e letramento sao dois processos distintos, porem
complementares, conforme explica Soares o ideal o ideal é realmente ensinar a ler e
escrever através da pratica da leitura e da escrita. Por isso que o habito de escutar

histérias auxilia muito no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

1.5. Processo de alfabetizacao e letramento e a ludicidade

O ludico, no ensino fundamental, pode oferecer aos alunos a possibilidade de
aprender com mais facilidade. Para alfabetizar os alunos no 1° ano do ensino
fundamental, o professor deve usar estratégias que despertem a vontade deles para
aprender. As atividades ludicas s&o instrumentos pedagogicos que podem se tornar
importantes recursos, tais como: jogos de palavras, de memoria e jogos de quebra-

cabeca, pescaria com palavras para ler e escrever, contagcdo de histérias entre
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outras. Com isso, 0 aluno pode ir ampliando seus conhecimentos prévios e
interagindo com os colegas e a aprendizagem pode se tornar interessante para ele e
toda a turma.

Com as atividades ludicas, como por exemplo, contar historias infantis, o
aluno pode aprender a socializar, conhecer, aprender a ler e escrever,
consequentemente passarda a gostar das historias, interessando-se também em
escrever 0s nomes dos personagens dos textos lidos. Dessa forma, o professor
pode conhecer o processo de aquisicdo da lingua escrita pelas criancas. Sabe-se
que a leitura espontanea é interessante e mais abrangente que a comunicacao,
quando sdo criancas para apropriar-se da lingua escrita. A alfabetizacdo e o
letramento, nos dias de hoje, podem ser trabalhados junto com a leitura,
considerando que o trabalho com “a lingua escrita ndo é apenas a representacao da
lingua falada, mas um sistema mais sistematizado de um cddigo uniforme, uma vez
gue ndo conta com o jogo de expressao ou tom de voz do falante’(MARTINS, 2010,
p. 67).

Luckesi (2004) acredita que a ludicidade se expande para além da ideia de
lazer restrito as experiéncias externas, para ele:

[...] quando estamos definindo ludicidade como um estado de
consciéncia, onde se da uma experiéncia em estado de plenitude,
nao estamos falando, em si das atividades objetivas que podem ser
descritas sociolégica e culturalmente como atividade ludica, como
jogos ou coisas semelhantes (p.17).

O autor se aprofunda nesta questao e explica melhor:

Mesmo quando o sujeito esta vivenciando essa experiéncia com
outros, a ludicidade é interna; a partilha e a convivéncia poderao
oferecer-lhe, e certamente oferecem sensacdes de prazer da
convivéncia, mas, ainda assim, essa sensacao € interna de cada um,
ainda que o grupo possa harmonizar-se nessa sensagdo comum;
porém um grupo, como grupo, nao sente, mas soma e engloba um
sentimento que se torna comum; porém, em Ultima instancia, quem
sente é o Sujeito (LUCKESI, 2004, p.18).

Na visdo do autor acima € possivel constatar que o ludico, no ensino
fundamental, pode ajudar os alunos no processo da alfabetizacdo e letramento,
porque desenvolve o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com: Piaget
(1998) e Vygotsky (1989) que consideram o ludico uma ferramenta necessaria para
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o desenvolvimento infantil. Sobre isto,Queiroz (2006, p.26apud Kishimoto (2003)

afirma que:

[...] é importante compreender o jogo, o0 brinquedo e a
brincadeira como atividades que promovem mudancas
significativas no desenvolvimento infantil e ndo apenas
como um elemento presente no cotidiano das criancas

(p. 26).

Essas atividades devem ser desenvolvidas durante a préatica pedagdgica para
que o aluno aprenda que o ludico pode ajudar na aprendizagem dos conteddos
escolares, e pode fazer com que ele cresca no sentido de aprender a ler e escrever.
O ludico pode ajudar o aluno a adquirir novos conhecimentos por meio do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e também pessoal, social e cultural, pois trabalha

0 processo de socializacdo e também da comunicacao.

1.5.1 - As atividades ludicas articuladas ao processo de ensino-
aprendizagem

E essencial para este estudo analisar a importancia do lidico como recurso
de ensino e aprendizagem. E para comecar aponto que os termos “ensinar’ e
“transmitir” ndo sao sinbnimos, embora, por muito tempo foram vistos como tal, pois
no ensino tradicional o aluno era um mero receptaculo do que o professor transmitia
e este, muitas vezes, ndo estava capacitado para ensinar.

Por muito tempo a escola foi vista apenas como o lugar, no qual os
professores ensinavam e 0s alunos apenas memorizavam ou decoravam, mas para
Canario (1997) esta é uma ideia equivocada, pois para o autor, o professor ndo € um
simples transmissor de informagfes, mas um mediador. Uma das dimensdes
“[...]essenciais do trabalho do professor é a de ser, mais do que um transmissor de
informac&o, mas um ‘construtor de sentido” (CANARIO, 1997, p. 22).

Nesse sentido, Canéario (1997) explica ainda que o sistema de ensino
brasileiro possui como tradicdo o conformismo, Isto é, a educacdo escolar segue a
premissa que deve apenas ensinar conteudos e ndo preparar as criangcas e 0sS
jovens para pensar. Nesse contexto encontramos os educadores, “e cabe a ele
mostrar aos alunos que as teorias que existem ndao devem ser-lhes impostas, e sim
mostradas como fatos parciais da histéria de toda a humanidade“(CANARIO, 1997,
p. 22).
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Além disso, ainda segundo Canario (1997) “é preciso pontuar que o método
de ensino da escola precisa ser elaborado a partir do nivel de desenvolvimento real
da crianca, para, em seguida a escola estabelecer objetivos adequados a faixa
etaria e ao nivel de conhecimentos que cada crianca possui” (p.23).

E nesse momento que os recursos ludicos devem ser acionados, uma vez
que 0 uso de recursos como: masicas, jogos, historias, ilustragbes parecam uma
contradicdo em relacdo ao papel formal da escola, pode ser utilizado em sala de
aula como ferramenta pedagdgica, mas exige certo preparo do professor e uma
capacidade e disponibilidade para brincar (PEDROZA, 2005).

Nesse sentido, Pedroza (2005) afirma que o professor deve desenvolver sua
habilidade para brincar. Nas palavras da autora: “a criacdo desse espaco da
brincadeira, no qual a relacéo professor aluno se diferencia daquela da sala de aula,
necessita de um aprendizado de ambas as partes” (p. 2).

No entanto, no que se refere ao preparo do professor, Lima (1991) afirma:

A acdo do educador deve ser, antes de tudo, refletida,
planejada e, uma vez executada, avaliada. [...]a tarefa de
alimentar o imaginario infantil, de forma que as atividades das
criangas se enriguegam, tornando-se mais complexas (pelas
relacdes que se vao estabelecendo)(p. 29).

Lima (1991) ressalta a importancia de o professor observar as brincadeiras e
as inter-relagbes que ocorrem entre as criangcas durante a realizagdo de suas
atividades para aprender bastante sobre seus interesses, além de “[...] perceber o
nivel de realizacdo em que elas se encontram suas possibilidades de intera¢céo, sua
habilidade para conduzir-se de acordo com as regras do jogo, assim como suas
experiéncias do cotidiano” (LIMA, 1991, p. 29).

E por fim, Lima (1991) ressalta ainda que o uso da brincadeira na escola “ndo
pode ser considerado como uma atividade complementar as outras denominadas
pedagogicas, mas sim uma atividade fundamental para a construcdo de sua

identidade cultural e seu desenvolvimento cognitivo” (p. 29).
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente capitulo tem como objetivo descrever a abordagem de pesquisa
qualitativa, que parte de um grupo pequeno de participantes a partir de um recorte
tematico, estando o pesquisador proximo do objeto de estudo.

Segundo Prodanov (2013),

As pesquisas cientificas sdo definidas perante a natureza, 0 método
e 0s objetivos. Estas se caracterizam por método de pesquisa o
hipotético-dedutivo, de forma que para sua elaboragédo, em principio,
elegem problemas de pesquisas, a partir de lacunas acerca do tema
delimitado (p.13).

Para definir os procedimentos de pesquisa de campo em principio, recorria o
tema da monografia, especificando um fen6meno a ser estudado. Optei, aqui, pela
abordagem qualitativa, utilizando como instrumentos para a coleta de dados, a
observacdo na sala de aula e a entrevista semiestruturada com as duas professoras
para compreender o objeto pesquisado.

Do ponto de vista de sua natureza, a pesquisa qualitativa partiu da
observacdo em duas turmas de alunos ou mais que pode ou néo servir de modelo
para acdes e pesquisas posteriores. Quanto aos objetivos, pode ser tanto descritiva
guanto explicativa, a pesquisa descritiva € a analise, o registro e a interpretacdo dos
fatos, e a pesquisa explicativa envolve a sintese, fatos, analisar, interpretar, e traz
uma reflexdo mais detalhada com relagdo aos tedricos onde busca um objetivo de
estudo. Quanto a técnica, pode ser bibliografica, com base em artigos cientificos,
trabalhos tedricos, livros, entre outras fontes ou de pesquisa de campo, como este
estudo, no qual procurei uma escola, um grupo de participantes, utilizando alguns

instrumentos para recolher os dados e estudar o objeto de pesquisa.

2.1- Contextos de pesquisa

A escola, na qual realizei a presente pesquisa de campo, € municipal e

publica localizada na cidade de Goias, na zona urbana. Essa escola ja funciona ha
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mais de 20 anos, atendendo aproximadamente 200 alunos da educacao infantil
(maternal) ao ensino fundamental (1° ao 5°ano) nos turnos matutino e vespertino
com o apoio de 23 funcionarios.

A autorizacdo e a Resolugdo n°® 136 de 02/03/2005 legitimaram o
funcionamento da educacédo infantil, com criancas de 03 e 05 anos de idade,
distribuida no Agrupamento Ill, Agrupamento IV e Agrupamento V. Essa autorizacao
foi alterada pela Lei de Autorizacdo e Resolucdo CME/GO n° 008 de 09 de fevereiro
de 2012, que regulamentou a educacdao infantil (Agrupamento Ill, Agrupamento IV e
Agrupamento V) e o ensino fundamental nos anos iniciais (1° ao 5° ano). O corpo
docente era constituido em sua maioria por professores do quadro efetivo que
possuia formacdo em nivel superior e eram comprometidos com o sucesso escolar
dos alunos e da Unidade Escolar.

Escolhi essa escola porque ja tinha desenvolvido outros projetos obrigatorios
solicitados pelo curso, como por exemplo, Projeto IV — Estagio Supervisionado, além
de ter trabalhado como professora substituta. A escola funciona em um prédio
alugado, mas foi todo adaptado para receber os alunos. A escola é grande com
varias salas, mas onde acontece o trabalho pedagdgico é pequeno, ndo tém como
as professoras desenvolverem atividades ladicas (brincar, dancar, entre outros). Nas
salas de aula, cabem apenas a mesa da professora, as carteiras dos alunos e um
filtro, tudo bem apertado. Cada sala tem uma decoracédo que faz do espaco um lugar
aconchegante de acordo com a faixa etaria do aluno.

Ha na escola, uma sala de descanso que é também apertada sem ventilacdo
e funciona, ainda, a biblioteca, a sala de video e tem um banheiro que é usado pelos
funcionarios. Quando os alunos vao assistir videos, por exemplo, ficam todos
agitados por causa do calor. Assim as atividades se tornam cansativas e pouco
produtivas.

Na escola existem banheiros pequenos e sem as adaptacfes necessarias
para os alunos. Ndo possui parque ou qualquer outro brinquedo, apesar da
existéncia de um grande espaco para o recreio e a sombra é apenas de um pé de
caju e o resto € livre, mas com sol. Nao tem quadra de esporte e nem auditorio. A
sala dos professores funciona junto com a coordenacdo pedagodgica e a sala de
direcdo é também junta com a da secretaria. H4 uma cantina, na qual a merendeira

recebe orientacdo de uma nutricionista para o preparo dos alimentos.



37

A Escola vem recebendo alunos com deficiéncias, bem como de certa forma
foi uma conquista, pois apesar do espaco fisico inadequado, consegui fazer um
trabalho magnifico com os alunos no Projeto IV. “No ano de 2013, foram atendidos
quatro alunos, sendo dois com sindrome de down, um cadeirante e 0 outro com
deficiéncias multiplas”. Desses alunos, trés cursam o ensino fundamental e um, a
educacao infantil. Ressaltamos que todos eles tém laudo que comprovaram suas
deficiéncias.

Defendemos que o espaco escolar deve ser acolhedor e prazeroso para o0s
alunos e suas familias. Por isso, os alunos devem brincar criar e recriar suas
brincadeiras e estabelecerem relagdes entre o mundo e as pessoas. Com isso, uma
instituicdo de ensino deve ser bem estruturada para desenvolver as habilidades
fisicas, intelectuais e morais dos alunos. O espaco acolhedor pode transformar o
processo de aprender em estimulador, motivador, para que 0 processo de
escolarizacéo possa refletir sobre o desenvolvimento e aprendizado dos alunos.

Em principio é o plano global da escola, sendo como meio de comunicacéo
expressdo, articulacdo de interesses, objetivos, inspiracfes, sentimentos. E um
instrumento tedrico-metodoldgico que expressa as opcdes da escola na proposta de
acao para concretizar o que se prop0e a partir do que se quer colocar em pratica do
que foi projetado.

Cada professor tem seu caderno de planejamento, cada um compfe seus
elementos constitutivos, seguindo um roteiro de organizacao da rotina escolar como:
acolhida, oracédo; musica; historia; contelidos; objetivos; metodologia e atividades.

O calendario da Escola é um instrumento normativo no qual sao
estabelecidos os dias letivos a serem cumpridos e devem conter no minimo 200 dias
letivos e os periodos destinados as atividades a serem desenvolvidas, objetivando o
cumprimento do Projeto politico pedagodgico, do PDE, do Curriculo Pleno e do
Regimento Escolar. No calendéario estdo presentes as datas das reunides dos
conselhos de classe, dos trabalhos coletivos, dos feriados municipais e nacionais; do
inicio e término do ano letivo.

O calendario foi elaborado pela equipe da Secretaria Municipal e juntamente
com a equipe educacional da escola. Para o ensino fundamental sdo asseguradas
04 (quatro) horas de trabalhos efetivos na sala de aula e a carga horaria minima de

1000 (mil) horas de efetivo trabalho escolar.
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O diario de classe € um instrumento de registro da avaliagdo e do
acompanhamento do processo ensino-aprendizagem e todas as turmas fazem o uso
desse documento de registro diariamente.

A avaliacdo no ensino fundamental ocorre através de duas atividades
avaliativas por semestres e varias atividades complementares que permite a
avaliacdo diagnodstica e acompanhamento do desenvolvimento da escrita e
possibilita intervenc¢des pedagdgicas no processo de ensino aprendizagem.

Por sua vez, a avaliacdo na educacdo infantii ocorre mediante o
acompanhamento e o registro do desenvolvimento da crianca, sem 0 objetivo de
promocao caracteriza-se como um processo planejado que, enquanto amplia o olhar
sobre a crianca em suas manifestacdes diversas e singulares, se fundamenta em
premissas tedricas sobre o desenvolvimento infantil e define objetivos para a acao
pedagdgica (re) orientando o planejamento do trabalho docente. O registro do
acompanhamento do desenvolvimento da crianca sera entregue aos pais ou
responsavel quatro vezes ao ano (nos plantdes pedagdgicos.) e arquivados na
secretaria da Unidade de Ensino.

Sao realizadas de acordo com o planejamento prévio de cada atividade por
meio de murais, datas comemorativas, acdes integradoras, tarde culturais, Feira de
Ciéncias, Projeto de Leitura: Murucututuzinho integrado ao Projeto Cidade Leitora,
Escola e Pais, Buylling, Acolhida, PROERD, Projeto Agrinho, Projeto Hino Nacional
e Escola/Comunidade.

Programas contemplados pela unidade escolar: o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), vinculado ao MEC; Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE)e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O PDDE tem por finalidade prestar assisténcia financeira, em carater
suplementar, as escolas publicas da educacdo basica das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacdo especial
mantidas por entidades sem fins lucrativos, registradas no Conselho Nacional de
Assisténcia Social (CNAS) como beneficente de assisténcia social, ou outras
similares de atendimento direto e gratuito ao publico. O PDDE engloba, ainda, varias
acOes e objetiva a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica das escolas e o
reforco da autogestdo escolar nos planos financeiro, administrativo e didético,

contribuindo para elevar os indices de desempenho da educacgéao basica.
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J& o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo
subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de livros
didaticos aos alunos da educacao basica. Apds a avaliacdo das obras, o Ministério
da Educacédo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colecdes
consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, as quais escolhem,
entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico
pedagogico.

A instituicdo escolar desenvolve o ensino e aprendizagem com Projetos e
atividades, envolvendo datas comemorativas seguindo os Parametros Curriculares
Nacionais para cada modalidade e/ou nivel, Educacao Infantil (3 a 5 anos de idade)
e ensino fundamental (6 a 9 anos de idade).

Depois de tudo o que foi explicitado até o momento, isto €, o processo de
ensino e aprendizagem que possibilitou tal pesquisa, que se encontra no referencial
teorico, as bases tedricas e fundamentam as observacdes na escola campo, bem
como a metodologia de pesquisa e a caracterizacdo da referida instituicdo, espaco
do tema abordado, o proximo capitulo se destina a discussdo e analise dos
resultados da pesquisa.

Além disso, ressalto, também, o uso de instrumentos tedrico-metodologicos
gue expressam as opc¢Oes da escola na proposta pedagdgica para concretizar o que
se propde a partir do que se quer colocar em pratica e que foi projetado, tais como:
cacas palavras e quebras cabeca. Esses recursos foram pensados de forma
democrética pelas professoras. A escola segue algumas matrizes pedagoégicas que
norteiam a pratica pedagodgica e as vivéncias fundamentais no processo de
humanizacéo das pessoas, eram chamados, também, de educacéo.

A Escola na qual foi realizada esta pesquisa, assim como todas as demais
escolas municipais possuem 0 apoio e a parceria com o Centro de Referéncia e
Assisténcia Social — CRAIS. Esse 6rgéao oferece os psicologos, assistentes sociais e
outros servicos de referéncia, no qual a crianca que precisa de ajuda recebe
assisténcia necessaria.

Os alunos néo tinham atendimento dentario na escola, mas eram atendidos
gratuitamente nos postos de saude da cidade. O Conselho escolar € um 6rgao
colegiado de natureza deliberativa, consultiva, avaliativa e fiscalizadora sobre a

organizacdo e a realizagdo do trabalho pedagogico e administrativo do
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estabelecimento de ensino, em conformidade com a legislagcdo educacional vigente
e orientacdes da Secretaria Municipal de Educacdo e do Conselho Municipal de
Educacdo.

Cabe ao Conselho Escolar zelar pela manutencdo da escola e participar da
gestao administrativa, pedagdgica e financeira, contribuindo com as acdes dirigentes
escolares a fim de assegurar a qualidade de ensino. O conselho de classe € um
colegiado de natureza deliberativa e consultiva em assuntos didatico—pedagdgicos,
devendo avaliar o processo de desenvolvimento da aprendizagem de todos os
alunos de cada turma, tomando as medidas necessarias, quando as decisfes que
lhe s&o inerentes. Ao final de cada semestre, o Conselho de Classe realiza o debate
sobre o processo pedagogico, ensino, aprendizagem e avaliacdo dessa
aprendizagem e recuperacdo paralela, promovendo mudancas e adaptacbes
necessarias ao seu aprimoramento.

O Conselho de classe foi considerado atividade de efetivo trabalho escolar
integrante dos dias letivos constantes no calendario. Positivos: o objetivo geral da
escola é proporcionar ao educando a formacgédo necessaria para o desenvolvimento
de suas potencialidades, como elemento de auto realizagdo, preparagdo para o
trabalho e o exercicio da cidadania. E as dificuldades sdo as salas pequenas que
ndo comporta a quantidade de alunos e com isso atrapalha porque deixa de

matricular muitos alunos que procura a instituicao.

2.2 Participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram duas professoras, sendo uma do turno
matutino e a outra, do vespertino. A turma do matutino tem13 alunos, sendo oito
meninos e cinco meninas. Ja a turma do turno vespertino tem 15 alunos, sendo seis
meninas e nove meninos. Todos sao frequentes a escola e s6 faltam quando estédo
doentes. Os alunos comecam a chegar as 7h00 horas e os dos vespertinos, as
12h30 minutos trazidos, geralmente, pelos pais ou por transportes escolares (vans)
e sao entregues a escola, os quais sao recebidos pela professora da turma, os
alunos tém seis e sete anos.

Os alunos séo de classe média baixa. Em conversa com os alunos, a maioria
deles convive apenas com as mées e véem 0s pais, de vez em quando, porgue sao

separados. Alguns pais tém o ensino fundamental incompleto.
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As professoras sdo pontuais e os alunos chegam também no horario sé um
ou dois chegam mais tarde, mas a tolerancia é até 7h30min no turno matutino e até
13h30, no vespertino.

Conversando informalmente com as professoras, elas disseram que vao ficar
em sala de aula até aposentar, pois ser professoras € uma atividade que as deixam
muito feliz, especialmente, quando seus alunos comecam a ler e escrever. Elas
acreditam que, nesta fase, os alunos comecam a aprender e a desenvolver muitos
sentidos e a professora é a mediadora e esta sempre buscando fazer um trabalho de
acordo com cada etapa do aluno.

As professoras participantes do estudo tém 40 anos (A) e 42 anos de idade (B)
respectivamente. S&o pedagogas com larga experiéncia em magistério, sendo que a
professora A atua ha 15 anos e a professora B had 12 anos. Destes anos, a
professora A dedicou-se nove anos a alfabetizagdo e Professora B, trés anos

consecutiva nesse nivel.

2.3 Instrumentos utilizados na coleta de dados

Para desenvolver esta pesquisa, foram utilizados os seguintes instrumentos
de coleta de dados: entrevista semiestruturada com as professoras e as
observacbes em sala de aula e a andlise documental do Projeto Politico

Pedagdgico.
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CAPITULO Il

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo explicita a analise dados recolhidos por meio das
observacbes em sala de aula e entrevistas semiestruturada com as professoras
participantes deste estudo, que relataram suas experiéncias e conhecimentos sobre
suas préticas pedagdgicas em sala de aula, com foco no processo de alfabetizacéo,

letramento e atividades ludicas.

O quadrol a seguir descreve o discurso das professoras A e B participantes
deste estudo, a partir da entrevista semiestruturada. Foi possivel constatar que a
professora A tem quinze anos de experiéncia de magistério e nove com classes em
processo de alfabetizacdo. Apesar de sua larga experiéncia, seu discurso ndo esta
em sintonia com o dos autores trabalhados no referencial tedrico no que se refere ao
conceito de alfabetizacado, letramento e ludicidade. No entanto, ja professora B se

aproxima um pouco mais a perspectiva de alfabetizacdo e letramento.

Quadro 1 — Resultados das entrevistas com as professoras

1. Desenvolvimento da préatica pedagégica com os alunos

Professora A

Primeiramente manter a disciplina e respeito através dos projetos, planejar as
atividades que interliga a aprendizagem e o ludico, transmitindo atencdo e
carinho para os alunos.

Professora B

A minha pratica é voltada para o ludico por meio de estratégia que envolve a
contacdo de historias, jogos variados voltados para o processo de alfabetizacao,
como alfabeto movel, jogos dos nomes e da memodria. Além de trabalhar a
producao da leitura e da escrita por meio de imagens, jogos e filmes.
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2. Atividades que usam para alfabetizar seus alunos e ddo mais certo

Professora A

Atividades que interligam o ladico com o curriculo, juntamente com a harmonia
em sala de aula contribuem para alcangar os objetivos da alfabetizagao.

Professora B

As atividades que produzem mais resultados séo as produgdes escritas por meio
das imagens, obtidos nas contacdo de historia, porque o aluno tenta reproduzir
na escrita aquilo que vivencia ou imagina.

3. Estratégias da leitura e escrita com seus alunos

Professora A

Desenvolvo de maneira dindmica na qual os envolvo na historia e através das
contacdo de historias, estimulo-os a compartilhar suas leituras em sala e em
casa.

Professora B

As leituras e a escrita sdo desenvolvidas de acordo com o contexto de vida dos
educandos, ou seja, as atividades sdo elaboradas para que o aluno interaja com
0 ambiente que o cerca, respeitando a heterogeneidade, criando limites e usando
o ludico como ferramenta de interacao.

4. Facilidades e dificuldades vivenciadas para alfabetizar os seus alunos?

Professora A

Alfabetizar ndo é facil, pois sdo varios agentes que intervém na aprendizagem,
por isso, que vejo a dedicacao e o uso de atividades que estimulem os alunos a
se desenvolverem. As dificuldades se apresentam na maturidade, crises
familiares dificuldades de aprendizagem, entre outros, ndo descartando o quesito
do emocional da crianca que € primordial.

Professora B

O processo de alfabetizagdo é complicado, demanda tempo, dedicagéo e esforgo
tanto por parte dos alunos, quanto por parte dos professores. Entdo lancar mao
de recursos e atividades que estimulem os alunos a participar mais das aulas e
aprender é fundamental.
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5. Sugestdes para professores iniciantes com classes de alfabetizacéo?

Professora A

Cada professora tem uma personalidade em sua execucdo, mas para que
realizem a pratica de ensino com atencao e carinho de forma que utilizem o sd6cio
construtivismo para alcancar o éxito ao alfabetizar.

Professora B

Eu diria que o educador iniciante precisa primeiramente fazer um diagndstico
sobre o nivel de aprendizagem da turma e em seguida trabalhar com atividades
gue visem uma aprendizagem significativa com contextos que estimulem o gosto
e 0 prazer pela leitura e producao da escrita.

Fonte: entrevistas realizadas pela pesquisadora para esta pesquisa (2015).

De um modo geral, os relatos da professora A ndo condizem com o discurso
dos autores apresentados no referencial tedrico em relacdo ao conceito de
alfabetizacao, letramento e ludicidade, pois, essa professora diz que alfabetizacéo e
letramento ndo sdo vistas como habilidades distintas. Isto é, o trabalho com
letramento € muito mais que ler e escrever, mas a professora fala como se tratasse
da mesma coisa. A verdade é que letramento consiste em resultado da acdo de usar

essas habilidades em préticas sociais.

Saliento que, conforme dito anteriormente, Soares (2003) define o letramento
como: “(...) o desenvolvimento de competéncias, habilidades, conhecimentos,
atitudes de uso efetivo dessa tecnologia em préticas sociais que envolvem a lingua
escrita” (p. 24). Em outras palavras para a autora sé desenvolvemos nossa
linguagem escrita através do desenvolvimento de habilidades e competéncias dessa
ciéncia em praticas sociais, ou melhor, em praticas cotidianas.

Os relatos da professora B coadunam com os autores trabalhados no
referencial tedrico, uma vez que ela menciona a interacdo da aprendizagem
significativa voltada para o processo da ludicidade por meio de variadas ferramentas
gue visam uma aprendizagem prazerosa. Isso fica claro quando a professora afirma,
por exemplo, que o professor que esta comecgando precisa antes de tudo fazer um
reconhecimento sobre o nivel de aprendizagem da classe e a partir disso
desenvolver atividades que visem uma aprendizagem significativa com contextos

gue estimulem o gosto e o prazer pela leitura e producéo da escrita.
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Com base nas entrevistas realizadas na pesquisa de campo, a alfabetizacao
e o letramento, utilizando o ludico, as professoras informaram que muitos alunos ndo
tinham a pratica de ler ou de escrever em suas casas, porque ndo tinham o incentivo
da familia. Mas na escola, os alunos tinham contato com esse material (livros,
cadernos) e eram incentivados a ler pela professora A que buscava trazer os alunos
para mais perto dela, e realizava acompanhamento individual e coletivo.

A partir das observacdes em sala de aula pude constatar que as praticas
pedagogicas deviam ser variadas, intercalando o ludico e o conhecimento cognitivo
e social, propiciando a interacdo professor/aluno para alcancar os objetivos da
alfabetizacdo e letramento, utilizando os procedimentos construtivistas para auxiliar
em sua formacao.

Neste sentido, Ferreiro (2012) e Piaget (1998) tém pensamentos, mais
especifico em relagcéo a alfabetizacédo e ao ludico, os quais podem ajudar os alunos
dos anos iniciais a terem um aprendizado significativo.

Desta forma, a professora A trabalha a leitura e a escrita, especialmente, a
contacdo de historia, fazendo producdes escritas, leituras, jogos de palavras para
que eles melhorem a escrita e a leitura. E com varias estratégias a professora

trabalha todos os dias leitura e a escrita. Cocco e Hailer (1996):

Descrevem a leitura e a escrita como instrumentos béasicos de
ingresso e participagdo do cidaddo na sociedade letrada. Isto quer
dizer que a leitura e a escrita exercem fungdo social. S&o
ferramentas facilitadoras da compreensdo e realizagdo da
comunidade do homem na sociedade contemporanea (p. 18).

Com a analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da escola foi
possivel constatar que ele € um guia e um meio de comunicacdo, expressao,
articulacdo de interesses, objetivos, inspiracdes e sentimentos com a comunidade
escolar. E um instrumento dindmico e esta sendo elaborado permanentemente,
reorganizando a memoéria do individuo, dando-lhe novos sentidos e significados, o
gue repercute em sua identidade.

Outro principio do plano global da escola é considerar a sistematizagdo do
PPP de forma nunca concluida de um processo de planejamento participativo, que
se aperfeicoa e se objetiva na caminhada.

Moran (2000) defende os seguintes pressupostos ao afirmar que:
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E preciso educar para usos democraticos, mais
progressistas e participativos das tecnologias, que
facilitem a evolucdo dos individuos. Quando a crianca
chega a escola os processos fundamentais de
aprendizagens ja estdo desenvolvidos de forma
significativa. Urge também a educacdo para as midias,
para compreendé-las, critica-las e utiliza-las de forma
mais abrangente possivel (p.50).

De acordo com Moran (2000) é uma forma demaocratica, na qual os dirigentes
professores, servidores técnico-administrativos, pais e alunos constroem em um
processo de planejamento dindmico. A escola segue algumas matrizes pedagdgicas
gue norteiam nossa pratica.

Atividades sistematizadas e extraclasses desenvolvidos, pela escola, tém
objetivos de ampliar os conhecimentos, integrando os alunos a sociedade de acdes
concretas. Além de relacionar a teoria a pratica pedagodgica, reconhecer a
importancia de contextualizacdo com pratica de atividades ludicas; despertar o
interesse dos alunos em visitar museus e tetros, ou seja, integrar o aluno a
sociedade.

O planejamento pedagogico era o momento destinado a formulacdo de
atividades que eram desenvolvidas com os alunos, auxiliando-os no processo de
construcéo das habilidades e dos conhecimentos. Esse planejamento era realizado
quinzenalmente e de forma conjunta, reuniam-se todos o0s professores e
coordenadores. O Plano disciplinar era realizado anualmente, seguindo a
organizacao, influenciada pelo PPP, pelas orientacbes dos PCN e pelo curriculo
municipal da Secretaria de educacéo para cada fase.

A maioria das dificuldades encontradas foi a falta de recursos didaticos, de
apoio de alguns pais no processo de ensino-aprendizagem, o tamanho da sala de
aula e um parquinho. Os recursos utilizados pelas professoras eram capturados na
internet, livros para superar as dificuldades buscavam sempre trazer os pais como
parceiros, levavam as criancas a brincar interagindo umas com as outras. Quanto ao
fato da sala ser pequena, sempre que possivel as professoras levavam os alunos
para fazerem atividades no péatio

Mas, isto exigia do professor uma formacgéo continuada para ajudar o aluno

de varias maneiras, proporcionando um ambiente agradavel, o ludico esteja
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presente.De acordo com Freire (2002) Soares (2003), Ferreiro (2012) no sentido de

que alfabetizar € mais que letrar, pois o aluno letrado atribui um sentido e um

significado a leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar a préatica pedagdgica
desenvolvida por duas professoras e sua turma,buscando analisar as atividades
lidicas e suas contribuicbes para aprendizagem dos alunos do primeiro ano do
ensino fundamental. Ao longo deste estudo foi explorado o uso de atividades ludicas
no processo de alfabetizacdo, apesar de perceber que cada professora tinha seu
estilo préprio de ensinar, nota-se que meus objetivos foram alcancados, pois pude
reconhecer a utilizagdo de recursos ludicos no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente, a leitura de livros infantis com histérias apropriadas para a idade
deles.

Ja4 os objetivos especificos foram: 1) identificar o que a professora
compreende por atividades ludica, ensino e aprendizagem;2) descrever a pratica
pedagogica desenvolvida pela professora e; ¢) analisar a relacdo entre professoras-
aluno e entre alunos-colegas.

O objetivo numero 1 foi alcancado por meio das entrevistas. Pude
compreender através das falas de ambas as professoras que estas compreendem o
lidico apenas como brincadeira e ndo como um recurso que pode ser complementar
ao ensino e aprendizagem, que diz respeito a um processo de aquisicdo do
conhecimento e desenvolvimento de habilidades. Fica claro entdo, apesar de
reconhecerem que € possivel aprender brincando, as educadoras néao
compreendem toda a importancia de contextualizar atividades ludicas com o
conteudo pragmatico.

Por outro lado, o objetivo 2 so foi atingido com a observacao participante que
permitiu observar a pratica pedagogica das professoras, seu relacionamento com 0s
alunos e o relacionamento dos alunos entre eles. A Professora A apresentou um
comportamento em sala mais rigido, controlando muito bem a disciplina dos seus

alunos e os estimulando a ter uma boa convivéncia entre eles. Ao longo das aulas
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ela demonstrou ser uma professora muito dindmica, e em sala de aula trabalhava
bastante a contacéo de histérias, estimulo os alunos a compartilhar suas leituras em
sala e em casa.

Ja a Professora B possuia um bom relacionamento com os alunos, mas sua
turma ndo era tao disciplinada e existiam muitas “rusgas” entre os alunos. Além
disso, sua prética pedagogica era elaborada com atividades facilitassem a interacéo
do aluno com o ambiente que o cercava, respeitando a diversidade. Neste contexto,
ela procurava sempre utilizar recursos ludicos, como livros, masicas, ilustracdes,
desenhos e entre outros.

Por meio das entrevistas e da observacéo participante tive acesso aos dados
gue deixaram claro o quanto era importante ler para os alunos, por exemplo,
despertar neles maior interesse pela leitura ou como o aluno prestava mais atencao
nos conteudos quando eles estavam vinculados a algum recurso ludico, seja masica,
ilustracdo, brincadeira etc. Por meio dos recursos ludicos era possivel construir uma
nova forma de ensino, na qual o aluno ia a busca de novos conhecimentos
juntamente com o auxilio do professor, isto €, ele se tornava responsavel pela sua
propria aprendizagem.

Desta forma, chego a conclusdo que para que os alunos desenvolvam seu
raciocinio e construa o seu conhecimento de forma descontraida, o professor pode
utilizar-se de jogos e brincadeiras em atividades de leitura ou escrita e outros
conteddos, devendo, no entanto, saber usar 0s recursos no momento certo.
Inclusive ressalto que temas como a formacdo dos professores deveria incluir a
utilizacao dos recursos ladicos no processo de ensino e aprendizagem e como estes

recursos podem e devem ser utilizados, devem ser estudados e aprofundados.
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PARTE Il

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS NO CAMPO DA
PEDAGOGIA

Ha quatro anos estava comecando um curso de Pedagogia na UnB — UAB e
tudo era muito dificil, tinha que fazer um email depois criar uma senha e o mais
dificil: estudar sozinha. Meu Deus, o que é isto?! O tempo foi passando e eu fui me
acostumando com o ambiente virtual, mas ainda hoje ainda surgem muitas davidas.

Atualmente ja estou trabalhando com a educacédo de criancas de 4 anos e
tenho gostado bastante, apesar das dificuldades que estou encontrando para criar a
pratica pedagodgica inovadora que desejo. Tenho me esforcado para fazer coisas
novas a cada dia. “Porque uma pedagoga tem que educar e se doar inteira para
pessoas que nem conhece?” Vejo que a tarefa do pedagogo € oferecer
oportunidades para os alunos crescerem e desenvolverem suas potencialidades.
Cabe ao professor motivar os alunos e contribuir para a formagéo daquelas criangas.
Isto é algo que ndo tem preco e deve ser feito com amor e compromisso.

Quando concluir o curso de Pedagogia desejo parar com meus estudos por
um ano para cuidar de assuntos pessoais e ajudar minha filha a se preparar para o
Enem. Mas na sequéncia, pretendo fazer o curso de Teatro e contacdo de historias,
oferecido pela UEG, acredito que isso pode me ajudar a ficar mais extrovertida,
contando as histérias com mais entonacdo para torna-las mais atrativas para as
criancas, além de me ajudar a utilizar este importante recurso lidico no processo de
ensino aprendizagem.

O pedagogo também deve estar preparado para enfrentar, com criatividade e
competéncia os problemas do cotidiano, ser flexivel e tolerante para garantir a
formacdo de seus alunos mais prazerosa.

Penso em fazer uma especializacdo na area da educacdo infantil, quero
pensar bem até ter uma maturidade pessoal e profissional para escolher a
especializacdo certa pra mim. Outra op¢ao que eu penso com muito carinho é fazer
a especializacdo em psicopedagoga.

Meu objetivo é estudar aspectos relacionados a infancia e a crianga, mas

também continuar em sala de aula. Sei que ndo € uma area muito bem remunerada,
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mas estou fazendo uma coisa que me deixa muito orgulhosa, apesar da falta de
reconhecimento algumas vezes.

N&o quero parar de buscar aprender coisas novas, meu maior desejo é
sempre estar fazendo novos cursos e também prestar um concurso na area de
educacao para alcancar a tdo sonhada estabilidade.

Resumindo tudo que disse até agora: estou na reta final do curso de
Pedagogia, que sempre me deixou muito feliz e orgulhosa em dizer que serei uma
Pedagoga formada na UnB e, assim, pretendo continuar meus estudos fazer pés-
graduacdo, mestrado e quem sabe até doutorado, as expectativas sao grandes.

A cada dia gosto mais de criancas, de brincadeiras e do ludico. Com isso
percebo que estou no caminho certo, pois na sala de aula temos sempre buscar e
descobrir coisas novas porque nossas criancas sao muitos exigentes e sempre
querem algo novo.

Meu objetivo é fazer algo que figue marcado como uma aula diferente, na
qgual todas as criancas que entrem na sala ndo queiram sair. Isso pode parecer
audacioso, por enquanto ainda ndo consigo, mas acredito que com muito empenho
e estudo vou encontrar uma boa estratégia para cumprir meu objetivo.

Creio que o0 mais importante para o Pedagogo € a capacidade de gerenciar a
formacdo continuada. Para se tornar um pedagogo que atenda as necessidades dos
tempos de hoje, é preciso ser capaz de atuar em diversas areas educativas e

compreender a educagdo como um fendmeno cultural, social e psiquico complexo.
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APENDICE A

Roteiro de observacéo na sala de aula

1. Como ¢é a prética que a professora usa para alfabetiza-la?

2. O que a professora faz em sala de aula — registre todas as atividades do dia.
Olhar para pratica da professora como um todo?

3. O que a professora faz para ajudar os alunos que tém dificuldade com alguma
questao em sala de aula

4. Como a professora desenvolve a leitura e a escrita em sala de aula?
5. Como € a relacdo da professora com os alunos?

6. Registrar as estratégias de ensino que ela usa para ler e escrever?
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APENDICE B

Roteiro da entrevista com a Professora

| - Identificacao

Nome:

Idade

Formacéao académica: (se fez pedagogia ou outro curso)
Tempo de experiéncia no magistério:

Tempo de experiéncia com classes de alfabetizacéo:

Il — Desenvolvimento

1. Conte um pouco como desenvolve a sua pratica pedagoégica com os alunos

2. Em sua opinido, quais sao as atividades que usa para alfabetizar seus alunos
gue dao mais certo?

3. Como tem desenvolvido a leitura e a escrita com seus alunos?

4. Se alguém lhe perguntasse o que € alfabetizacdo e letramento, o que vocé
diria?

5. Em sua opinido que facilidades e dificuldades vocé vivencia para alfabetizar
0s seus alunos?

6. Que sugestdo vocé daria para um professor que esta comecando a carreira

trabalhar com classes de alfabetizagéo?



Apéndice C

Faculdades de Educagio

‘I 'I Universidade de Brasilia — UnB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),
Sou estudante do Curso de graduagido em Pedagogia da Faculdade de Educagéo por meio
da Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando o

Trabalho de Conclusdo de Curso com um estudo
sobre .
Assim, gostaria de consultd-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a
pesquisa.

Esclarego que este estudo podera fornecer as instituigdes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promog¢do de condigdes favordveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos e, ainda, favorecer o processo de formagfio continuada dos
professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de

(explicitar todas as técnicas de coleta de dados: gravagdes em video das situagdes cotidianas e
rotineiras da escola; entrevistas, observagdes, questiondrios eic.)

Esclarego que a participag@io na pesquisa € voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou
beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso nio acarretar
qualquer prejuizo ou alteragéio dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificagédo ndo sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serio mantidos em
total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participagio na
pesquisa, tais como (explicitar instrumentos de coleta de
dados), ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo
telefone ou no enderego eletrdénico . Se tiver interesse
em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficardi com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradego antecipadamente sua atengéo e colaborago.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Q&LD SNSRI

Assinatura do Norma Lucia @ueiroz

Nome do Professor Norma Lucia N Queiroz — normaluciaq@yahoo.com.br
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Apéndice D

D P i

Universidade]delBrasilia T e AR
ABERTA DO BRASIL

Contribuicdes da Literatura Infantil nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental em uma Escola

Publica de Goiania-Go

Prezado colaborador (a):

Sou estudante do Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade de Brasilia— UnB e para a
obtencdo do titulo de graduada em Pedagogia estou realizando uma pesquisa sobre

Em hipdtese alguma,sua instituicdo e/ou vocés era identificados. Os dados aqui

coletados serdo usados apenas para fins académicos.

Agradeco sua colaboracdo em e coloco a disposicdo para quais quer esclarecimentos.

Obrigada
Pesquisador (a)

Goiéas, dezembro de 2015



