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CHRISSANTE, Caroline Poly. Reflexdes sobre o ensino regular e o ensino
especial na educacdo de jovens e adultos. Brasilia-DF, Universidade de

Brasilia/Faculdade de Educacgao (Trabalho Final de Curso), 2015.

RESUMO

Buscou-se com esta pesquisa refletir sobre as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, as estratégias didaticas utilizadas para supera-las e como a didatica
utilizada no ensino especializado poderia contribuir no ensino regular de jovens e
adultos. Utilizou-se a abordagem qualitativa de pesquisa, iniciada por meio de
observacbes sobre as escolas, suas propostas pedagoégicas, ambientes, modos de
funcionamento, atividades de sala de aula, trabalhos docentes e discentes, o que
posteriormente foi sendo modificado para observacédo participante e atividades de
docéncia supervisionada.

Esta pesquisa surgiu pela necessidade de buscar-se novos métodos didaticos
para a Educacdo de Jovens e Adultos, e uma forma disto ocorrer foi buscando
suporte nas praticas educacionais utilizadas em uma Instituicdo de Ensino para
Jovens e Adultos com Deficiéncia, onde os alunos participam de turmas reduzidas,
com carteiras dispostas de forma distinta, com materiais didaticos desenvolvidos de
acordo com as necessidades dos alunos e por isso estes educandos conseguem ter
um processo de ensino e apredizagem bastante rico. E também nas praticas
educacionais utilizadas em uma escola regular de jovens e adultos, nas suas
condicbes usuais de funcionamento quanto ao numero de alunos por turma e
metodologias usadas pelos professores.

Diante dessas diferentes realidades, foi possivel observar que a pratica
educativa utilizada no ensino de jovens e adultos em uma escola especial pode
contribuir para melhorar a relacdo de ensino-aprendizagem do ensino regular de
jovens e adultos, promovendo-se adaptacdes em estratégias didaticas e modos de
ofertar e realizar atividades curriculares. A mudanca das estratégias de ensino inclui
alteracdes de postura dos participantes, producdo de materiais especificos para a
EJA e mudanca da disposicdo das carteiras para uma maior proximidade dos alunos
com o educador, entre outros procedimentos definidos no decorrer do trabalho.

Palavras-chave: educacao de jovens e adultos (EJA), educacéo especial, deficiéncia
intelectual, estratégias didaticas.
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CHRISSANTE, Caroline Poly. Reflections on regular education and special
education in the education of young people and adults. Brasilia -DF, University of
Brasilia / School of Education ( Work Course Final) 2015 .

ABSTRACT

This research tried to reflect on the difficulties of student learning, teaching
strategies to overcome them and that training used in specialized education could help
in mainstream education of youth and adults. Was used the qualitative approach,
initiated by comments on schools, their pedagogical proposals, environments, modes
of operation, classroom activities, teachers and students work, which was
subsequently modified to participant observation and activities of supervised teaching.

This research came up the need to look to new teaching methods for Youth and
Adults, and this way occur was seeking support in educational practices used in an
educational institution for Youth and Adults with Disabilities, where students attend
classes reduced, with portfolios arranged differently, with teaching materials
developed according to the needs of students and so these students can have a
process of teaching and learning programs very rich. And also in educational practices
used on a regular school youth and adults in their usual operating conditions on the
number of students per class and methodologies used by the teachers.

Given these different realities, it was observed that the educational practice
used in teaching young people and adults in a special school can help to improve the
teaching-learning relationship of mainstream education for youth and adults, promoting
adaptations in teaching strategies and ways of offering and perform curricular
activities. The change teaching strategies includes posture changes of the
participants, production of specific materials for adult education and change the
arrangement of portfolios for greater proximity of students with the teacher, among
other procedures defined in this work.

Key words: Youth and adult education (EJA), special education, learning disabilities,
teaching strategies.
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“ SO existe saber na invencdo, na
reinvencao, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que o0os homens fazem no
mundo, com o mundo e com 0s outros. ”

(Paulo Freire)
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APRESENTACAO

O presente estudo refere-se ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
apresentado como requisito parcial para obtencdo do titulo de Licenciado em
Pedagogia, buscando sistematizar reflexdes sobre a educacdo escolar de jovens e
adultos a partir das experiéncias e vivéncias realizadas em duas escolas publicas do
Distrito Federal no decorrer dos trabalhos de algumas Disciplinas e Projetos 4 Fases
1 e 2 e Projeto 5* do Curso de Pedagogia. Aborda dificuldades de aprendizagem
dos alunos, estratégias didaticas utilizadas para supera-las e como a didatica
utilizada no ensino especializado poderia contribuir no ensino regular de jovens e
adultos.

Para fins de organizacao, este Trabalho foi dividido em trés partes: Parte | —
Memorial Educacional, onde foram relatadas diversas experiéncias educacionais
gue me levaram ao objeto da presente pesquisa. Parte 1l — Monografia: Reflexdes
sobre o ensino regular e 0 ensino especial na educacédo de jovens e adultos., onde é
desenvolvido o trabalho de pesquisa em si. E a Parte Ill, a qual traz as minhas

Perspectivas Futuras, onde relato meus planos como pedagoga.

! No curriculo do Curso de Pedagogia, o Projeto 4, Fase 1 e Fase 1 correspondem a periodos de estagio
supervisionado de pratica de magistério em ambientes de atuacdo do pedagogo. O Projeto 5 € 0 momento de
sintese integradora final de curso, caracterizado pela concepcdo, elaboracdo e defesa de um Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).
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PARTE |
MEMORIAL EDUCACIONAL

Nascida em 21 de fevereiro de 1989, de uma familia tradicional da capital do
Parana. Apos um conturbado divorcio, minha méae, eu e meu irmdo mais velho nos
mudamos para Brasilia em 2000.

Apesar da dificuldade de recomecarmos nossas vidas em lugar tdo diferente,
e longe de toda a familia, sempre pudemos contar uns com os outros, fato que nos
tornou bastante proximos.

Meu irmao, mais velho, tem deficiéncia intelectual, e isso me tornou uma
pessoa diferente, provavelmente uma pessoa melhor.

Recordo-me de meu ensino infantil, ainda em Curitiba, quando observava
meu irmao sofrendo bullying por pessoas que ndo conheciam as suas limitagoes, e
foi neste momento em que percebi que cabia a mim, mesmo sendo apenas uma
crianga, defendé-lo das ofensas nos momentos em que minha mée néo estivesse
presente.

Minha educacéo infantil foi cursada em parte em uma escola particular, e em
seus anos finais em um colégio da rede municipal, e essa mudanca me permitiu
compreender que para criangas nao importa o valor da mensalidade paga por uma
educacado de qualidade, o que realmente importa sdo as experiéncias vividas ao se
adquirir o conhecimento.

Com 11 anos, ao me mudar para Brasilia, comecei a cursar o ensino
fundamental em uma escola da rede publica de ensino na Regigo Administrativa® do
Gama. A escola nao tinha uma estrutura adequada, frequentemente os alunos eram
dispensados das aulas por falta de professores, e pude notar como estes fatores
afastaram diversos alunos da escola, fato que provavelmente tornou estes alunos
em frequentadores de supletivos ou de turmas de EJA.

A diversidade dos alunos que conviveram comigo durante esta fase da minha

educacdo me possibilitou compreender que cada aluno possui formas diferentes de

2 A divisdo do Distrito Federal em regibes administrativas foi oficializada através da Lei n® 4.545/64.
Anteriormente a essa lei, as regifes administrativas eram denominadas apenas de "cidades-satélites". As
regibes administrativas sdo subdivisdes territoriais do Distrito Federal, cujos limites fisicos, estabelecidos
pelo poder publico, definem a jurisdigdo da agdo governamental para fins de descentralizagao
administrativa e coordenacéo dos servi¢os publicos de natureza local.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade-sat%C3%A9lite
http://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito_Federal_(Brasil)
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aprender, e que o fato de muitos professores ndo se disponibilizarem a modificar a
didatica adotada, pode afastar os alunos de maneiras irreversiveis.

No ano de 2003 nos mudamos para a Regido Administrativa do Guara, onde
comecei a cursar 0 ensino médio na escola conhecida popularmente como “GG*’.
Nesta escola construi muitas amizades que me acompanham até os dias atuais.
Durante meu periodo como aluna, fui expulsa de salas de aula iniUmeras vezes por
nao concordar com a postura adotada pelo professor, ou pelo simples fato de néao
estar portanto o livro didatico adotado na instituicdo. Entre as pessoas que criei
amizades, todas ingressaram em faculdades, mas sei que esta realidade nédo € a
realidade de todas as pessoas.

Ao concluir o ensino médio me dediquei a estudar para conseguir ingressar
na Universidade de Brasilia, para o curso de letras-inglés, e a cada vestibular em
que ndo obtinha sucesso o desdnimo aumentava, até o momento em que desisti
deste sonho.

Apos 3 anos sem vestibulares da UnB, com o incentivo do meu namorado,
voltei a tentar ter acesso a Universidade, e apds cursar um cursinho pré-vestibular
decidi tentar ingressar no curso de Pedagogia.

N&o tinha conhecimento das areas de atuacdo do pedagogo, mas conforme
0s semestres foram passando descobri que o pedagogo nao € apenas o professor
da educacéo infantil, e que esta € uma area ainda em expansao.

Na Faculdade de Educacéo tive professores que desenvolviam a profissdo
com amor, que serviram de inspiracdo para mim. Mas também me deparei com
professores que ndo sabiam como ser educadores, e estes também podem ser
considerados estimulos para mim, pois sei que para se tornar um profissional de
sucesso nesta area € necessario acima de tudo ter amor pela profissao.

Em meu 2° semestre cursei a disciplina O Educando com Necessidades
Educacionais Especiais com a professora Patricia Raposo, e a partir deste momento
meu interesse em estudar as necessidades educacionais especiais foi aumentando.
No 3° semestre cursei Aprendizagem e desenvolvimento do PNEE com a professora
Silvia Orru, e aprofundei ainda mais meus conhecimentos sobre as diferentes
necessidades que o aluno com deficiéncia intelectual possui. No 5° semestre cursei

A Avaliagdo Educacional do Portador de Necessidades Educacionais Especiais com

% Centro Educacional 02 do Guara, conhecido também como Ginasio Guara.
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o professor Bianor Domingues Barra Junior, momento em que me surpreendi com
meus proéprios preconceitos, e percebi que apesar de todo o conhecimento adquirido
na faculdade, ainda sou capaz de limitar as capacidades dos alunos por ter medo de
frustra-los.

Meu Projeto 4 %, Fase 1, apesar de ter sido cursado com a professora Sénia
Marise foi desenvolvido em uma escola de ensino especial, onde tive a oportunidade
de conhecer a realidade de alunos de alunos em uma escola que néo é inclusiva.
Este projeto me proporcionou momentos inesqueciveis e me aproximou ainda mais
da realidade dos alunos jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Neste estagio
compreendi a importancia da atencao individualizada que o professor deve ter com
cada aluno. A dedicacéo e atencdo que o professor despende a cada aluno pode ser
o diferencial para o sucesso deste aluno.

O Projeto 4, Fase 2, foi desenvolvido em uma escola regular, onde no periodo
noturno eram abertas turmas para a educacgao de jovens e adultos.

Neste estagio foi possivel observar que o ensino de EJA enfrenta muitas
limitacBes, desde a falta de materiais didaticos até a auséncia de professores. Mas o
fator que mais se destacou em minha observacao foi o fato de que os alunos néo
recebem nenhum tipo de atencdo individualizada, e que isto pode prejudicar o
desenvolvimento destes.

O presente trabalho foi desenvolvido como objetivo de refletir sobre as
dificuldades dos alunos com do EJA, tanto os alunos com deficiéncia intelectual

guanto os alunos sem deficiéncias.

* Momento de cumprimento do “estigio" em sua formulagdo legal. Compreendendo ao todo 240 horas
vivenciadas em "instituicdes de ensino formal escolar” (independentes da idade dos formados e dos educandos).
Aqui o fundamental é a vivéncia concreta das "situacBes educativas", entendidas como espaco/tempo da atuacao
interativa com alunos, inclusive em sala de aula. E 0 momento do planejamento, da execugéo e da avaliacdo do
trabalho formativo didaticamente experienciado num "grupo-classe”, em sintonia com o "projeto politico
pedagdgico” de cada estabelecimento ou instituicdo onde venha a exercer sua pratica.
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PARTE Il - MONOGRAFIA

REFLEXOES SOBRE O ENSINO REGULAR E O ENSINO ESPECIAL
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.
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CAPITULO |
INTRODUCAO

1. Justificativa

7

A educacao de jovens e adultos € um assunto muito delicado, pois esta
modalidade de educacdo vai além da questdo educacional, passando a abordar
guestdes culturais, devendo o educador contextualizar todo o contetdo ensinado.

Com a pratica educacional vivenciada nos estagios supervisionados, foi
possivel observar diferentes abordagens para o publico jovens e adulto em inicio de
escolarizagdo, e com isso foi possivel notar similaridades nas formas de ensino-
aprendizagem, e nas dificuldades deste grupo.

Algumas vezes o educador ndo despende do tempo adequado para
desenvolver determinados conteudos, e este fator pode prejudicar o
desenvolvimento dos alunos.

Na modalidade EJA para alunos sem deficiéncias, o aluno vé-se obrigado a
acompanhar o desenvolvimento de seus colegas, ndo tendo um acompanhamento
especializado para suprir suas duvidas, enquanto na modalidade EJA do ensino
especializado para alunos com deficiéncias € possivel notar o cuidado que o0s
educadores possuem em apenas avancar com o0s conteldos quando o aluno
consegue alcancar o conhecimento desejado. Os alunos necessitam do contato com
colegas que possuem diferentes formas de aprendizagem, ndo devendo haver
espacos exclusivos de acordo com as limitacbes de cada educando, mas cabe ao
educador compreender as necessidades educacionais de seu alunado e buscar
forma de suprir estas limitacoes.

Desta forma, este trabalho vem refletir sobre como a didatica utilizada no

ensino especializado pode contribuir para o ensino regular de jovens e adultos.

2. Problema do estudo

De maneira geral pode-se dizer que o problema que se busca discutir com
este trabalho € como as pessoas aprendem: se da mesma maneira, na mesma
velocidade/ritmo e com 0s mesmo materiais. Formularam-se algumas questdes
norteadoras, para facilitar a delimitagdo e a reflexdo: Como a escola se comporta

diante das diferentes realidades? Qual a visdo do educador diante das dificuldades
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dos alunos? Utilizar estratégias didaticas de uma escola especializada numa escola
regular de jovens e adultos podera trazer beneficios a sua aprendizagem? Sabemos
gue cada aluno aprende de uma maneira, e cabe a escola se adequar a realidade de
seus alunos, contudo é possivel observar que muitas vezes a escola hdo possui 0s
meios necessarios para superar as dificuldades apresentadas pelos alunos — como
os educadores podem planejar e atuar para atender as especificidades das turmas,
aperfeicoar as estratégias, minimizar os problemas e colaborar na solucdo de

dificuldades?

3. Objetivos

Geral

Analisar se a estratégia didatica utilizada na escola de ensino especializado
para jovens e adultos com deficiéncia pode contribuir para atender as dificuldades

dos alunos jovens e adultos no ensino noturno regular.

Especificos

1. Fazer uma analise documental acerca da legislacéo e historia da EJA e do
ensino especial;

2. Observar a metodologia utilizada nas diferentes realidades EJA;

3. Analisar situacdes de ensino e aprendizagem com foco nas estratégias de
organizacao das aulas;

4. Caracterizar as possiveis interfaces utilizadas na escola regular e na escola
especializada e se elas podem auxiliar didaticamente a aperfeicoar a aprendizagem
do publico alvo da outra escola;

5. Caracterizar o publico EJA na segunda escola observada;

6. Identificar os pontos de vista dos professores sobre a tematica da escola

em que atuam.

4. Organizacéo do texto

A Parte Il — Monografia esta organizada da seguinte maneira:
O Capitulo | é composto por: Justificativa da escolha do tema, problemas,

guestdes e hipoteses, objetivos.
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O Capitulo 1l é dedicado a resenha da literatura e é dividido em dois
subtépicos: Contextualizando a Educacdo de jovens e adultos com deficiéncia
intelectual e Breve abordagem historica da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil,
onde se busca por meio de referenciais teoricos explicitar a realidade do publico
pesquisado no decorrer da historia.

O Capitulo 11l é dedicado a apresentar a metodologia qualitativa utilizada, os
instrumentos de coleta de dados e informacfes, trazendo abordagens teoricas e
relatando como foram realizadas as coletas de dados através das observacoes,
entrevistas e questionarios.

O Capitulo IV apresenta reflexdes acerca dos dados e informacdes coletados,
iniciando-se com a analise da legislacdo e documentos sobre o tema escolhido. Na
segunda parte deste capitulo é feita uma analise detalhada dos dados e informacdes
obtidos por meio da observacdo, posteriormente sdo expostos graficos dos
questionéarios e entrevistas realizadas, onde levantam-se possibilidades de utilizar
estratégias didaticas da escola especial no ensino de jovens e adultos para alunos
sem deficiéncia.

No CAPITULO V apresentam-se consideracées finais e recomendacdes para
0s proximos pesquisadores que desejarem continuar nesta linha de pesquisa.
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CAPITULO Il
RESENHA DA LITERATURA

2.1. Educacao de jovens e adultos com deficiéncia intelectual

Primeiramente existe a necessidade de uma definicdo para a deficiéncia
intelectual, segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia mental, trata-se de um
funcionamento intelectual inferior a média (QI), associado a limitagcdes adaptativas
em pelo menos duas areas de habilidades (comunicacao, autocuidado, vida no lar,
adaptacdo social, saude e seguranca, uso de recursos da comunidade,
determinacao, funcdes académicas, lazer e trabalho), com inicio antes dos 18 anos.

Em 1995 o simpdsio Intellectual Disability: Programs, Policies and Planning
For the Future, da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU, altera o termo
deficiéncia mental por deficiéncia intelectual, no sentido de diferenciar mais
claramente a deficiéncia mental da doenca mental (quadros psiquiatricos nao
necessariamente associados a déficit intelectual).

Professores que atuam nesta area precisam de educacao continuada, a qual
deve acontecer diariamente, para que a eficacia e competéncia no ensino especial
possam ser relevantes sob o ponto de vista da educacéo.

Muitas vezes 0 senso comum rotula todas as pessoas com deficiéncia, néo
lhes dando perspectiva de evolucdo, de desenvolvimento, mas de acordo com Leite
(2002, p. 75):

Aprender a aprender € possivel nos deficientes. Por mais condi¢des
adversas que se levantem, o organismo humano é um sistema
aberto e sistémico e, como tal, a inteligéncia s6 pode ser concebida
como um processo interacional, flexivel, pratico, dindmico e auto-
regulado.

Tendo conhecimento disto € de responsabilidade dos educadores passarem
este conceito as pessoas que estdo inseridas em escolas inclusivas e em escolas
especiais, mas ndo somente a estas pessoas e sim toda a sociedade deve ter
conhecimento que individuos com deficiéncia sdo capazes de terem um
desenvolvimento completo, cada qual dentro de suas proprias limitagdes

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada sob o n°

9.394/1996, no seu capitulo V, que trata da Educacéo Especial, diz:
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Art. 58 — Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

Paragrafo 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacédo especial.

Paragrafo 2° O atendimento educacional sera feito em classes ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular.

Tendo em vista a legislacéo, € de responsabilidade de o Estado disponibilizar
instituicbes de ensino para pessoas com deficiéncia, porém, quando é dito que
haverdo servicos especializados néo fica claro qual sera a especializacdo de cada
educador, pois as especificidades deste tipo de alunado é tdo variada quanto a
individualidade de cada ser humano, tornando assim de suma importancia o
interesse dos educadores em continuar se atualizando para melhor se adequar aos
seus estudantes.

A pessoa com necessidade educacional especial também necessita estar
inserida em uma sociedade compreensiva com suas limitacdes, pois ela faz parte da
construcéo social do individuo. Para demonstrar isto LEITE (2002 p. 76) diz:

A prética educativa € um processo social amplo constituido por um
complexo de atividades envolvendo as representacdes sociais com 0
objetivo de construir condutas sociais adequadas a uma sociedade
cada vez mais democratica, mais justa e mais igualitaria.

Quando um aluno ndo tem conhecimento a respeito das necessidades
educacionais especiais de seus colegas, a comunicacdo entre eles podera ser
comprometida, podendo prejudicar o desenvolvimento dos envolvidos.

O aluno com Deficiéncia intelectual (D.l.) normalmente enfrenta dificuldades
na compreensdo de assuntos abstratos ou que lhe exijam um pensamento ou
raciocinio mais complexo.

Sado trés as principais dificuldades enfrentadas por eles no processo de
aprendizagem: falta de concentragdo, entraves na comunicagcdo e na interacao e
menor capacidade para entender a logica de funcionamento das linguas, por néao
compreender a representacdo escrita ou necessitar de um sistema de aprendizado

diferente.
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Para uma maior evolugdo do aluno com D.l., pequenas modificagcdes nas
aulas de ensino regular poderdo facilitar sua compreensdo. Ao educador cabe
encontrar a melhor maneira de desenvolver as potencialidades de seus alunos.

O ensino de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino destinada aos
alunos que ndo tiveram acesso ou nhdo concluiram os estudos no ensino
fundamental e no ensino médio em idade regular, fato que é recorrente entre
pessoas com deficiéncia intelectual por estes alunos ndo conseguirem concluir sua
educacado basica em escolas de ensino regular.

Para que a educacao de jovens e adultos seja adequada as necessidades
dos alunos com deficiéncia existe a necessidade de uma adequacédo do curriculo e
também dos materiais utilizados. Contudo, ainda € possivel observar em algumas
escolas a utilizacdo de materiais didaticos inadequados para estes alunos, tanto 0s
jovens e adultos sem necessidades educacionais especiais, quanto os alunos com
deficiéncias.

Os Parametros Curriculares Nacionais trazem a necessidade de adaptar os
curriculos de acordo com as necessidades educacionais de cada aluno:

As manifestagdes de dificuldades de aprendizagem na escola
apresentam-se como um continuo, desde situacbes leves e
transitérias que podem se resolver espontaneamente no curso do
trabalho pedagégico até situagdes mais graves e persistentes que
requerem O USO de recursos especiais para a sua solucdo. Atender a
esse continuo de dificuldades requer respostas educacionais
adequadas envolvendo graduais e progressivas adaptagdes do
curriculo. As adaptagdes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. (BRASIL, SEF, PCN, 2000, p. 33).

Mas mesmo havendo legislagdo acerca deste tema, ainda encontramos
educadores que nédo buscam solugbes para a melhora da qualidade do ensino
destes alunos, ou que néo tém apoio da instituicdo de ensino em que estao
inseridos.

Nas escolas observadas, foi possivel notar a dedicacdo despendida pelos
educadores na busca da evolugdo educacional de seus estudantes, contudo
também foi possivel observar que o Estado néo tem facilitado este trabalho, sendo
necessarias em ambas as escolas observadas que os educadores busquem por si

proprios solugBes para a falta de materiais didaticos e de professores.
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2.2 Abordagem histérica da educagéao de jovens e adultos no Brasil

A EJA tem sua histéria marcada pela relacdo de dominio das elites sobre a
classe trabalhadora, sendo o papel da elite definido historicamente e a classe
trabalhadora sendo considerada culturalmente inferior e sem direitos a educacao.

A educacao basica destinada especificamente para jovens e adultos comecou
a ter espaco na historia da educacdo no Brasil a partir da década de 30, quando a
educacdo passou a ser efetivamente desenvolvida por um sistema publico mantido
pelo Governo.

Segundo HADDAD e DI PIETRO (2000), foi somente ao final da década de
1940 que a educacdo de adultos veio a se firmar como um problema de politica
nacional, época em que foram detectados altos indices de analfabetismo entre a
populacao jovem e adulta, fazendo com que em 1945, com o fim da ditadura Vargas,
fosse iniciado um movimento para elevacdo da democracia brasileira. Existia a
necessidade de aumentar as bases eleitorais, e na época o analfabeto era tido como
elemento incapaz, submetido a menoridade econdmica, politica e juridica, nao
podendo votar ou ser votado.

Haddad e Di Pietro trazem em seu texto (2000, p. 111):

Criada em novembro de 1945, logo apds a 2a Guerra Mundial, a
UNESCO denunciava ao mundo as profundas desigualdades entre
0s paises e alertava para o papel que deveria desempenhar a
educacdo, em especial a educacdo de adultos, no processo de
desenvolvimento das nagfes categorizadas como “atrasadas”.

Entdo em 1947, por solicitacdo da UNESCO para que ocorresse a educacao
dos adultos analfabetos, o governo lancou a 1° Campanha de Educacéo de Adultos,
a qual propunha a alfabetizagdo dos adultos analfabetos em trés meses, e a
condensacao do curso primario em dois periodos de sete meses. Em pouco tempo
foram criadas varias escolas supletivas. O ensino de adultos era tido como uma
tarefa facil, ndo havendo necessidade de uma formacéo especifica para ministrar a
estes alunos, os educadores eram voluntarios e ndo havia remuneracdo para estes
professores. Contudo, nas areas rurais ndo tiveram o mesmo sucesso alcangado
nas grandes cidades, resultando no encerramento da campanha antes do fim desta
mesma década. Neste periodo, o analfabetismo era tido como causa para o baixo

desenvolvimento do Brasil, e ndo como efeito.
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Até este periodo o publico EJA era considerado imaturo, ignorante e que
deveria ser alfabetizado pelos mesmos conteldos que as criangas no ensino basico
fato este que reforcava o preconceito contra o analfabeto (Paiva, 1973, p. 209 apud
Haddad e Di Pietro, p.112).

Contudo, uma campanha se destacou em Pernambuco, pois buscava apontar
solugbes para quase todos os problemas que surgiram na educacao de jovens e
adultos, Paulo Freire era o idealizador e propunha mais comunicacdo entre o
educador e o aluno e buscava levar esta educacao as classes populares.

A campanha de Paulo Freire, que aconteceu em 1961, inspirou iniciativas de
movimentos sociais de cultura e de educacédo popular, e ao final das décadas de 50
e 60 iniciou-se uma intensa mobilizacdo da sociedade, a qual ansiava por uma
reforma de base, contribuindo assim para a mudanca das iniciativas publicas na
educacao EJA.

A idéia difundida por Paulo Freire era a de que o processo educativo deveria
atuar na estrutura social que produzia o analfabetismo, sendo iniciado por um exame
critico da realidade do educando, buscando a origens dos problemas e investigando
formas de supera-los. Os ideais pedagdgicos de Paulo Freire também incluiam um
profundo comprometimento do educador com o educando, buscando reconhecer o
aluno como homens e mulheres possuidores de cultura.

Durante o Il Congresso Nacional de Educacao de Adultos no Rio de Janeiro,
foi percebida uma preocupacdo dos educadores em redefinir as caracteristicas
especificas e um espaco proprio para o publico EJA. Mas antes deste Congresso, no
Seminario Regional preparatorio ao Congresso realizado no Recife, e com a

presenca do professor Paulo Freire, discutia-se:

[...] a indispensabilidade da consciéncia do processo de
desenvolvimento por parte do povo e da emersao deste povo na vida
publica nacional como interferente em todo o trabalho de elaboracéo,
participacdo e decisdo responsaveis em todos os momentos da vida
publica; sugeriam os pernambucanos a revisdo dos transplantes que
agiram sobre o nosso sistema educativo, a organizacdo de cursos
gue correspondessem a realidade existencial dos alunos, o
desenvolvimento de um trabalho educativo “com” o homem e né&o
“para” o homem, a criacdo de grupos de estudo e de acao dentro do
espirito de auto-governo, o desenvolvimento de uma mentalidade
nova no educador, que deveria passar a sentir-se participante no
trabalho de soerguimento do pais; propunham, finalmente, a
renovacdo dos métodos e processos educativos, substituindo o
discurso pela discussdo e utilizando as modernas técnicas de
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educacado de grupos com a ajuda de recursos audiovisuais. (PAIVA,
1973, p. 210 apud HADDAD, 2000, p. 112))
O educador, na perspectiva de Paulo Freire, deveria investigar a realidade

dos alunos fazendo um levantamento do vocabulério utilizado por este grupo, e
deste universo vocabular o alfabetizador deveria selecionar palavras com grande
sentido para o grupo. Estas seriam as palavras geradoras, e a partir destas se
realizaria o estudo da lingua (escrita e leitura) e da realidade.

Antes de entrar no estudo das palavras geradoras, Paulo Freire propunha um
didlogo inicial onde buscava explorar o conceito antropoldgico de cultura, e por meio
de cartazes procurava expor o papel ativo dos homens como produtores de cultura,
as diferentes formas e cultura (cultura letrada e n&o letrada) etc., com o objetivo de
levar o aluno a assumir o papel de sujeito de sua propria aprendizagem, como ser
capaz, e participante do processo de ensino e aprendizagem.

Em 1963, o Governo encarregou Freire de organizar um Programa Nacional
de Alfabetizacdo de adultos e no comeco do ano de 1964 foi aprovado o Plano
Nacional de Alfabetizacdo, que fora baseado na proposta paulofreiriana. Contudo,
no mesmo ano, com o golpe militar, as acbes de alfabetizacdo voltadas para
conscientizacdo social foram substituidas por campanhas com cunho conservadoras
e assistencialistas. Haddad (2000) traz que o golpe militar neste ano criou uma
ruptura politica, e com isso 0s movimentos de educacéo e cultura populares foram
reprimidos.

A partir deste ano, o Governo assumiu a responsabilidade sobre a
alfabetizacdo de Jovens e Adultos, e em 1967 criou o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), que tinha como publico alvo analfabetos entre 15 e 30
anos, e tinha como objetivo a alfabetizacdo funcional, sem nenhum sentido critico e
problematizador anteriormente proposto por Paulo Freire. O MOBRAL foi
considerado “o maior movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos ja realizado
no pais, com insercdo de praticamente todos 0os municipios brasileiros.” (FAVERO,
2004, p. 25). Mas a falta de continuidade na educacdo deste publico foi algo
decepcionante.

Com a publicacdo da LDB n° 5692/71 foi implantado o Ensino Supletivo,
dedicado ao EJA, reconhecendo o EJA como um direito de cidadania. Esta Lei
limitou o dever do Estado, sendo obrigacdo do Estado educar as pessoas que

estivessem na faixa etaria entre 7 e 14 anos.
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O ensino supletivo teve repercussfes negativas, pois eram tecnicistas e
adotavam modulos instrucionais, e teve como conseqiéncias a evasdo, a
certificacao rapida e superficial e a descontextualizacdo do contetido ministrado.

Em 1985 o MOBRAL foi extinto, tendo seu lugar ocupado pela Fundacéo
Educar, a qual ndo desenvolvia projetos préprios para a educacdo de jovens e
adultos, apenas buscava apoiar as iniciativas existentes.

Em 1988, a presséao popular por uma educacédo de qualidade que alcancasse
toda a populagéo, levou a Constituicdo Federal a estender o direito a educacéo
bésica aos jovens e adultos, garantindo o ensino fundamental obrigatorio e gratuito
para todos.

Em 1990, com a extincdo da Fundacdo Educar, a educacao de jovens e
adultos ficou sem politicas especificas. No mesmo ano foram realizadas
conferéncias internacionais de educac¢éo onde o Brasil assumiu compromisso com a
Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos (Jomtien, 1990) com o objetivo de
reduzir as taxas de analfabetismo.

A partir deste periodo comecou uma discussdo nacional sobre o assunto,
envolvendo delegacfes de todo pais, fato que resultou na organizacdo dos Foruns
Estaduais de EJA. O MEC instruiu entdo que cada estado realizasse encontros para
diagnosticar metas e a¢cdes de EJA como uma preparacao para a V CONFITEA. Em
1997, na V CONFITEA (Hamburgo, 1997) reiterou a importancia da EJA acessivel
para todos e como conseqiéncia deste encontro surgiu a decisdo de se iniciar
encontros nacionais de EJA (PORCARO, p. 2).

Na década de 90 o Estado deixou de ser responsavel principal para
articulacdo de politicas nacionais de EJA, passando esta responsabilidade aos
municipios. A partir do momento em que o MEC se ausenta do papel de
desenvolvedor de politicas nacionais para este publico, os Foruns surgem como
uma forma de superar a auséncia do Estado, mobilizando o pais e abrindo espacos
para dialogos, relatos e socializacdo de experiéncias, levando a articulagédo e a
intervencdo dos educadores deste publico. De acordo com SOARES (2004), os
Foruns sdo movimentos que articulam instituicdes, socializam iniciativas e intervém
na elaboracdo de politicas e acbes da area de EJA. Os Féruns surgem por todo o
Brasil, tendo como objetivo a comunicagdo com organismos governamentais para

que estes organismos intervenham na elaboracéo de politicas publicas.
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A partir de 1999 os Féruns passam a participar das audiéncias do Conselho
Nacional de Educacdao, discutindo diretrizes curriculares para a EJA. E, além disso, a
Secretaria da Erradicacdo do Analfabetismo instituiu uma Comissdo Nacional de
Alfabetizacéo e solicitou uma representacéo por parte dos Foruns.

Observa-se que os Féruns se tornaram interlocutores da EJA no cenario
educacional brasileiro, com atuagdo em todos os Estados, contribuindo para a
discusséo e aprofundamento da educacao de jovens e adultos no Brasil, articulando-
se a associacdes, movimentos populares, governos e secretarias de educacéo
estaduais e municipais e instituicdes de ensino superior.

No Portal dos Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA do Brasil

(www.forumeja.org.br), ambiente virtual em que se pode encontrar informacdes

acerca da rede de foruns de EJA, sua organizacao, plenarias, reunides, atividades,
atuacao dos representantes na Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educacéo de
Jovens e Adultos, histérico do movimento, atas de reunido e os demais documentos
produzidos ao longo desta luta pela garantia a educacéo de qualidade para jovens,

adultos e idosos ( http://forumeja.org.br/brasil) °

Pode-se observar que a histéria da Educacao de Jovens e Adultos sempre foi
conturbada, e a atuacdo do Estado sempre veio como uma forma de suprir as
demandas da populagdo, mas sem dar a devida importancia para a qualidade da
educacdo ministrada para este publico. Durante a realizacdo dos estagios, foi
possivel notar que mesmo tendo se passado diversos anos desde o inicio da
implementagdo do Ensino de Jovens e Adultos, este publico continua sendo
desfavorecido.

Mesmo com a legislagdo explicitando os direitos deste alunado, continua
sendo parte do trabalho dos educadores desenvolverem formas de suprir as
necessidades que surgem no cotidiano escolar, suprir as areas em que o Estado

ainda ndo conseguiu encontrar solucoes.

> Sobre a participacdo no movimento nacional dos Féruns estaduais e regionais de EJA e contribuicdo na
construgdo do ambiente virtual multimidia interativo-Portal dos Foruns de EJA do Brasil www.forumeja.org.br —
2003 a 2012, pode-se consultar , entre outros artigos, o de FERNANDES, M.L.B. Portal dos Foruns de EJA do
Brasil, 2012 em: https://serex2012.proec.ufg.br/up/399/0/MARIA _LIDIA BUENO_FERNANDES.pdf.



http://www.forumeja.org.br/
http://forumeja.org.br/brasil
https://serex2012.proec.ufg.br/up/399/o/MARIA_LIDIA_BUENO_FERNANDES.pdf
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2.3 Abordagem da legislacdo na EJA

Este trecho do trabalho tem como objetivo refletir sobre o que a legislagéao
brasileira traz sobre a educac¢do de jovens e adultos, e como o publico estudado no
primeiro estagio supervisionado se enquadra no publico EJA.

A CARTA MAGNA de 1988 traz em seu art. 205 a garantia de educacéao a
todos:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Contudo, como educadores, vivenciamos uma realidade bastante distinta da
exposta na Constituicdo, vivenciamos escolas sem materiais didaticos, educadores
despreparados e mal remunerados.

Vemos que a ruptura dos direitos constitucionais ndo se limita a apenas este
artigo, pois o artigo 206 também elenca principios com 0s quais 0 ensino deveria ser

ministrado:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagodgicas, e
coexisténcia de instituicées publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade. (CONSTITUICAO FEDERAL,
Brasil, 1988)

A educacdo é um direito de todos, e € um dever do Estado e da familia
proporcionar um ambiente saudavel para o aluno conseguir alcancar éxito em sua
histéria educacional.

Sabemos que estes direitos estdo disponiveis para todas as pessoas,

contudo, encontramos situacdes em que a escola, apesar de cumprir com o dever


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
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de fornecer aulas para seus alunos, nao propicia um ambiente adequado para que
processo de ensino e aprendizagem se desenvolva proveitosamente.

Em ambas as escolas observadas, foi possivel notar que as salas eram
preparadas para estes alunos, as instituicbes de ensino possuiam estrutura
adequada, e que a coordenacdo pedagdgica tinha cuidado de em seus Planos
Politicos Pedagdgicos de trazer explicitamente a necessidade de desenvolvimento
de didaticas especificas para o publico EJA.

Ainda na CONSTITUICAO FEDERAL de 1988 encontramos os deveres que 0

Estado possui quando diz respeito aos seus deveres relacionados a educacao:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo
dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do
educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao
basica, por meio de programas suplementares de material
didaticoescolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2° - O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico,
ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.

No primeiro inciso deste artigo encontramos uma passagem que atua
diretamente com os alunos jovens e adultos, pois traz que € obrigacdo do Estado
assegurar a oferta gratuita de educacao basica para aqueles que ndo a obtiveram na
idade propria. Contudo, é errbneo considerar que existem idades especificas para a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art6
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
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ocorréncia da educacao. A educacdo é um direito de todos, independente da idade
ou das limitacbes fisicas e cognitivas que o aluno possa vir a apresentar. A
necessidade de considerar a educacdo como um fato que se desenvolve ao longo
da vida minimizaria diversos problemas enfrentados pelo publico EJA. Se toda a
populacdo compreendesse que jovens e adultos também sao detentores do direito a
educacéo, este publico sofreria menos preconceitos ao longo de suas vidas.

O artigo 208, em seu inciso VI, traz a oferta de ensino noturno regular, que
devera ser adequado as necessidades do educando. Mas sabemos que essa
passagem da ConstituicAo ndo se aplica a realidade dos alunos do EJA sem
deficiéncia. Durante todo o processo de pesquisa foi possivel observar alunos que
iam a escola ap6s um longo dia de trabalho, chegando a estes ambientes fisica e
mentalmente esgotados e ndo tinham acesso a salas de recursos para otimizar o
processo de ensino-aprendizagem.

A capacidade de aprendizagem destes alunos é minimizada diante da
realidade vivida por eles, e apesar de o Inciso VIl do Art. 208 da Constituicdo trazer
a obrigatoriedade de existir atendimento ao educando por meio de programas
suplementares, em nenhum momento durante a realizagdo da pesquisa foram
encontrados materiais didaticos especificos para o publico EJA fornecido pelo
Governo Federal, e na escola que ministrava aulas para a EJA no periodo noturno
nao eram desenvolvidos trabalhos suplementaresem outros horéarios para os alunos
com dificuldades. Sabe-se que este publico, regularmente, ndo dispde de tempo
para frequentar a escola durante o periodo diurno, mas poderiam existir projetos
para aulas de reforco nos fins de semana.

Sabemos que a realidade do aluno jovem e adulto é bastante distinta quando
comparada com o aluno que tem acesso a educacao basica na idade considerada
adequada, mas apesar disto, durante muito tempo o curriculo utilizado para o
desenvolvimento das atividades nas salas de aula para este publico era 0 mesmo
utilizado no ensino regular, cabendo aos préprios educadores adaptarem este
curriculo para seus proprios alunos. Este ponto também foi ressaltado pela
educadora “A”, a qual relatou ser professora de turmas EJA desde o inicio de sua
carreira e que atua na area a mais de 10 anos. A educadora “A” relatou que durante
muito tempo teve que trabalhar com o mesmo curriculo da educacéo infantil, e que o
adaptava, pois na educacao infantil os educadores possuiam um ano para trabalhar

a matéria, e ela tinha “que dar conta do conteddo em um semestre”, ela também
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relatou que no inicio da carreira recebia materiais didaticos do ensino infantil, e que
com o passar do tempo comecgou a desenvolver seus proprios materiais, que eram
mais adequados ao publico com que trabalhava.

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 levantar a questdo do acesso a
educacdo a todos, foi necessaria a implantacdo de uma lei especifica para
regulamentar as diretrizes educacionais brasileira. A LDB n°® 9394 de 1996 reforga a
obrigacdo do Estado em fornecer educacdo de acordo com as limitagcdes de cada
aluno, incentiva o desenvolvimento de cada aluno, buscando acesso aos niveis mais
elevados do ensino, e levanta a necessidade de existir oferta de ensino regular
noturno, que se adéqie as condicbes dos alunos.

TITULO 1l
Do Direito & Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; (Redacéo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redacdo dada
pela Lei n°® 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do
educando;

VII - oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola; (LDB n° 9.394, 1996)

A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO de 1996 traz o conceito da
EJA como uma modalidade de educacdo béasica para jovens e adultos, que tem
como objetivo proporcionar o inicio ou conclusdo do ensino fundamental ou médio.
Na letra da lei, trazida da seguinte maneira:
Secao V
Da Educacgéo de Jovens e Adultos

Art. 37. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.
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§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si.

8§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
gquinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Espera-se que a escola se aproprie da realidade dos alunos e aproveite as
experiéncias construidas durante a historia destes alunos, buscando respeitar as
semelhancas e diferencas de cada aluno e, por meio de acdes integradas,
possibilitar o acesso e principalmente a permanéncia do aluno na escola.

Durante ambos os estagios, foi possivel observar a luta diaria dos
educadores, 0s quais tentavam otimizar o ensino e a aprendizagem do aluno,
relacionando a realidade dos educandos com as disciplinas a serem ensinadas, mas
com a falta de recursos, este trabalho se tornou algo muito mais complexo.

O Conselho de Educagéo do Distrito Federal também estabeleceu normas por
meio da Resolucdo n° 01/2012, buscando refor¢car o que ja fora trazido pela
Constituicdo Federal e pela LDB, da seguinte maneira:

Art. 3° A educacéo no Distrito Federal fundamenta-se nos seguintes
principios:

| - respeito a individualidade, fundamentado na solidariedade e
compromisso com a constru¢do do projeto coletivo de vida;

Il - fortalecimento da unidade nacional, pelo qual se estabelecera
intercambio com os Sistemas de Ensino da Unido e das Unidades
Federadas;

Il - fraternidade humana e solidariedade nacional e internacional,
pelas quais o sistema de ensino colaborara para o desenvolvimento

dos estudantes e para a convivéncia pacifica e ética entre os
homens e as nacdes;
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IV - respeito ao estudante, centro de toda agao educativa, como ser
ativo e participante no seu processo de formacao integral;

V - preservacdo dos valores mais significativos das tradicbes
brasilienses e nacionais pela constante renovacdo do sistema de
ensino, considerada a sua historicidade;

VI - co-participacdo, pela qual familia, instituicdo educacional e
comunidade envolver-se-80 efetivamente na discussdao e na
definicdo de prioridades, estratégias e ac6es do processo educativo,
como instrumento essencial de defesa da dignidade humana e da
cidadania;

VII - singularidade do ser humano, pela qual o sistema de ensino
contribuird para a efetivagdo de um sistema de valores éticos livre de
guaisquer sectarismos e preconceitos. (GOVERNO DO DISTRITO
FEDERAL, Resolugéo n° 01/2012)

Observa-se que, apesar de existirem diversas normas para regulamentar a
educacdo, trazendo em alguns pontos a educacdo de jovens e adultos, sdo
passagens bastante abstratas, que nao dimensionam o problema realmente
enfrentado nas escolas de EJA. Sabe-se também que a legislacdo, para qualquer
area, € desenvolvida buscando a realidade ideal, e busca-se alcancar esta realidade
por meio de politicas publicas, mas apesar de todas as lutas travadas pelos
educadores, sabe-se que a vivéncia desses alunos nas salas de aula estdo muito
distantes do legislado.

A educacédo € um direito publico subjetivo, ou seja, o Estado tem a obrigacao
de fornecer para aqueles que se encontram na idade adequada, mas para aqueles
que ndo tiveram acesso no periodo entre 7 e 14 anos poderdo enfrentar diversos

problemas para conseguir o resultado desejado.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do presente trabalho, optou-se por adotar a
abordagem tedrica, sendo iniciada por observacdo nao-participativa e
posteriormente a observacao participativa por meio da pesquisa qualitativa. Segundo
RICHARDSON (2008, p.80):

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem
descrever a complexidade de determinado problema, analisar a
interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de
mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do
comportamento dos individuos.

Na abordagem de utilizacdo da pesquisa qualitativa o pesquisador busca
produzir uma descricao coerente e fiel aos acontecimentos, detalhando a situacédo e
nao deixando ser influenciado por seus atributos pessoais e individuais de
observador (Richardson, p. 80).

A abordagem da legislagcdo e histéria do EJA tem como objetivo conhecer a
evolucéo que ocorreu nesta modalidade de educacao no Brasil e no Distrito Federal,
buscando com isso relacionar a realidade e as leis que tratam deste assunto.

Para melhor compreender as formas de ensino e aprendizagem desenvolvido
no ensino regular e especial do EJA, foram observadas duas escolas, as quais
apresentavam diferentes realidades, buscando analisar as praticas pedagogicas
exercidas pelos professores e investigar quais formas privilegiam o processo de
aprendizagem destes alunos.

Em ambas as escolas foram realizados estagios supervisionados, 0s quais
contavam com fases de conhecimento, aproximacgdo, interacdo, monitoria e
magistério. Foram realizadas entrevistas com os alunos EJA da segunda escola
pesquisada, e foram aplicados questionarios aos educaores da EJA no periodo
noturno. O mesmo procedimento nao foi realizado na instituicdo de ensino especial
EJA, pois a pesquisa se realizou previamente a defiinicdo do objeto desta pesquisa.

As instituicbes de ensino escolhidas foram selecionadas ap0ds criteriosa
reflexdo a respeito da facilidade de comunicagdo com os alunos e docentes das

escolas e a adequacao dos meios de registro das informacdes.
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Durante todo o periodo de interacéo foram desenvolvidos “Diarios de Classe”
(também conhecidos como Diarios de Bordo ou Diarios de Campo), relatando toda a
experiéncia observada pela pesquisadora e buscando documentar toda a realidade
dos grupos escolhidos.

A seguir apresentam-se os instrumentos de coleta de dados.

3.1. Analise Documental

A andlise documental tem como objetivo explicar um problema a partir de
referenciais tedricos ja publicados, contudo, no presente trabalho, o objetivo desta
técnica de coleta de dados foi o de conhecer como a legislacdo aborda o tema, e
quais as mudancas que ocorreram no decorrer do tempo na Educacédo de Jovens e
Adultos e no Ensino para alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

A andlise documental comecou a ser desenvolvida ainda no curso de
Pedagogia, com a utilizacdo de materiais e referenciais fornecidos durante as
disciplinas da Histéria da Educacao, Histéria da Educacdo Brasileira, O Educando
com Necessidades Educacionais Especiais, Aprendizagem e Desenvolvimento do
PNEE, Avaliagdo Educacional do Portador de Necessidades Educacionais
Especiais, Ensino de Histéria, Identidade e Cidadania.

A identificacdo com o tema pesquisado comecou ainda no segundo semestre
do curso de Pedagogia, e desde entdo o aprofundamento nesta area de pesquisa
continuou por meio das diversas disciplinas disponiveis na Faculdade de Educacao.

3.2. Observacoes

Segundo RICHARSON (2008, p. 259) a observacdo é imprescindivel no
processo da pesquisa cientifica, pois “ela tanto pode conjugar-se a outras técnicas
de coleta de dados como pode ser empregada de forma independente e/ou
exclusiva”. No presente caso, a observacao foi de grande importancia, pois buscou
analisar o comportamento do docente em sala de aula, a relacéo entre o educador e
o educando, a didatica utilizada e as dificuldades demonstradas pelos alunos.

No caso da observacdo participativa um ponto importante é o fato de o
pesquisador manter certo distanciamento do grupo para desta forma obter as

informacbes e analisa-las objetivamente, mas administrando esta relagdo com o
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publico-alvo buscando aproximar-se o bastante para encontrar dados fidedignos o
bastante para o desenvolvimento de sua tese.

As observacdes tinham como objetivo conhecer a realidade dos educadores e
dos alunos, buscando compreender as diferencas e similaridades da didatica
utilizada no ensino especializado para alunos com deficiéncia e no ensino da EJA

para alunos sem deficiéncias intelectuais.

3.3. Entrevistas

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de conhecer o publico EJA,
compreender a realidade destes alunos e os motivos que fizeram com que este
publico se tornasse frequientador do Ensino de Jovens e Adultos.

Segundo Richardson (2008, p.207) a entrevista é uma técnica importante a
qual permite o desenvolvimento de uma estreita relacao entre as pessoas.

A entrevista realizada foi do tipo estruturada, composta por 20 questdes
(Apéndice 1), por sugestdo da professora regente da turma a qual nos alertou da
dificuldade dos alunos em compreender algumas questbes, sugerindo que
utilizassemos o questionario para perguntar verbalmente aos alunos.

Para Rampazzo (1946, p. 109) quando o entrevistador consegue estabelecer
certa relacdo de confiangca com o entrevistado, pode obter informacdes que de outra
maneira talvez ndo fossem possiveis. Escolhemos realizar a entrevista na turma
com a qual ja estdvamos habituados, e cujos alunos ja nos conheciam, permitindo
desta forma que o0s entrevistados se sentissem mais confortaveis com a nossa

presenca.

3.4. Questionarios

O questionario € considerado como o instrumento de coleta de dados mais
comum para obter informacdes acerca de grupos sociais. Neste trabalho o
guestionario teve como objetivo observar as opinides de determinado grupo, 0s
educadores da modalidade EJA.

O questionario foi formulado com perguntas abertas, levando os entrevistados
a responder com oracoes e frases. Foi desenvolvido desta forma buscando permitir
ao entrevistado mais liberdade de resposta. Os questionarios foram aplicados por
meio de contato direto, ou seja, o préprio pesquisador aplicou o questionario

diretamente.
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Durante a construcdo do questionario foram tomados cuidados explicitados
por Goode e Hatt (1973:166, 196 apud RICHARDSON, p. 197.)

Todo questionario deve ter uma extensdo e um escopo limitados.
Toda entrevista ndo deve prolongar-se muito além de meia hora,
inclusive esta duragéo é dificil de se obter sem cansar o informante.
Os questionarios, que a pessoa responde por si mesma, ndo devem
exigir mais de 30 minutos, e sdo de exigir um tempo mais curto.

Foram enfrentadas algumas dificuldades durante a aplicacdo, mas todos os
problemas foram supridos de forma a proporcionar ao pesquisador as respostas
necessarias para uma analise obsejtiva da opinido dos professores das turmas de
EJA na escola selecionada.

A realizacdo da entrevista ocorreu apenas na Escola de Ensino EJA regular
noturno, para alunos sem deficiéncias, pois a primeira fase da pesquisa ocorreu

previamente a definicdo do publico alvo da pesquisa.
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CAPITULO IV
ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS E INFORMACOES

No presente capitulo serdo apresentadas as descobertas obtidas através das

pesquisas bibliograficas, observacdes, aulas, entrevistas e questionarios.

4.1. Andlise Documental

A modalidade de educacdo observada no primeiro semestre de 2013,
conhecida como Ensino de Jovens e Adultos para alunos com necessidades
educacionais especiais destina-se aos alunos jovens e adultos que nao tiveram a
oportunidade de completar a educacdo bésica ou o ensino médio na idade
adequada por suas limitacdes cognitivas, apesar de ser dever do poder publico
estimular o acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas.

Paulo Freire (2011), um dos maiores educadores do mundo, e mais célebre
educador brasileiro, modificou a forma de alfabetizar os jovens e adultos, trazendo
uma contraposicdo ao modelo bancario, sobrepondo a tradicional pratica
pedagogica, buscando uma educacdo humanistica, libertadora e voltada para a
conscientizacdo do aluno.

Freire (2011) revolucionou o modelo educacional utilizado na EJA, seu
modelo € construido no didlogo entre professor e aluno, rompendo com a idéia da
transmissdo do conhecimento do professor, tornando-se um ato de interagéao e troca
de experiéncias e conhecimentos.

A abordagem trazida por Paulo Freire é de grande importancia para ambos os
publicos observados, pois nas duas situacfes os alunos buscam melhorar sua
qualidade de vida por meio da educacdo, com isso, a educagcdo bancaria nao
possibilitaria a estes alunos a andlise critica da situagdo em que estdo inseridos.
Descobriu-se, durante conversas no periodo dos estagios, que os alunos nao estéo
satisfeitos com a realidade que os cerca, e que acreditam que a educacéo é a forma
para mudar o que nao os agrada.

Para a autora Marta Kohl de Oliveira (1999) os alunos do EJA encontram-se
na “condicdo de ndao-crianca”, pois se sentem excluidos da escola, e apesar de
terem vivéncias e saberes diferenciados, sentem-se inferiores aqueles que possuem

uma maior escolaridade. Por estes alunos ja trazerem consigo historias de vida e
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atuacdo no mundo do trabalho, existe a necessidade de modificar o contetdo a ser
ensinado, para que a motivagao seja algo continuo na sala de aula.

Grande parte dos alunos sentem-se excluidos por estar em idades avancadas
em relacdo ao ensino regular, e muitas vezes por serem infantilizados se auto-
rotulam como incapazes de aprender. Para Marta Kohl OLIVEIRA (1999, p. 62):

... € importante mencionar ainda que a exclusdo da escola coloca os
alunos em situagéo de desconforto pessoal em razéo de aspectos de
natureza mais afetiva, mas que podem também influenciar a
aprendizagem. Os alunos tém vergonha de freqlientar a escola
depois de adultos e muitas vezes pensam que serdo 0s UnNiCOS
adultos em classes de criancas, sentindo-se por isso humilhados e
tornando-se inseguros quanto a sua propria capacidade para
aprender.

A idéia desta autora reflete diretamente a realidade dos alunos com
deficiéncia intelectual, os quais regularmente s&o inseridos em turmas inclusivas
apesar das diferencas de idade apresentadas.

Ainda hoje encontramos alunos com deficiéncia intelectual sendo educados
em salas separadas, pois sdo considerados incapazes de evoluirem cognitivamente
junto aos colegas, e por isso prejudicavam o desenvolvimento dos outros alunos.

Apesar de sabermos que a deficiéncia intelectual é um termo para designar
pessoas com limitacbes em atividades de comunicacdo, cuidados pessoais ou
relacionamento social, ainda encontramos educadores considerando estes alunos
como seres totalmente incapazes de desenvolver qualquer atividade
autonomamente. As limitacdes apresentadas por estes alunos os tornam mais lentos
em seu desenvolvimento, mas este desenvolvimento ocorre.

E importante para o jovem e adulto com deficiéncia intelectual ter consciéncia
de seu papel como cidadéo, constituido de direitos e deveres, sendo a educacao a
melhor forma de este individuo conquistar sua independéncia e sentir-se valorizado.

O aluno com déficit intelectual possui capacidades como qualquer outro
aluno, necessitando apenas um pouco mais de tempo para se desenvolver, e por
este motivo 0 apoio e compreensao dos familiares e educadores é fundamental. A
deficiéncia intelectual ndo € uma doenca, ndo exige tratamentos, mas requer
estimulos para a aquisicao de conhecimento.

No Curso de Pedagogia € discutido em diversos momentos o papel da familia

na educacdo, e sendo esta a primeira instituicdo social formadora do individuo,
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sabe-se que este convivio desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
do educando com deficiéncia.

“A mim me d& pena e preocupacdo quando convivo com familias que
experimentam a “tirania da liberdade” em que convivo com criancas
gue podem tudo: gritam, riscam as paredes, ameacam as visitas em
face da autoridade complacente dos pais que se pensam ainda
campedes da liberdade.” (FREIRE, 2000, p.29)

A estrutura familiar é responsével por oferecer subsidios e possibilidades de
socializacdo das pessoas com deficiéncia, e dependendo da qualidade das relacdes

sociais destes individuos a deficiéncia intelectual pode piorar ou ser minimizada.

4.2. Observacgbes

Na primeira parte da observacao, foi realizada a observacao nao participante,
pois se buscava atuar como espectador, sem fazer parte do grupo observado e
procurando registrar o maximo de ocorréncias relacionadas a relacdo de ensino e
aprendizagem do aluno. Este primeiro momento foi desenvolvido por meio de
observacéo assistematica, com uma observacédo livre, sem roteiros, considerando
apenas o plano de observacao que definia os objetivos da pesquisa.

No segundo momento, na observacao participante, o pesquisador colocou-se
no mesmo nivel do publico observado, tornando-se um deles, desta forma o
observador tem mais condigcbes de compreender os habitos, as relacdes pessoais,
as facilidades e dificuldades apresentadas no cotidiano escolar, etc.

As observacdes ocorreram em duas escolas publicas do Distrito Federal,
contudo, em ambas as experiéncias foram repetidas as mesmas fases de
observacdo. A primeira observacdo ocorreu em uma escola filantropica,
especializada em alunos jovens e adultos com deficiéncia intelectual e deficiéncias
multiplas, ocorreu durante o segundo semestre de 2013, e teve a duracdo de 5
meses.

A segunda parte da observacdo ocorreu em uma escola publica do Guara,
gue ministra aulas para turmas regulares durante o dia e disponibiliza o0 mesmo
espaco durante o periodo noturno para a EJA. Esta observacdo ocorreu durante o
segundo semestre de 2014 e teve a duragao aproximada de 4 meses.
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4.2.1- A primeira observacao: Escola 1 - 2° semestre de 2013

Situada no Plano Piloto, a instituicdo observada tem como finalidade atuar nas
areas da defesa e promocéo dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia
desenvolvendo acdes diretas e indiretas de salude, educacéo, cultura, esporte, lazer,
trabalho e assisténcia social. Para atingir sua finalidade congrega-se em rede,
existindo diversas outras instituicbes com o mesmo nome espalhadas pelo Brasil,
onde estas apoiam-se mutuamente, na luta pela garantia de todos os direitos das
pessoas com deficiéncia, dentre eles, o de receberem tratamento adequado e
especializado conforme suas necessidades. Esta instituicdo desenvolve atividades
especializadas de saude, educacado, cultura, assisténcia social, lazer, esporte e
trabalho, visando favorecer a eliminacdo de todos os tipos de barreiras a efetiva
inclusdo social da pessoa com deficiéncia. Busca atuar como suporte técnico,
pedagdgico multidisciplinar junto as escolas regulares, empresas e sociedade em
geral para subsidiar o processo de eliminagdo de barreiras a inclusao social. E por
meio de convénios inclui diversos alunos no mercado de trabalho.

O publico-alvo desta instituicdo € diversificado tanto em género, deficiéncia, ou
relacdo familiar. Atende cerca de 135 alunos com diversos tipos de deficiéncia.
Alguns alunos tém uma familia participativa e acolhedora enquanto outros residem
em abrigos do governo no periodo noturno. Em entrevista com a Professora “C”,
responsavel pela oficina de lava-jato, fomos informados que mais de 30% dos
alunos ndo tem um retorno familiar no que se diz respeito a acolhimento. Desses
30% muitos ndo tem mais contato com nenhum familiar e se apegam aos docentes e
colegas de instituigdo, fonte de sociabilizacdo e inser¢gdo dos mesmos. A maioria do
alunado reside em regides administrativas do Distrito Federal, e se encaminham a
escola gracas a trés onibus cedidos pelo governo para o transporte de alunos e
funcionarios.

O objetivo da instituicdo é oferecer atendimento integral, das 8h as 17h, gratuito
e especializado a pessoas com deficiéncias e suas familias, além de servico de
referéncia comunitaria. S8o 135 jovens e adultos de ambos o0s sexos. A Escola 1
disponibiliza diariamente atendimentos fisioterapico, psicomotor, fonoaudiol6gico,
servico social e enfermagem aos usuarios, reforcando noc¢des de cidadania, direito a
saude e educacdo, tendo a tarefa de traduzir para os atendidos as normas gerais
gue regem o convivio humano e a bagagem cultural acumulada ao longo de

geracdes, de modo que estes possam compreendé-las e utiliza-las, favorecendo seu
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desenvolvimento. Os assistidos recebem trés refeicdes diarias (café da manha as
9h, almocgo as 11h30 e lanche as 15h).

As estratégias didaticas utilizadas nesta instituicdo sédo variadas, de acordo com
as determinacfes feitas no inicio do ano letivo em reunido entre a gestao
pedagdgica e os pais ou responsaveis pelos alunos. Cada oficina acontece em uma
sala de aula, com uma professora regente. Nos corredores das salas sé&o
encontrados monitores que acompanham os alunos quando estes necessitam se
ausentar das salas.

Cada sala possui 0 material necesséario para a producdo de cada oficina. As
aulas acontecem em periodo integral.

Os alunos quando ndo estdo frequentando as oficinas podem utilizar as
dependéncias da instituicdo, como piscinas e quadras, desde gque esteja previsto no
cronograma determinado pelas coordenadoras pedagodgicas. Os alunos também
desenvolvem atividades extracurriculares como passeios a parques, cinemas,
teatros etc., 0s quais acontecem mensalmente.

Sao desenvolvidas atividades de teatro, danca e musica com todos os alunos de
maneira regular, e apresentacdes sao feitas em datas especiais para alunos e pais
dos alunos.

Nas oficinas os professores definem quais atividades seréo desenvolvidas por
cada aluno de acordo com as capacidades cognitivas e motoras do aluno, podendo
variar entre atividades bem simples até atividades que exigem o raciocinio mais
avancado de alguns alunos.

Durante as observacdes foi possivel notar que cada turma possuia no maximo 8
alunos com deficiéncia intelectual, e nas turmas de alunos com deficiéncias multiplas
este nimero era reduzido pela metade.

Todos os educadores relataram que diante das limitagcbes cognitivas de cada
aluno seria impossivel trabalhar em turmas maiores.

O Aluno “A” da turma de “artesanato com garrafas PET” relatou “eu gosto muito
da professora 1, ela me ajuda sempre que eu erro no dever’(Aluno A, estagio
supervisionado, 2013). Esta passagem expressa a importancia para a evolucéo
cognitiva do educando da presenca de um educador disponivel, pois este educador
€ capaz de observar as dificuldades de cada aluno e desenvolver métodos de ensino

para auxiliar no desenvolvimento do aluno.
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Na observacao das aulas de informatica, uma aluna, B, veio até nos e perguntou
se poderia escrever seu home em nossos cadernos, demonstrando ser alfabetizada,
mas com dificuldades para desenvolver a leitura e escrita. A mesma aluna ficou
requisitando nossa presenca proxima a ela, desejando que observassemos seu
desenvolvimento no jogo matematico.

Isso demonstra que para os alunos, a atenc¢éo individualizada é um facilitador, e
permite que com esta interacdo as duvidas sejam sanadas no momento em que
surgem.

Ainda na observagdo da aula de informatica, o aluno P se destacou. No inicio
nao deu muita atencdo para a nossa presenca, pois estava muito envolvido no jogo
da forca. Neste jogo, o0 aluno precisava escolher as letras disponiveis até formar a
palavra, cada letra errada correspondia a uma parte do corpo do boneco, que ao
completado encerra o jogo. P estava muito concentrado e acertava diversas vezes
as palavras, e sempre ao fim delas dizia em voz alta aquilo que havia completado.
As vezes, com divida sobre o que significava a palavra completada, P solicitava
explicacdo ao professor E, que com muita presteza o auxiliava. Algumas vezes P
interagiu conosco, e nos abriu espaco para ajuda-lo na compreensdo dos
significados das palavras. Avaliamos a atividade como bastante ladica e importante
no treinamento da lingua escrita, j& que o aluno precisa entender como se forma as
palavras para vencer 0 jogo.

Neste momento da observacdo também foi notado que se a turma fosse maior
provavelmente o educador néo teria disponibilidade para atender as duvidas de cada
aluno, como o fez com o aluno P.

Apesar de ser uma instituicdo de ensino, notou-se que no periodo do estagio
supervisionado os alunos ndo estavam participando de oficinas de disciplinas
curriculares, e os pesquisadores sentiram a necessidade destas disciplinas para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Quando questionados, a Coordenacao
Pedagogica informou que existem oficinas para desenvolver estas habilidades nos
alunos, contudo, no momento da pesquisa 0s educadores responsaveis estavam de
licenca médica e que dependiam da Secretaria de Educacdo ceder novos
educadores para continuar desenvolvendo estas atividades.

A escola “A” desenvolve atividades ocupacionais que possibilitam aos alunos
estarem inseridos em um ambiente propicio ao seu desenvolvimento motor. Mas

pensando no desenvolvimento cognitivo destes alunos acreditamos que a insercao
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de disciplinas académicas como Lingua Portuguesa, e linguagem matematica
poderia ser benéfico para todos os alunos.

Todos os educadores ali inseridos compreendem a necessidade de conversar
com os alunos, para dessa maneira compreenda a realidade dos alunos com os
quais convivem diariamente.

A escola propicia um ambiente em que os alunos conseguem se sociabilizar com
pessoas que convivem em uma realidade proxima a deles, mesmo havendo
diferencas sociais, eles conseguem encontrar assuntos em comum para conversar.

Nesta escola os alunos ndo séo tratados como inferiores, séo respeitados e cada
atividade desenvolvida por eles € valorizada e exposta, para que todos consigam

compreender que suas limitagcdes ndo sao determinantes.

4.2.2. A segunda observacao: Escola 2 - 2° semestre de 2014

A escola possui um terreno de 6.650 m2 e area construida de 2.758,04 m2,
encontra-se em uma localizacdo privilegiada, com possivel acesso por meio
metroviario e énibus.

A comunidade escolar € heterogénea, tanto pela localizacdo geografica quanto
pelo poder aquisitivo. Os alunos que sdo moradores do Guara possuem renda
familiar variando de 04 a 10 salarios minimos, os alunos da Vila Estrutural possuem
renda familiar de 01 a 04 salarios minimos e os alunos provenientes da regido do
entorno do Guara, considerado como localidade rural possuem renda familiar de 01
a 06 salarios minimos, segundo dados do PPP (2014) da escola.

A Vila Estrutural® é uma localidade de baixa renda per capta com uma
infraestrutura basica limitada a poucas pessoas. Esta comunidade, por ser
considerada carente, dificulta a comunicacdo entre os pais dificultando a integracao
entre a escola e a familia principalmente relacionado aos alunos do turno diurno. O
Governo do Distrito Federal oferece transporte escolar da Vila Estrutural para o
Guara apenas no turno diurno, durante as entrevistas foi averiguado que grande

parte dos alunos frequentadores do periodo noturno sao moradores do Guara.

¢ A Vila Estrutural é um bairro da regido administrativa do SCIA, no Distrito Federal. Sua formac&o deveu-
se a uma invasdo de catadores de lixo proximo ao aterro sanitario do Distrito Federal. Possui péssimas
condicdes de saneamento basico, educacao, salde, seguranca e infra-estrutura.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Bairro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Administrativa_(Distrito_Federal)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Setor_Complementar_de_Ind%C3%BAstria_e_Abastecimento
http://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito_Federal_(Brasil)
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Os alunos do turno noturno relataram trabalhar no comércio local, em casa de
familia e muitos encontram-se desempregados. Os estudantes observados, sdo em
sua maioria adultos, e relataram terem dificuldades disciplinares diversos.

No turno matutino a maior parte dos alunos estdo dentro da faixa etaria. Os
alunos do turno vespertino em sua grande maioria sado oriundos da Vila Estrutural, e
por terem reprovado algumas séries, a escola criou Classes de Distorcdo Idade
Série, onde os alunos com maiores indices de reprovacdo sdo colocados em uma
mesma turma, contudo, estd solucdo ainda ndo conseguiu alcancar o objetivo de
melhorar a qualidade da educacédo destes alunos, por serem alunos que nao
buscam aprender e sim o diploma. O turno noturno € composto por alunos jovens e
adultos, trabalhadores no turno diurno e alunos que ndo sdo atendidos em turmas
regulares pela distorcdo entre a série e a idade do aluno.

A parte fisica estd bem preservada, necessitando apenas de reparos comuns, na
parte elétrica, hidraulica, estacionamento, quadra e péatio externo. As salas de aula
necessitam de troca de vidros, manutencdo da parte elétrica e hidraulica,
ventiladores e a compra de equipamentos técnicos para um trabalho de maior
qualidade pedagdgica. Alguns computadores do laboratério de informatica
apresentam defeitos e por isso estdo fora de uso, e por depender da manutencao
fornecida pela Regional de Ensino ndo ha previsao de conserto.

No PROJETO POLITICO PEDAGOGICO da instituicdo é trazido os objetivos da

mesma.:

7.0Dbjetivos da instituigcéo

7.1 Objetivo geral:

* Assegurar que o ambiente escolar seja 0 espagco onde o

educando entenda e desenvolva aspectos biopsicossocial e

cultural, respeitando a diversidade, as individualidades, a cultura e

0 conhecimento social do aluno, construindo um espaco de

aprendizagens significativas para o exercicio da cidadania, com

valores baseados na solidariedade, colaboracéo, participacao,

respeito e autonomia individual e coletiva.

7.2 Objetivos especificos:

* Incentivar a leitura como alternativa para a melhoria do processo

ensino-aprendizagem.

» Oferecer aos alunos ANEES recursos e materiais didatico-

pedagogicos adaptados e adequados as suas necessidades.

* Implementar o curriculo em movimento de educacgéo basica.

* Planejar projetos interventivos, a partir do diagnéstico feito pela
comunidade escolar para o bom andamento pedagégico na
escola.
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 Trabalhar as a¢fes didatico-pedagogicas de forma transdisciplinar
levando sempre em conta que o ser humano é multicultural, Unico e
inacabado.

* Promover momentos pedagdgicos capazes de gerar reflexao sobre
conduta moral e social, considerando experiéncias, cenas urbanas,
noticias e acontecimentos préximos a realidade dos alunos.

* Buscar a familia para participar com efetividade da vida escolar do
aluno, a fim de assegurar uma linguagem aproximada no processo
educativo.

+ Desenvolver projetos interdisciplinares  sobre  drogas,
territorialidade, indisciplina escolar, relagfes interpessoais, ética e
cidadania.

* Fundamentar o atendimento da Orientacdo Pedagodgica os alunos
encaminhados, colaborando para o bom rendimento escolar e
autoestima do educando;

« Difundir questdes sobre educagéo inclusiva, por meio de projetos
ligados ao tema, com o intuito de informar, sensibilizar e oportunizar
discussfes construtivas, dentro e fora da escola.

* Organizar eventos culturais, gincanas, feiras, campeonatos
internos, estimulando o aluno a manter uma forte conexdo e
interagdo com a escola.

» Trabalhar com projetos especificos para o segmento EJA,
buscando encorajar e contribuir de modo que o aluno persevere
em sua formacdo académica, diminuindo assim, sua evaséo
escolar.

. Diminuir a repeténcia e a evasdo escolar. (BRASILIA,
Resolugéao 01/201. Grifos nossos).

Os objetivos desta instituicdo relatam a preocupacdo da coordenacdo
pedagdgica em desenvolver metodologias de ensino especificas para os alunos com
deficiéncias e para os alunos Jovens e Adultos, e durante o periodo do estagio
supervisionado foi possivel notar que todos se dedicam a tornar o processo de
ensino-aprendizagem o melhor possivel com os recursos disponiveis.

Foi possivel apreender das observagfes que os educadores realmente buscam
desenvolver a criticidade dos alunos, buscam fazer com que os alunos reflitam sobre
seus papéis como cidadaos brasileiros.

Durante uma conversa, a educadora "W" relatou que nos encontros pedagdgicos
gue ocorrem antes do inicio do ano letivo os professores buscam formas didaticas
de trazer a realidade dos alunos para a sala de aula, na tentativa ndo apenas de
desenvolver um aprendizado significativo, mas também para que estes alunos
compreendam que fazem parte de uma sociedade e que cada um desenvolve um

papel essencial para que exista esta sociedade harmdnica.
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Sabemos que muitos alunos se sentem inferiores por ndo serem alfabetizados,
como relatou o aluno 'J' - "Eu voltei pra escola pra ser alguém, ninguém acredita que
a gente pode fazer as coisas, todo mundo acha que eu sou burro porque nao fui pra
escola" (Aluno J, estagio supervisionado, 2014). Paulo Freire acreditava que a
educacéo de jovens e adultos deveria ser algo além do ensino de leitura e escrita,
deveria ser uma forma do aluno se compreender e encontrar sua propria identidade,

compreender que a sua realidade € cultura.

4.3. Entrevista

A andlise dos dados sera discutida de maneira quantitativa, pois se busca
identificar a proporgdo das opinides, impressdes, respostas e conhecimentos.
Busca-se também oferecer informacdes objetivas e evidentes.

A entrevista (Apéndice 1) ocorreu na segunda semana de dezembro, e foi
realizada com apenas 10 alunos, pois muitos ja haviam deixado de frequentar a
escola por terem sido aprovados. Os alunos da turma mostraram-se disponiveis e
interessados em participar da pesquisa. A pesquisa foi realizada durante o estagio
supervisionado (Projeto 4, Fase 1 e 2) em parceria com o colega Fabio Ricardo
Meira’.

Apesar da quantidade limitada de entrevistados, foi possivel notar diversas
similaridades nas respostas apresentadas pelos alunos, e também com as
pesquisas encontradas durante a pesquisa bibliografica.

Os dados serdao apresentados em graficos para melhor visualizacdo dos

resultados obtidos.

7 Trabalho de Estagio profissional realizado em parceria com o graduando da UnB Féabio Ricardo Meira,
que proporcionou o presente trabalho de pesquisa e o trabalho: MEIRA, Fabio Ricardo. O uso do
computador de jovens e adultos. Brasilia-DF, Universidade de Brasilia/ Faculdade de Educacao
(Trabalho Final de Curso), 2015.
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Conhecendo o publico EJA:

Sexo

® Homens
® Mulheres

Gréfico 1 (Sexo dos alunos EJA)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.
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® Mulheres
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Entre 20 e 25 abiolre 26 e 30 abiore 31 e 35 abiore 36 e 40 arasma de 41 anos

Gréfico 2 (Idade dos alunos EJA)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

Observando o gréafico 1 é possivel notar que a maioria dos frequientadores da
EJA sdo mulheres, fato também constatado durante as observacdes nas duas
instituicbes de ensino. A idade dos entrevistados varia entre 24 e 66 anos (grafico 2),
podendo desta forma notar a divergéncia entre as realidades dos alunos. Predomina
a faixa etaria entre 31 e 40 anos, mostrando que sao alunos com idade para ainda
estarem presentes no mercado de trabalho, reforcando ainda mais a questédo de que
os alunos frequentadores da EJA o fazem por ndo possuirem outros horarios

disponiveis.
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Residéncia

W Guard
m Aguas Claras

Grafico 3 (Onde residem os alunos EJA)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

No grafico 3 podemos ver que a maior parte dos alunos reside no Guara, local
onde esta localizada a instituicdo de ensino observada no segundo semestre de
2014. Todos os alunos moradores do Guara informaram freqlientar esta escola pela
proximidade que a mesma tem de suas casas.

Os alunos que moram em Aguas Claras relataram no ter escolas proximas a
suas residéncias e frequentarem a esta por poderem chegar a ela por metrd. A aluna
‘X' relatou ter frequentado uma instituicdo de ensino na quadra 40 do Guara Il, mas
que nao se sentia segura em estudar 14, em suas palavras 'um dia eu fui pra escola,
e tinha uma moca da minha sala que tava se separando do marido, e um dia o
marido dela chegou la pra buscar ela com um facéo, a gente chamou a policia, mas
eu figuei com medo do que ele podia fazer com ela e com as pessoas da sala'
(Aluna X, estagio supervisionado, 2014).

A quadra 40 do Guara tem um alto indice de criminalidade, e esta aluna
relatou ter pedido transferéncia para esta instituicdo de ensino, que apesar de ser

um pouco mais longe de sua residéncia, permitia que ela se sentisse mais segura.
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m Homens
® Mulheres

Casado Separado Outros

Grafico 4 (Estado civil dos alunos EJA)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

De acordo com o grafico 4 pode-se notar que o estado civil das mulheres nao
influencia se a mesma frequenta ou ndo a EJA, sendo 50% das entrevistadas

separada e 50% casada.

® Homens
m Mulheres

O = T T
Falta de acesso a escola  Trabalho Falta de tempo Filhos

Gréfico 5 (Motivo que levou alunos EJA a pararem de estudar)

Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

O grafico 5 relata uma situacdo que € recorrente em todo o publico
frequentador da EJA. Entre os homens os maiores motivos que os levaram a para
de estudar foi a necessidade de trabalhar para auxiliar financeiramente a familia e
nao terem acesso a escolas proximo as suas residéncias. Estes alunos relatam ter
nascido em cidades interioranas, onde a fonte de renda provinha de plantacdes e
por isso ndo tinham tempo para frequentar as aulas. O aluno 'M' relatou:

Sou de uma cidade pequena de Minas, la eu trabalhava na fazenda
da minha familia, porque era a Unica coisa que tinha pra fazer, ndo
tinha escola perto, entdo s6 comecei a estudar quando vim pra
Brasilia morar com a minha irm&, mas eu ja tava velho, mas eu sabia
gue tinha que estudar pra ganhar dinheiro, sem estudo ndo tenho
futuro. (Aluno “M”, estégio supervisionado, 2014).
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Entre o grupo de mulheres, duas relataram o mesmo motivo, deixaram de
estudar para trabalhar e ajudar a familia, mas a maioria relata que deixaram o0s
estudos por terem tido filhos e por isso ndo tinham mais tempo para ir a escola. A
aluna 'Q' contou que morava em uma cidade pequena do Goias,e que nunca achou
gue estudar era importante, casou muito cedo e teve filhos bastante nova, e agora
comecou a estudar por seus filhos estarem adultos e ela precisava ocupar o tempo.

4
3
2
m Homens

2 m Mulheres
1 -:- .
O - T T

N3o lembra Abaixo de 10 anos Entre 10 e 15 anos Entre 16 e 21 anos

Gréfico 6 (Idade que os alunos EJA pararam de estudar)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

No grafico 6 vemos que a idade em que estes alunos pararam de frequentar a
escola é bastante variavel, indo de 8 a 21 anos. Contudo, podemos observar que
aos 21 anos um aluno do ensino regular ja deveria ter concluido o ensino médio, e
esta aluna ainda freqlentava o ensino fundamental. Esta aluna relatou ter
abandonado a escola diversas vezes, e sempre tentava “recuperar o tempo perdido”,
mas que se sentia deslocada por estar inserida em turmas com grande divergéncia
de idades.
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Emprego - Emprego -
homens mulheres
 Dona de casa
M Mecanico
H Pedreiro ® Empregada
doméstica
Outros Desermpregads

Gréfico 7 (Emprego atual dos alunos EJA)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

No grafico 7 notamos que os empregos dos alunos EJA ndo possuem uma
remuneracao elevada, tornando-os parte de um grupo de pessoas participantes da
considerada “Classe C ” da sociedade. Todos os alunos relataram gostar do
emprego que desempenham atualmente, mas também relataram que o estudo é
uma forma de melhorar de emprego. O aluno 'J' relatou ter sofrido preconceito por
ser analfabeto, e que agora buscam por meio da educacdo melhorar sua colocacéo

no mercado de trabalho.

B Homens
® Mulheres

Necessidade Oportunidade

Graéfico 8 (Motivo que levaram os alunos EJA a retornarem a escola)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

O grafico 8 foi desenvolvido buscando separar em duas categorias 0s motivos
que levaram os alunos a retomarem os estudos. Os alunos que relataram que o
estudo iriam auxiliar na melhora do emprego sao maioria, e foram incluidos na
categoria de necessidade. Outro aluno que também foi incluido neste grupo foi um
homem que trabalha como mecéanico, e que relatou precisar tirar carteira de

motorista para conduzir os carros em que trabalha, este aluno contou que ja dirige,
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mas que perde muitos clientes por ndo poder atende-los em suas casa, pois nao
pode ir de carro para lugares muito longe por medo da policia, e de 6nibus nédo
consegue levar os materiais do trabalho. A outra categoria é a de oportunidade,
onde as alunas relataram que possuem tempo para retomarem os estudos, pois
seus filhos se tornaram independentes. A aluna 'Q' relatou que sua volta para a
escola é tanto uma oportunidade, pois agora possui tempo para retornar a escola,
guanto uma necessidade, pois estava com depressao e essa é uma forma de ocupar

a mente e conviver com outras pessoas, fazer novas amizades.

Durante as entrevistas, de modo informal, foi perguntado aos alunos sobre os
educadores, e o aluno 'M' disse: 'Eu gosto das professoras, mas as vezes eu tenho
pergunta, mas fico com vergonha de parar a explicacao da professora pra perguntar,
porque eu acho que vai atrapalhar a aula’ (Aluno M, estagio supervisionado,2014)
Quando guestionado se a presenca de mais de um educador por sala iria melhorar a
gualidade de ensino, ele respondeu que achava que sim, pois poderia perguntar pra
uma professora enquanto a outra explicava.

Perguntou-se aos alunos o que eles achavam dos materiais didaticos
utilizados em sala de aula, e a aluna 'L' nos deu a seguinte resposta:

O material que as professoras usam é bom, d& pra aprender a
matéria, mas na outra escola que eu ia, ndo tinha material, a escola
nao tirava xerox, e o livro que a escola dava era muito ruim. Eu gosto
desse daqui porque a professora sabe o0 que que a gente sabe, dai
ela ndo da dever que a gente ndo da conta de fazer. (Aluna L,
estagio supervisionado, 2014).

Com isso, podemos observar que os alunos também compreendem a
necessidade da constru¢cdo de materiais didaticos de acordo com o publico a ser

trabalhado,

4.4. Questionarios

O questionario foi aplicado a 6 (seis) professores da EJA, incluindo
educadores atuantes no 3° segmento (ensino médio). Este publico foi escolhido por
estarem atuando diretamente com o publico alvo deste trabalho e por conhecerem a
realidade da EJA pessoalmente.

O questionario é composto por 14 questbes (apéndice 2), teve como objetivo
caracterizar os educadores da EJA na escola de ensino regular que ministra aulas
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para jovens e adultos no periodo noturno, compreender como os educadores véem
as dificuldades de seus alunos e quais as solu¢des sugeridas por eles. Buscou-se
também compreender quais materiais didaticos utilizados na sala de aula, qual a
opinido dele acerca destes materiais e se em algum momento de sua carreira como
docente ja trabalhou com alunos com deficiéncias, quais as deficiéncias
apresentadas, se a instituicdo de ensino tinha uma estrutura adequada para estes
alunos.

O questionario foi aplicado na primeira semana de dezembro, sendo entregue
pessoalmente pelo pesquisador. Contudo, diversos educadores se recusaram a
receber o questionario alegando ndo possuir tempo para respondé-lo.

Tempo de atuacao como
educador

17%
® Menos de 5 anos

Entre 5 e 9 anos
50% Entre 10 e 20 anos

0% ]
Mais de 20 anos

Gréfico 9 (Tempo de atuacado como educador)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

O grafico 9 analisa a questdo do tempo de atuacdo docente, sem especificar
0 publico com que o educador trabalhou. A maior parte dos docentes entrevistados
ja atua na area ha mais de 10 anos. A interagdo entre o educador e o educando é
um fator que ultrapassa o periodo em que o professor atua, pois se sabe que apesar
da experiéncia em sala de aula outros fatores devem ser considerados na questao
da metodologia de ensino. A relacdo existente entre o aluno e o professor deve
primar pela constru¢cdo do conhecimento através do dialogo, instigando o aluno a ser
parte ativa no processo de ensino-aprendizagem, devendo o educador ser um
mediador este processo e ndo mais 0 Unico detentor do saber. Cabe ao professor
despertar a curiosidade no aluno, para desta forma o aluno ser capaz de tornar-se

um aluno-pesquisador, buscando constantemente o conhecimento.
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Durante os estagios realizados foi possivel observar que os educadores
buscam despertar o interesse do aluno em todo o conteudo trabalhado, trazendo a
realidade do educando para a sala de aula, tentando de esta forma estimular a
participacdo do aluno e apesar da falta do material didatico, os educadores tentaram
suprir a necessidade dos alunos com materiais produzidos por eles proprios. Apesar
do longo tempo de atuagdo apresentado por grande parte dos professores foi
possivel notar que estes se mostraram bastantes interessados em continuar

melhorando a didatica na sala de aula.

Tempo atuando como professor
da EJA

B Menos de 5 anos
M Entre 5 e 9 anos

Entre 10 e 25 anos

0%

Grafico 10 (Tempo atuando como professor da EJA)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

No ensino da EJA o papel dos professores, na promogcdo de uma
aprendizagem significativa é desafiar os conceitos ja aprendidos, e utilizando as
vivéncias dos educando permitir que estes alunos reconstruam seus conhecimentos.

Por meio do grafico 10 € possivel observar que os educadores, em sua
maioria atua a menos de 5 anos com o publico da EJA, contudo, como foi observado
no gréafico 1, a maior parte jA possui bastante experiéncia como educadores.

Uma preocupacao recorrente nesta transicdo do ensino regular para o ensino
EJA é a infantilizacdo dos educandos. Na primeira observacdo notou-se que 0O
material didatico utilizado ndo era adequado ao publico jovem e adulto, contudo,
contatou-se que na segunda escola ndo houve este problema, sendo os materiais

em sua maioria desenvolvidos pelos educadores de acordo com cada turma.
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Ao observar os educadores da EJA notou-se que estes possuem a
preocupacao de relacionar os conteudos trabalhados com a realidade dos alunos, e
estes educadores também se mostraram bastantes disponiveis para aprender com
0s seus alunos. "Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo" (FREIRE (b), 2011, p. 13).

E indispensavel ao se trabalhar com a EJA considerar os saberes que 0s
educandos ja possuem, fazendo com que os alunos reconhecam seus saberes
multiplos, para que estes alunos sejam capazes de se reconhecerem como sujeitos
portadores de conhecimento e cultura, e descobrirem que suas trajetérias e
experiéncias sdo parte de um processo histérico que ultrapassa o limite individual. A
autoestima deste publico é algo bastante afetado, pois estes se consideram
inferiores aqueles que “tem estudo”, e cabe ao educador buscar formas de mostrar a

este aluno que ele possui tanta cultura quanto qualquer outra pessoa.

Ja trabalhou com alunos
com deficiéncia

mSim

® Nao

Gréfico 11 (Ja trabalho com alunos com deficiéncia)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

Com esta pergunta buscou-se descobrir quantos educadores ja haviam
trabalhado com alunos com deficiéncia, e foi possivel observar que a maioria ja
trabalhou.
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As deficiéncias relatadas pelos educadores eram em sua maioria relacionada
a dificuldade de aprendizagem, como sindrome de Down, transtorno de déficit de

atencao, autismo, etc.

A escola possui estrutura
adequada

17%

Ndo se aplica

67%

Grafico 12 (A escola possui estrutura adequada)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

Quando guestionados sobre a estrutura para atender alunos com deficiéncias,
os educadores em sua maioria relatam que a escola ndo esta preparada para suprir
as necessidades deste alunado.

A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA (MEC 2011, p. 3) traz:

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias

Um dos objetivos fundamentais da CONSTITUICAO FEDERAL de 1988
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao” (art.3°, inciso 1V). Com isso vé-se que 0

direito dos alunos com deficiéncia ainda esta sendo prejudicado em algumas

instituicbes de ensino.



57

Maiores dificuldades de aprendizagem
dos alunos Jovens e Adultos

B Assimilar novos conceitos
M Leitura e interpretacgdo de textos

QOutros

Gréfico 13 (Maiores dificuldades de aprendizagem dos alunos jovens e adultos)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

Para os educadores em sua maioria, 0os alunos jovens e adultos apresentam
dificuldades na leitura e interpretacdo de textos.

Segundo relato de alguns educadores, trabalhar com alfabetizacdo e
interpretacdo de textos com criancas € mais simples, pois estes alunos ainda estédo
construindo seus contextos sécio-culturais e o aluno adulto j& possui este contexto
formado, sendo esta dificuldade ampliada quando se trata de adultos trabalhadores,
como é o caso da EJA.

Para as criancas, é natural que estejam em processo de aquisi¢do
do contexto e do contexto. Os jovens e adultos, sendo alunos e
pessoas, ja possuem amplo contexto, geralmente uma histéria de
exclusao social, cultural e autoexclusdo. Assim, a responsabilidade
de transpor a barreira social por meio do aprendizado da leitura e da
escrita da lingua materna, além de outros aspectos da cultura e do
conhecimento produzido socialmente, torna-se muito maior para 0s
professores, para a escola e para eles mesmos. Os alunos adultos
sentem-se atrasados e sua busca maior € pelo contexto, pela parte
formal da lingua, aquilo que podera ser avaliado e lhes dara a nota
necessaria para a obtencdo do diploma. (CARVALHO, 2009 apud
BELESK, 2010 p. 18)
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Como sao detectadas as dificuldades
dos alunos

= Avaliacbes

= Observacdes durante as aulas

Grafico 14 (Como sao detectadas as dificuldades dos alunos)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

Auxilio especializado poderia
melhorar o desempenho dos alunos

B Sim

® Nao

Gréfico 15 (Auxilio especializado poderia melhorar o desempenho dos alunos)
Fonte: Chrissante e Meira, pesquisa de campo, 2014.

As dificuldades de aprendizagem s&o assuntos bastante discutidos durante
todo o curso de pedagogia, e sabe-se que € de extrema importancia a intervencao
precoce buscando maximizar o potencial de aprendizagem do aluno.

As discussOes acerca das dificuldades de aprendizagem argumentam a
definicdo, fatores causais e procedimentos a serem adotados. Em uma abordagem
pedagdgica, diversos fatores podem interferir, e para o aluno jovem e adultos outros
fatores devem ser levados e consideracdo. Este aluno deve ser considerado como
um ser complexo, sistémico e dialdgico, e as dificuldades apresentadas séao
diferentes em cada educando.
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De acordo com as respostas apresentadas, a maior parte dos educadores
detecta as dificuldades de aprendizagem por meio de observacdes durante as aulas.
Durante as observacdes na escola especial foi possivel notar que os educadores
nao exigiam que os alunos atuassem da mesma maneira, pois estes educadores por
sua experiéncia com alunos com dificuldades de aprendizagem ja conheciam seus
estudantes, sabiam que cada um deles tinha seu proprio tempo légico e psicoldgico.
Outro ponto importante a ser destacado € o fator tempo. Na escola de ensino
especial os educadores tinham liberdade para desenvolver as atividades propostas
pela coordenacdo pedagodgica, mas as metas eram diferentes das metas de uma
escola EJA.

Os professores da escola especial tinham como objetivo capacitar seus
alunos para ingressarem no mercado de trabalho, e por isso possuiam mais tempo
para desenvolver as diversas habilidades necessérias para se alcancar este
objetivo.

Na escola regular o educador vé-se obrigado a finalizar determinado contetudo
em um tempo bastante limitado. Enquanto na escola regular para criancas o 2° ano
tem duracdo de um ano, na EJA os alunos tém a obrigacdo de absorver o mesmo
conteldo no periodo de um semestre.

Na escola especializada em ensino especial as turmas eram reduzidas,
havendo no maximo oito alunos sendo regidos por um educador. Com isso, cada
aluno conseguia mais atencédo e tinham suas duvidas resolvidas em menos tempo.
Sabe-se que 0s objetivos nas duas instituicbes sdo diferentes, mas alguns fatores
presentes na escola especializada podem auxiliar na melhoria da qualidade da
educacao dos alunos EJA regular.

Na observagdo da turma EJA noturno foi possivel notar que alguns alunos
apesar de sentirem dificuldades na resolucdo dos exercicios, sentiam-se
envergonhados de pedir ajuda a professora. As turmas tinham em média 19 alunos
e apenas um educador.

Durante o tempo em que atuei como monitora diversos alunos recorriam a
mim para suprir suas dificuldades, e segundo a professora regente este foi um fator
gue ajudou na evolucao dos alunos. De acordo com o educador “Q”:

A presenca de mais um educador na sala de aula melhoria muito a
gualidade do ensino, pois 0s alunos teriam a mais uma pessoa para
recorrer em caso de dificuldades. Atualmente trabalho em uma turma
com 22 alunos, entdo nédo existe possibilidade de eu, sozinho,
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atender a todas as dificuldades dos alunos. (Professor “Q”, estagio
supervisionado, 2014).

Com isso podemos verificar que o auxilio individualizado utilizado na escola
de ensino especializado pode influenciar positivamente no ensino EJA para alunos
sem deficiéncias.

Os educadores também relataram nos questionarios que o auxilio
individualizado possibilitaria trabalhar mais profundamente as matérias, e que com
menos alunos sob a regéncia de um unico professor seria mais facil detectar e
solucionar as dificuldades dos alunos. O professor “Q” também apontou este fator
como importante e usou-o como argumento para explicitar a necessidade de reduzir
a quantidade de aluno sob a regéncia de um Unico educador.

Nas aulas do EJA noturno a didatica das aulas se limitava a apresenta¢édo no
quadro do conteudo a ser desenvolvido no dia e resolucdo de exercicios para
fixacdo. A sala é disposta com o educador a frente da turma e os alunos sentados
em filas, voltados para o quadro.

Na escola especial a didatica era bastante diversificada, e possibilitava ao
aluno desenvolver sua criatividade no desenvolvimento das atividades. As turmas
sentavam-se em mesas quadras onde todos os alunos se viam, e o educador estava
inserido no mesmo patamar que os alunos.

Este fator € outro que pode melhorar a comunicag¢do no ensino EJA noturno,
a mudanca da disposicao das carteiras na sala de aula pode aproximar o educador e
o educando, retirando a superioridade subjetiva imposta por um professor a frente
da turma.

Foi relatado pelos professores durante o segundo estagio que os alunos
demonstravam preconceito quando modificada a didatica das aulas. Uma das
educadoras relatou ter tentado no inicio do semestre diversificar a posicdo das
carteiras, para melhor interacdo entre os alunos, e que a maior parte dos estudantes
se queixaram e relataram que “aquela forma n&o era pra se ter aula”. Com este
posicionamento dos estudantes podemos retomar a visao de Paulo Freire o qual traz
em seu livro Pedagogia do Oprimido que o aluno por sua historia de oprimido deixa
de acreditar em seu potencial, e se condiciona a ser um mero receptor do

conhecimento.
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Contudo, apesar desta visao restrita, cabe ao educador mostrar aos seus
alunos que eles também s&o possuidores de conhecimento e cultura, e da mesma

forma séo capazes de transmitir conhecimentos.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo de jovens e adultos, apesar de bastante evoluida quando
comparada ao inicio dos anos 30, ainda encontra-se diante de antigos e novos
desafios para melhorar a sua qualidade, e dentro destes desafios encontra-se a
necessidade de estar aberto para mudancas. Mesmo havendo a preocupagao com a
erradicacdo do analfabetismo desde o inicio do século XX, sabemos que uma
grande parcela da populacdo brasileira ainda é excluida da sociedade por serem
analfabetas.

Podemos ver no decorrer da historia que o publico EJA ndo se modificou
muito, e ainda é composto por alunos-trabalhadores, ou que querem ser inseridos no
mercado de trabalho, e esta modalidade deve ter como finalidade o compromisso
com a formacdo cidada, possibilitando o desenvolvimento da autonomia deste
alunado. A legislacdo traz diversos direitos que este publico possui, mas diante da
realidade observada, é possivel notar que existem grandes diferencas entre o que é
regulamentado e o que ainda ocorre nas salas de aula.

O publico EJA, em ambas as escolas, encontra-se diante de uma legislacao
bastante ampla, mas que ainda hoje ndo é capaz de suprir as necessidades
educacionais deste alunado, pois o legislador ndo compreende a realidade deste
publico e ndo sabe como é dificil para estes alunos frequentar uma escola em que
os educadores precisam desenvolver os proprios materiais didaticos, algumas vezes
com recursos proprios, para que estes alunos néo se sintam inferiorizadas e tratados
como criangas.

A educacédo de jovens e adultos deve primar por uma formagéo critica, e uma
forma disto ocorrer é por meio de um pensamento pedagdgico dialégico, deixando
no passado a didatica de transmissdo do conhecimento do professor, tornando o
processo de ensino-aprendizagem em um ato de interacdo e troca de experiéncias e
conhecimentos. Para que isto ocorra os educadores devem buscar novas formas de
interacdo com os alunos e devem mostrar aos alunos que eles séo detentores de
conhecimentos.

Ambas as escolas desenvolvem didaticas especificas para o publico EJA. A

grande maioria dos educadores observados buscavam despertar o interesse dos
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alunos em todo contelido trabalhado, trazendo a realidade do aluno para a sala de
aula, procurando desenvolver nestes alunos uma formacéo critica. Contudo, sabe-se
gue esta realidade ndo alcanca a todos, e muitos educandos ainda sofrem com um
ensino infantilizado e descontextualizado.

Durante as aulas o processo de ensino-aprendizagem na escola de ensino
especial acontecia de uma maneira mais lenta, buscando a total compreenséo da
tarefa ministrada, enquanto na EJA noturno, por haver uma demanda para finalizar o
contéudo elencado no curriculo, os educadores ndo dispunham de muito tempo,
tendo por isso que adiantar o contetdo, e ndo possuindo tempo para suprir todas as
davidas dos alunos.

As salas de aula do ensino especial eram organizadas de forma diferenciada,
buscando tornar a turma em um grupo homogéneo, sem diferenciacdo entre o
educador e o educando, permitindo desta forma que os alunos tivessem consciéncia
de seus papéis no processo de ensino-aprendizagem, ndo havendo um educador
detentor de todo o conhecimento. Durante as observacdes na Escola 1, também foi
possivel notar que em diversos momentos 0s proprios alunos se disponibilizavam
para auxiliar os colegas com dificuldades, e os educadores incentivavam esta
atitude, pois naquele momento todos estavam no mesmo nivel de conhecimento.

A atencédo individualizada do educador em relagdo ao aluno, visualizada
somente no ensino especial, € um facilitador, pois permite que as duvidas do
educando sejam sanadas no momento em que surgem, fato esse impossivel em
uma turma maior e com menor tempo vivenciada no ensino EJA noturno.

Na Escola 2, foi relatado que apesar de alguns momentos os educadores
tentarem modificar a didatica das aulas, para que os alunos pudessem interagir
diretamente com o educador, estes alunos ndo se sentiam confortaveis. Mas esta
mudanca deve ser algo gradual, pois a interacdo entre os educadores e alunos, sem
a existéncia de hierarquia de conhecimento possibilita um processo de ensino-
aprendizagem muito mais rico, dando oportunidade aos alunos trazerem suas
histérias de vida e seus conhecimentos para seus colegas. Esta aproximacgao
também propiciaria uma maior comunicacao para resolucdo de problemas e davidas
apresentados pelos educandos, pois estes ndo se considerariam inferiores ao
educador.

Para que esta mudanca estrutural ocorra nas salas de aula, € importante a

conscientizacdo do educador, € necessario que o professor expanda o espaco, va
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além da sala de aula e torne-se parte da escola, da comunidade escola e da
sociedade como um todo.

A mudanca nas disposicbes das carteiras nas salas de aula, o
desenvolvimento de materiais didaticos relacionados a realidade dos alunos, a
aproximacgédo do educador com a realidade do aluno e com o aluno em si, a
participagdo do educador na comunidade escolar, o envolvimento da coordenagéo
pedagogica e da comunidade escolar no desenvolvimento do curriculo da EJA, séo
pontos que podem melhorar o processo de ensino-aprendizagem em ambas as
escolas, e em todas as outras escolas em que tenham como publico-alvo alunos
jovens e adultos, com deficiéncia ou néo.

O publico da EJA regularmente é composto por pessoas de baixa renda, que
nao tiveram acesso a educacdo durante a infancia por ndo haver escolas préximas
as suas residéncias, ou por terem tido que ajudar a familia financeiramente, tendo
que comecar a trabalhar. E atualmente estas pessoas acreditam que a educacéo é a
melhor forma para evoluirem em seus empregos e conseguirem conquistar
estabilidade financeira. Esta realidade ndo é apresentada apenas na Escola 2, ela é
uma realidade que foi vivenciada durante toda a historia da EJA, logo, podemos
concluir que o analfabetismo de jovens e adultos ndo é um fator regional, mas sim
de abordagem nacional, e cabe ao Governo buscar formas de erradicar o
analfabetismo, mas buscando também desenvolver a capacidade critica destes
alunos.

Os educadores em ambas as escolas visitadas explicitaram que a forma para
trabalhar com seus alunos € algo bastante pessoal, pois o Estado n&do fornece nem
ao menos 0s materiais didaticos para este publico. As escolas buscam formas de
proporcionar aos alunos a melhor educagéo possivel, mas ndo € responsabilidade
s6 de uma ou outra instituicdo de ensino buscar solugbes para seus alunos, o
Estado como detentor do poder para modificar esta realidade deve desenvolver
politicas publicas para o publico EJA, e para os alunos com necessidades
educacionais especiais. Estes publicos tém direito a educacdo de qualidade da
mesma maneira que os alunos frequentadores do ensino regular.

Devemos refletir sobre novas formas de melhorar a educacdo de jovens e
adultos, devemos repensar as politicas e as didaticas adotadas buscando formas de
melhorar esta modalidade de educacdo, devemos encontrar formas de reduzir a

evasao, garantindo uma educacao de qualidade a todos. Todo brasileiro tem direito
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a educacdo, mas esta educacdo deve ir além do ensino de ler e escrever, deve
propiciar a autonomia do educando, possibilitando a este aluno uma atuacéo critica
na sociedade em que esta inserido. E devemos lutar para que 0S governantes

prestem atencao neste publico que muitas vezes € esquecido.

Recomendacdes

Durante o desenvolvimento deste trabalho foram enfrentados diversos
problemas, desde a falta de bibliografia especifica disponivel na biblioteca, até a
dificuldade na realizacao da coleta de dados.

Para os pesquisadores que se dedicarem a mesma area desta pesquisa,
aconselha-se que apliguem os instrumentos de pesquisa a todos os envolvidos
(alunos, professores, coordencdo pedagdgica e comunidade escolar), pois estes
dados sédo de suma importancia. Recomenda-se também que dediqguem o periodo
de no minimo um ano em cada instituicdo de ensino, e se possivel, participem da
criacdo do Projeto Politico Pedagoégico da instituicdo que pretendem pesquisar.

Ao longo do curso de pedagogia, a experiéncia dos mestres e doutores que
ministram aulas também é uma fonte de dados que muitas vezes ndés como
pesquisadores ndo consideramos relevantes, mas sdo estas opinides que podem
nos incentivar a pesquisar este ou aquele tema, entdo acredita-se que todos 0s
registros das disciplinas cursadas durante a graduacao podem servir também como
fontes para o trabalho final de curso, entdo aproveitem todo o conteudo que ja fora
estudado.

Sabe-se que o Estado, de uma forma geral, tenta desenvolver politicas
publicas para melhorar a qualidade do ensino, contudo, com base nesta pesquisa,
foi possivel observar que ainda existem lacunas a serem preenchidas. Estudos
como este podem possibilitar que o Governo visualize as necessidades do publico
jovem e adulto.

Ao Estado, e governantes, recomenda-se que incentivem o desenvolvimento
de oficinas de socializagéo, para que os educadores de jovens e adultos, de alunos
com ou sem deficiéncias, encontrem em seus colegas de profissdo outras
possibilidades de desenvolver seu trabalho. Recomenda-se também que o Estado
aproveite este e outros estudos para ampliar as politicas publicas em educacao

referentes a materiais didaticos, estratégias de ensino, acesso e qualidade das
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bibliotecas, contratacdo e valorizacdo dos educadores, para este publico tdo pouco
valorizado.

Para outros pesquisadores que desejam seguir esta linha de pesquisa,
recomenda-se que seja ampliado o campo de estudo, buscando abordar outras
escolas (especial e regular) de EJA para que a visdo seja mais realista, e seja capaz
de expressar mais fielmente as necessidades deste publico.
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APENDICE 1
ENTREVISTA COM OS ALUNOS EJA

Entrevista EJA

1- Sexo:
2- ldade:

3- Onde vocé mora?

4- Estado civil:

5- Qual motivo levou vocé a parar de estudar?

6- Quantos anos vocé tinha quando deixou de estudar?

7- Qual a sua ocupacao atual?

8- Por que vocé voltou a estudar?

9- Por que vocé escolheu a “Escola 2”?

10-0O que vocé acha dos materiais utilizados nas aulas?
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APENDICE 2

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES EJA

1. A quanto tempo vocé trabalha como professor?

2. A quanto tempo vocé trabalha como professor de EJA?

3. Ja trabalhou com alunos com deficiéncia?

3.1- Qual era a deficiéncia apresentada?

3.2- Como soube que este aluno possuia deficiéncia?

3.3- A escola tinha estrutura adequada para este aluno?

4.  Quais as maiores dificuldades de aprendizagem que os alunos EJA possuem?



5.  Como vocé detecta as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos?

6. Na sua opinido, como estes problemas poderiam ser resolvidos? O que vocé
faz para suprir as dificuldades apresentadas pelos seus alunos?

7. Vocé acha que se estes alunos recebessem auxilio individualizado teriam

melhor desempenho? Por qué?

8.  Que materiais didaticos vocé utiliza em suas aulas?

8.1- Este material é disponibilizado pela secretaria de Educacgao?

8.2 Qual a sua opiniao sobre o material didatico fornecido pela Secretaria de

Educagao?

8.3- Qual sua sugestao para melhorias do material didatico?

Obrigada por sua ajuda!
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PARTE Il
PERSPECTIVAS FUTURAS

O educador tem um papel primordial na constru¢do da identidade de todo
aluno. Como pedagoga néo desejo atuar na educacao infantil, contudo acredito que
a educacédo de jovens e adultos, e a educacéo para alunos com deficiéncia é uma
area que necessita de profissionais interessados.

Planejo prosseguir na area de educacédo, tendo em vista que atualmente
obtive éxito em um concurso no ambito judiciario federal, pretendo trabalhar como
educadora na Escola Judiciaria, atuando diretamente com o publico adulto, por meio
de educacéo continuada e corporativa.

Deixo em aberto ainda a possibilidade de prosseguir como pesquisadora na
area de alunos com necessidades educacionais especiais e jovens e adultos, e
também lecionar para este publico se assim surgir oportunidades.

Por fim, acredito que a grande licdo que este curso me proporcionou foi a
necessidade do professor, ou qualquer outro profissional, continuar na busca de

conhecimentos para melhorar sua pratica.



