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RESUMO

O objetivo desta pesquisa, de natureza qualitativa e enfoque fenomenoldégico,
foi compreender de que maneira o Sociopsicodrama interfere na Memdria
Educativa dos alunos do 1° semestre do curso de Pedagogia da Universidade
de Brasilia, e teve como problema norteador o seguinte questionamento: Como
o trabalho vivencial interfere na confeccdo do Memorial Educativo? A Memoria
Educativa relatada neste trabalho trata-se da escrita, por alunos da graduacao
em Pedagogia da Universidade de Brasilia, do Memorial Educativo exigido no
Trabalho de Conclusdo de Curso. O Memorial Educativo refere-se a narracao
das vivéncias escolares dos estudantes, perpassando a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental, o Ensino Médio e o Ensino Superior. O Sociopsicodrama,
meétodo que tem como proposta trabalhar as rela¢des, tanto individuais, quanto
sociais, através do chamado ‘teatro espontaneo’ - dramatizacdes que tém
como contexto a propria vida do participante - foi utilizado como metodologia
para a interferéncia dessa Memodria Educativa, de maneira que ela fosse
melhor resgatada e ressignificada. Memorial Educativo e Sociopsicodrama sao
dispositivos socioeducativos utilizados em diferentes contextos para a
ancoragem dos saberes dos alunos. Esta pesquisa procura responder se estas
metodologias podem ser trabalhados simultaneamente como dispositivos
pedagogicos complementares e qual o resultado obtido. Os participantes dessa
pesquisa foram alunos do primeiro semestre do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia, que realizaram um Memorial Educativo Inicial, no
inicio do semestre anteriormente as dramatiza¢des, e um Memorial Educativo
Final, no final do semestre posteriormente as dramatizagcdes. Como principais
resultados percebeu-se diferenca significativa, tanto qualitativa quanto
guantitativamente, entre os Memoriais Educativos iniciais e os Memoriais
Educativos finais, sendo que, este Ultimo apresentou um ndmero maior de
paginas, de temas, acontecimentos e personagens quando comparado ao
primeiro Memorial. Notou-se, também, uma diferenca na escrita e nas vivéncias
dos alunos mais velhos quando comparados aos alunos mais novos: narrativa
inconsciente a respeito da identificacdo do ‘ser professor’ e ‘ser sujeito’ no
decorrer dos periodos escolares.

Palavras—chaves: Memorial Educativo; Sociodrama; Psicodrama;
Sociopsicodrama; Pedagogia; Psicanalise.

ABSTRACT



The purpose of this research, qualitative and phenomenological approach
nature, was to understand how the Sociopsicodrama interferes with the
educational memory of the students of the 1st semester of the Faculty of
Education at the University of Brasilia, and took as a guide the following
question problem: As the experiential work interfere in the making of the
Educational Memorial? The Educational memory reported in this study it is
writing for undergraduate students in Pedagogy at the University of Brasilia, the
Educational Memorial required at Work Completion of course. The Educational
Memorial refers to the narration of the school experiences of students, passing
Early Childhood Education, Elementary Education, Secondary Education and
Higher Education. The Sociopsicodrama, method that proposes working
relations, both individual, and social, through the so-called 'spontaneous
theater' - drama whose context the participant's own life - was used as a
methodology for interference of this educational memory, so she was rescued
and best new meaning. Educational Memorial and Sociopsicodrama youth are
devices used in different contexts, so that subjects such as 'Experiential
Workshop', among others, are used for experiential methodologies for
anchoring the knowledge of the students. This research seeks to answer
whether these devices can be simultaneously worked as complementary
pedagogical devices and what the result. Participants of this research were
students of the first semester of Pedagogy from the University of Brasilia, who
conducted an Initial Educational Memorial, at the beginning of the semester
before the drama, and an Educational Memorial Final at the end of the
semester after the drama. The main results realized a significant difference,
both qualitatively and quantitatively, between Educational memorials initial and
final memorials Education being that the latter presented a greater number of
pages, themes, events and characters when compared to the first Memorial.
Also be noticed a difference in the writing and the livings of the older students
when compared to younger students, in addition to an unconscious narrative
regarding the identification of 'being a teacher' and 'being subject’ in the course
of the school term.

Key-words: Educational Memorial;  sociodrama,; psychodrama;
Sociopsicodrama; Pedagogy; Psychoanalysis.
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APRESENTACAO

O presente trabalho trata-se da conclusdo do processo formativo em
nivel de graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia, tendo como orientador o Professor
Doutor Paulo Sérgio de Andrade Bareicha. O trabalho dividi-se em trés partes
interligadas: memorial, pesquisa e perspectivas futuras.

O memorial discorre a respeito da trajetoria escolar e pessoal da
autora desta monografia, nesta primeira parte podem ser encontrados escritos
pessoais de vivéncias passadas relacionadas, principalmente, a memoria
educativa da autora, desde a sua primeira lembranca inserida no ambito
escolar, at¢é o momento da escolha do tema e escrita do Trabalho de
Concluséo de Curso da graduagéo. Nessa parte sao ressaltados os momentos
e vivéncias mais significativas que tiveram forte influéncia quanto ao ingresso
na Universidade de Brasilia e a entrada no curso de Pedagogia. Também séo
destacadas as experiéncias que posteriormente despertaram o interesse no
subjetivo humano e a identificacdo do tema elencado com a Educacéo.

A pesquisa engloba todo o aparato cientifico da monografia, desde a
revisdo bibliografica até a pesquisa empirica e seus resultados, englobando a
definicdo do tema, sua |justificativa, problema, recursos metodoldgicos
utilizados, andlise e interpretacdo dos resultados, discussao e consideracdes
finais. Nessa segunda parte € retratada a monografia propriamente dita, com o
objetivo de analisar aspectos do processo de criacdo do memorial educativo
utilizando o Sociopsicodrama como método de resgate da memoéria, levando-se
em consideracdo como o trabalho vivencial pode expandir a memoria dos
alunos de maneira que os auxiliem a identificarem-se como 'sujeitos
educativos'.

As perspectivas futuras representam as projecdes futuras da autora
em relacdo a carreira profissional que dara continuidade apds a conclusao da
graduacdo. Na terceira parte estdo inseridos projetos, sonhos e planos que

fazem parte da constituicdo de uma futura Pedagoga.



PARTE |
MEMORIAL



MEMORIAL

Nasci no Rio de Janeiro, em 1992. Sou de uma familia pequena,
sendo filha Unica e, também, neta Unica e sobrinha Unica. O irmédo do meu pai
€ o0 irmao da minha mae nao tiveram filhos, logo, me tornei a ‘responsavel’ pela
continuacdo da linhagem. Vivi no Rio de Janeiro até os meus 7 anos, sempre
em companhia dos meus avés maternos e de criancas que também moravam

no prédio.

Educacéo Infantil

Lembro-me pouquissimo da minha primeira escola, na verdade,
apenas duas situacdes me vém em mente, a primeira, relacionada a um
cartdozinho de Natal que foi enviado para os pais o0 qual contribui apenas com
uma foto minha, tirada na escola por fotégrafos profissionais. E a segunda,
recordo-me de meus pais terem me retirado muito rapido dessa instituicao,
alegando que a professora batia nos alunos. Ndo me lembro de nenhuma
violéncia, como disse, ndo me lembro de quase nada dessa escola, mas me
recordo de ouvir meus pais afirmando tal acontecimento e logo apés eu ja
estava matriculada em outro colégio, proximo a minha residéncia, na Vila da
Penha.

Desta instituicdo ndo me recordo de momentos especificos, porém,
ao tentar resgatar as lembrancas de 14, surgem-me infinitas cenas do Jardim de
Infancia. Momentos brincando com massinha dentro da sala de aula, plantando
feijdezinhos com algoddo no Patio da escola, cantando o hino nacional em
fileira junto com meus outros colegas de classe e, principalmente, a ida para a
escola que quase sempre era feita caminhando de maos dadas com a minha
mae, nada muito especifico, porém, as poucas memadrias me trazem bons
sentimentos.

Lembro-me, também, de uma terceira escola que frequentei. Minhas
memorias de la relacionam-se a cenas de apresentacdes, apresentacdes de
dia das méaes, apresentacdes de dia do indio, Pascoa, dia das criancas, festas

juninas... Também recordo de chegar em casa diversas vezes com mascaras



confeccionadas na sala de aula, de flores, coelhos, bichinhos... E de passar
todo o resto do dia brincando com elas. Lembro-me de ter poucos amigos na
escola, ndo brigava e nao criava inimizades, mas lembro-me que sempre
preferi ter uma amiga na escola ao invés de fazer parte de grandes grupos —
algo que ndo mudou com o passar do tempo, seja no Ensino Médio ou no

Ensino Superior.

Ensino Fundamental

Salvo se minha memdéria ndo estiver me enganando, passei por
essas trés escolas até completar 7 anos. Perto de completar 8, vivenciei um
dos momentos mais dificeis para mim: a mudanca para outro estado, longe de
meus avls e de minhas amigas de infancia do prédio. Vim para Brasilia pois
meu pai, militar, recebeu uma transferéncia de cargo e isso envolvia um novo
local de trabalho e uma nova moradia para toda a familia.

Minhas lembrancas quanto a essa mudanca sdo relacionadas a
sentimentos vivenciados, lembro-me de sentir grande angustia e tristeza, por
estar indo morar distante de meus av0s, frequentemente pegava fotos tiradas
com eles e as olhava enquanto chorava de saudades. O inicio foi
extremamente dificil e doloroso, afinal, tinha uma ligacdo muito forte com meus
avos e nosso relacionamento havia sido ‘quebrado’ de um dia para o outro. Nos
faldvamos por telefone frequentemente, porém, nunca era o suficiente para
matar a saudade.

Bom, chegando em Brasilia, fui matriculada em uma escola catélica,
‘Nossa Senhora do Carmo’, onde tive algumas experiéncias marcantes, mas
ndo tdo positivas. Desde pequena fui criada em um meio evangélico,
frequentando, junto com meus pais, a igreja e convivendo com pregacoes
televisionadas em casa. Ao me deparar inserida em um colégio catélico, com
pouca maturidade e ensinada de que ‘o certo’ era apenas o que era pregado na
igreja que eu frequentava e o0 que meus pais me diziam, ficava totalmente
deslocada em variadas situacbes que faziam parte do cotidiano da escola.
Lembro-me que toda semana tinhamos que ir para uma espécie de ‘templo’

gue ficava dentro da propria escola. O lugar era cercado de imagens (algo ndo
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acolhido pela igreja evangélica) e cada aluno tinha que ter, obrigatoriamente,
seu terco para rezar algumas oracdes. Eu era a Unica aluna que néo tinha terco
e, toda semana, nos momentos das rezas, eu abaixava a cabeca, fechava os
olhos e fingia estar rezando também. Porém, ndo o fazia de fato, ja que néo se
tratava da minha religido. Acredito que minha vivéncia nessa escola tenha sim
contribuido para a minha formacdo, como pessoa, de forma positiva, afinal,
com o meu olhar atual, julgo a escola muito bem organizada e fundamentada,
porém, como lembranca, vivéncia e experiéncia, o que foi citado € o que mais
me vem em mente, sendo o fator que mais marcou minha jornada nessa
instituicdo. Nessa época, lembro-me de ter como ‘sonho profissional’ uma
carreira como artista de novela e de ficar ensaiando, de frente para o espelho,
falas de personagens de novelas que assistia na época, como Malhacdo e
Chiquititas. Quanto aos meus pais, principalmente a minha mae, lembro-me
deles falando que o sonho deles era ter uma filha formada em direito. Na
época, isso nao fazia muito sentido para mim.

N&o me lembro o tempo correto, mas acredito que tenha ficado na
escola catolica por um periodo de um ano a um ano e meio. Apds esse
periodo, fui matriculada no Colégio Militar Dom Pedro Il, a escola militar do
Corpo de Bombeiros. Nado houve nenhum motivo especifico referente a antiga
escola para que meus pais me retirassem de la, o motivo foi referente a nova
escola, que tinha ‘fama’ de ser boa, despertando o interesse dos meus pais,
além do fato dela ser uma instituicdo militar e isso acabar chamando a atencdo
do meu pai que ja era inserido nesse meio.

A transicdo de um colégio catdlico para um colégio militar foi bem
densa e angustiante. Eram dois espacos totalmente diferentes que me exigiram
uma rapida adaptacdo. No catdlico precisei criar estratégias para que eu me
inserisse naguele espaco o maximo que desse de forma que eu ndo me
sentisse ‘desrespeitando’ a minha religido. No militar as estratégias foram
criadas para que eu me encaixasse nas normas determinadas pela escola,
normas estas essenciais de serem seguidas para a minha permanéncia na
instituicdo, que, por ser militar, era extremamente rigida quanto ao respeito e

cumprimento das regras.



As normas da nova escola eram voltadas, principalmente, para a
disciplina e para a padronizagcado da farda e dos cuidados referentes ao uso
desta, como estar sempre limpa, passada e completa, além dos cuidados com
o cabelo (que deviam estar sempre presos, ou de coque ou rabo de cavalo), os
brincos ndo podiam passar do I6bulo da orelha, as unhas ndo podiam ser
cumpridas e nem pintadas de cores escuras, além dos sapatos, que tinham de
estar sempre brilhosos e bem cuidados. Além das disciplinas basicas ofertadas
nas escolas, eu também tive, até a antiga 42 série, aulas de xadrez, além de ter
uma disciplina totalmente voltada para questdes militares, como marcha,
corrida padronizada, comandos, hinos, dentre outros. Essa disciplina fez parte
de toda a minha formacgéo.

No primeiro ano na escola, mais ou menos da metade da antiga 32
série até a metade da 42 e inicio da 52 lembro-me que minha mae quem
ajeitava minha farda e fazia meu café da manha (precisava acordar em torno
de 5h, pois ia para a escola de escolar e ele passava na minha casa em torno
de 6:10h). Minhas responsabilidades aumentaram quando eu me tornei a
responsavel pela manutencdo do meu uniforme. Todas as noites, antes de
dormir, eu separava a minha farda, cinto, meia e sapato. Quando necessario,
passava 0 que estava amarrotado, polia 0 sapato e ajeitava o0 que mais
precisasse. Também arrumava a minha mochila, com os livros do dia seguinte,
cadernos, materiais e trabalhos, todos os dias. O café da manha também ficava
por minha conta, a responsabilidade havia aumentado significativamente.

Essa escola foi extremamente marcante na minha vida, foi nela que
passei a maior parte do meu periodo escolar, concluindo o Ensino
Fundamental e Médio. Sobre as milhares de vivéncias que tive, a que mais me
recordo é em relacdo a minha paixdo pela escrita, especificamente a escrita
que traduz sentimentos, que transparece emocdes. Justamente por adorar
escrever, na 82 série me inscrevi em um concurso nacional que tinha como
tema ‘a mulher brasileira’, em que os participantes deveriam escrever um texto
de livre formato sobre o tema. Meu professor de portugués da época era quem
me orientaria quanto a esse concurso, treinando a escrita comigo e corrigindo
meu texto final. Lembro que acabei escrevendo um texto com rimas, demorei

cerca de duas horas para estrutura-lo. No dia seguinte, ao mostrar para meu
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professor, sua primeira reacdo foi me questionar de onde eu havia retirado
aquele texto, afirmando que coépias eram proibidas no concurso e que isSso
poderia prejudica-lo, além de negativar o nome da escola. Chateada, Ihe
expliquei que eu quem havia escrito o texto, sem consultas e muito menos
copias de qualquer lugar. Lembro-me dele afirmando que uma menina da 82
série ndo poderia escrever algo como aquilo, me dizendo, alguns dias depois,
que nao haveria mais o concurso. Na época, anos atras, me senti
extremamente chateada e desanimada, hoje, percebo como a atitude desse
professor foi triste e desmotivadora, bem distante de uma atitude, no minimo,

didatica.

Ensino Médio

Alguns anos depois, ja no Ensino Médio, minha experiéncia de
motivagdo em relacdo a escrita foi outra, completamente diferente. No ensino
meédio passei a ter a disciplina de Literatura e, lembro-me bem, que eu mal
piscava durante as aulas, principalmente quando a professora recitava textos,
poemas e versos dos autores que estavam sendo estudados. Todas aquelas
palavras e sentimentos me fascinavam, cada palavra parecia estar ali para
cada pessoa, acreditava que aqueles textos tinham a capacidade de tocar
guem o0s ouvia ou lia e, assim, ajudar, de alguma forma, quem estava tendo
este contato com eles, era a minha aula predileta. As vezes, no final da aula,
continuava conversando com a professora sobre autores que mais me
chamavam atencédo, como, por exemplo, Augusto dos Anjos e Clarice Lispector
que, até hoje, desde a época da escola, continuam sendo um dos meus
escritores prediletos. Através das conversas com essa professora e de suas
aulas, surgiu um novo sonho de carreira: ser escritora. Comecei a escrever
textos e publica-los na internet. Quando dei por mim, minha péagina virtual ja
estava com mais de 50.000 curtidas, somadas a varias mensagens de leitoras
agradecendo por eu té-las ajudado através dos meus textos. A cada
mensagem de agradecimento, eu me sentia completa, pois era o que eu mais
sentia vontade, ajudar as pessoas através das palavras, fazé-las enxergar que

nao estavam sozinhas, que aquilo que estava acontecendo na vida delas nao
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era o fim do mundo, que alguém sabia como elas estavam se sentindo e que,
principalmente, alguém as estava confortando, mesmo que indiretamente.

Enquanto eu estava imaginando e idealizando meu futuro como
escritora e ja almejando realizar uma faculdade de Psicologia, meus pais
estavam almejando e idealizando a filha advogada que eles tanto gostariam de
ter. Por isso, no final do Ensino Médio eles me matricularam em um cursinho
pré-vestibular, para que eu prestasse o vestibular da UnB para Direito. Sempre
tentei respeitar minha familia o quanto desse e, na época, me sentiria
desrespeitando meus pais se eu ndo seguisse 0s planos deles para o meu
futuro. Porém, como o esperado, ndo consegui passar para Direito. Fiquei dois
anos no cursinho, mas ndo tinha nenhuma motivacdo para estudar ja que eu
sempre prestava o vestibular para um curso que eu ndo queria.

Apods dois anos no cursinho, prestando vestibular e também fazendo
Enem, em 2011 a UnB abriu a oportunidade das vagas remanescentes para
agueles que haviam realizado o Enem. Dentre os cursos que estavam na lista,
0 gue mais me chamou a atencéo foi Pedagogia, devido ao seu curriculo conter
algumas disciplinas que envolviam parte da Psicologia. Antes de tentar
concorrer a uma das vagas, conversei com meus pais a respeito para saber se
eles concordavam com aquela decisdo. Apds muita conversa, eles acabaram
concordando e eu me inscrevi para as vagas remanescentes, ingressando na

UnB no segundo semestre de 2011.

Ensino Superior

Meu percurso no curso de Pedagogia, até o momento, foi bem
basico, realizei apenas as disciplinas obrigatérias do curso, pouquissimas
optativas da Faculdade de Educacdo e parte do restante dos créditos investi
em disciplinas da Psicologia. Durante a minha formacéo, tive a oportunidade de
estagiar no Hospital Sarah durante trés semestres, me dando um grandissimo
aporte quanto a pratica de algumas teorias que havia estudado na
Universidade, principalmente quanto a Teoria Socio Cultural, de Vygotsky.
Esse estagio foi fundamental para a minha formacédo, afinal, foram trés

semestres em que eu pude estar vivenciando, fora de um contexto escolar, as
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relacbes sociais infantis, o desenvolvimento, a aprendizagem, a organizacao
mental, a capacidade e importancia da metacognicdo, dentre outros,
contribuindo diretamente para a minha formacdo ndo s6 como futura
Pedagoga, mas também como pessoa.

Essa experiéncia de estagio, apesar de ter sido extremamente
positiva para a minha vida de uma maneira geral, ndo me despertou vontade
de trabalhar com criangas. Por isso, ao chegar no meu Projeto 4, fase 1, recorri
a um estagio que me aproximasse mais das questdes subjetivas dos sujeitos,
gue me aproximasse mais das relacdes sociais, me afastando e desfocando da
alfabetizacdo e da docéncia em si. Realizei a fase 1 em uma escola publica de
Ensino Médio, inserida na Orientagdo Educacional. Durante um semestre
observei e participei de atendimentos realizados pela Orientadora, ora com 0s
alunos, ora com os pais desses alunos e me sensibilizei e me encantei pela
profissdo. Ela ajudava as pessoas, as fazia enxergar que seus problemas
tinham solugéo e que elas ndo estavam sozinhas, tudo isso contextualizado em
um ambiente escolar. Havia terminado esse estagio com felicidade e, de certa
forma, realizada, por ter finalmente me encontrado na Pedagogia.

Passado um semestre, ao procurar orientador para a minha fase 2
do Projeto 4, ndo consegui encontrar ninguém que me desse um suporte
guanto a continuacdo da minha fase 1 na Orientacdo Educacional. Me vi
completamente desesperada, jA que a minha professora orientadora da fase 1
havia se aposentado e todos que eu recorria me falavam que a fase 2 era
obrigatoriamente dentro da sala de aula, ministrando aulas. Eu nunca havia me
interessado pela docéncia, nunca havia investido na minha formacao para
seguir a carreira e, no final do meu curso, me vi obrigada a entrar na sala de
aula sem nenhum suporte, experiéncia ou nocdo do que fazer. Me senti
bastante desnorteada, pois ninguém parecia me ouvir ou sequer tentar
entender a minha situacdo, apenas me diziam que eu era obrigada a entrar na
sala de aula e ministrar aulas para as criangas e que, caso eu nao o fizesse,
simplesmente ndo poderia me formar.

Ao relatar a minha situacdo e desespero para a Professora Tereza
Cristina, me surpreendi pelo acolhimento e atencdo que ela me deu. Em

apenas uma conversa com ela me senti muito mais tranquila a respeito da idéia
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de entrar, pela primeira vez, em uma sala de aula. Ela respeitou todos os meus
receios, atitude esta fundamental para que eu conseguisse me situar na
situacdo, buscar coragem e informacdes e, assim, estagiar na escola e
ministrar uma aula caso fosse necessario.

Realizei a Fase 2 do Projeto 4 em uma escola publica localizada na
Asa Norte com uma turma de 3° ano. Entrar pela primeira vez em uma sala de
aula como futura profissional, foi, sem davida, uma experiéncia indescritivel e
surpreendente. Vivenciar tantas questdes relacionadas desde a aprendizagem
até as relacdes sociais presentes naquele ambiente foram fundamentais para
que eu enxergasse a docéncia com outros olhos e repensasse em alguns
principios pessoais, porém, ndo foram suficientes para me despertar o desejo
de ser professora e seguir carreira como docente, na verdade, percebi que
essa profissdo requer muito mais do que desejo, requer um dom, e, por
acreditar em dons, também acredito que este ndo seja o meu. Acredito que
estamos vivos para ajudar as outras pessoas a viverem de alguma forma, e
esta ajuda a sociedade seria, na verdade, o dom em si, a vocacdo que todos
nos temos e a minha, acredito eu, esta mais ligada as questfes subjetivas das
pessoas.

Encerrado o Projeto 4 Fase 2, optei por continuar com a orientacao
da Professora Tereza Cristina para 0 meu Projeto 5, o tdo esperado Trabalho
de Conclusao de Curso. Como ela ja sabia dos meus interesses, conversamos
e chegamos ao tema ‘Construgdo do Subjetivo do Pedagogo em Formacgao’,
que elencaria com a Educagdo, assim como com a minha paixao pelo
subjetivo.

Apos ter iniciado as leituras e a escrita sobre o tema, recebi a triste
noticia de que a Professora Tereza estava sendo afastada da Faculdade de
Educacdo devido a problemas graves de salde. Receber essa noticia foi
impactante de duas formas, primeiro por saber que uma pessoa téao linda como
a Professora Tereza estava enfrentando algo tdo terrivel em sua vida e,
segundo, por me encontrar no Ultimo semestre sem uma orientadora para
minha monografia.

Frente ao segundo fato citado anteriormente, eu e mais algumas

colegas de curso passamos por dias de aflicdo aguardando o posicionamento
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da coordenacdo quanto a nossa situacdo. Apés alguns dias, a Professora
Maria Emilia e Cristina nos receberam e nos ajudaram eficientemente,
distribuindo os alunos para outros professores de acordo com o tema de cada
um. Diante disso, ao perceber que meu tema tratava-se da subjetividade, a
Professora Maria Emilia acabou me encaminhando para o Professor Paulo
Bareicha, meu atual orientador do TCC.

Em nosso primeiro encontro, expliquei para o Professor Bareicha
meus interesses e ja havia até mesmo pensado em outro tema, diferente do
tema que havia sido discutido com a Professora Tereza, na verdade, me
encontrava um tanto perdida e desorientada. Durante nossa conversa o
Professor me propds alguns temas possiveis referentes ao meu interesse no
subjetivo, tendo em vista o pouco tempo que teriamos para realizar a pesquisa
e conclui-la no prazo com éxito. Diante disso e durante a conversa, o tema a
respeito da Memoria Educativa e Psicodrama acabou me chamando atencéo,
ja que trata-se de parte constituinte do subjetivo dos sujeitos e seria uma
excelente pesquisa para ser realizada durante as aulas ministradas pelo
Professor Bareicha na Faculdade de Educacéo. O conteudo da monografia foli,
entdo, decidido e comecamos a trabalha-lo.

Encerro este memorial com grande expectativa sobre a pesquisa, 0s
novos conhecimentos a respeito do subjetivo que serdo descobertos e o
impacto que todos estes acontecimentos finais da graduacdo causardo em

minha vida e, consequentemente, na vida das pessoas que convivo.
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PARTE I

MONOGRAFIA
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INTRODUCAO

Desde o ano de 2004 o Curriculo do curso de Pedagogia sofreu
alteracdes que acabaram por incluir no Projeto Académico um pré-requisito
fundamental para a conclusdo da Graduacdo: a escrita de um Memorial
Educativo como parte integrante do Trabalho de Conclus&o de Curso.

E importante que o aluno seja orientado desde o inicio do curso a
elaborar um memorial que contemple sua trajetéria, perspectivas,
dificuldades, iniciativas, descobertas. Cabera ao professor
encarregado da orientacdo académica em cada momento de seu
itinerario no curso o acompanhamento desses registros. (Faculdade
de Educagdo da UnB.Documento Base da Implantacdo do Projeto
Académico (circulagéo interna), 2003).

Essa mudancga ocorreu devido a uma exigéncia do MEC, com a
finalidade de se extinguir as habilitagdes em Pedagogia (magistério para inicio
de escolarizacdo, magistério para o 2° grau, orientacéo educacional, educacéao
especial, administracdo escolar e inspecdo de ensino), transformando a
Pedagogia em uma licenciatura generalista que abarcasse todos esses
conhecimentos.

Nesse sentido, por exigéncia do MEC, é que foi constituida comissao

para propor novo curriculo ao curso de Pedagogia da UnB.

Justificativa, Problema e Objetivo

Ao deparar-me com a minha propria dificuldade em realizar a
monografia, precisei observar outras monografias, sendo que a primeira parte
de todas as outras monografias diziam respeito ao Memorial Educativo. Ao ler
alguns Memoriais e me deparar com 0 momento que eu escreveria 0 meu,
senti certo incomodo sobre como o faria e certa dificuldade quanto ao resgate e
escrita das minha memdérias. As dificuldades e idéias advindas dessas
observacdes me fizeram almejar em trabalhar minha monografia sob uma
perspectiva de quem ja estava produzindo o Memorial Educativo com o0s
alunos, por isso, a matéria ‘Investigacao Filosofica’ foi escolhida como o campo
de investigacdo dessa pesquisa, onde o Professor Paulo Bareicha ja estava
produzindo com os alunos atividades referentes a Memadria Educativa, tendo
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como trabalho final da disciplina a propria escrita do Memorial Educativo dos
estudantes.

Tendo em vista a escrita do Memorial como, de certa forma, um ‘pré-
requisito’ para alcangar o diploma de graduacao, percebeu-se a importancia da
elaboracdo da escrita desta parte da Monografia e a necessidade em se fazer
um trabalho que tivesse como objetivo o foco no proprio Memorial Educativo,
explorando alguns aspectos do seu processo de criacao.

A Memodria Educativa trata-se de um dispositivo que exprime a
dimensao histérica do sujeito-professor e das vicissitudes do seu processo de
formacdo, sendo importante atualmente para a compreensdo da pratica
docente e da sua dimenséo inconsciente. Segundo Névoa (1992), a identidade
nao é um dado adquirido ou um produto, mas um lugar de lutas e conflitos, um
espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo, ou seja, a
maneira como cada um de nds ensina esta diretamente dependente daquilo
gue somos como individuos quando exercemos o0 ensino.

Bomfim e Chauvet (2010) afirmam que, através da Memodria
Educativa, os professores tém a possibilidade de relatar e escrever suas
trajetérias como alunos, nos diferentes niveis da instituicdo escolar e, a partir
disso, torna-se possivel que haja uma reflexdo sobre aspectos e marcas
inscritas ao longo de suas histdrias de vida, reconhecendo a sua importancia
na escolha docente e formacdo de suas singularidades dentro da pratica
pedagdgica.

Sob uma perspectiva de importancia da construgdo do Memorial
Educativo, tem-se, de um lado, a sua obrigatoriedade e, em contrapartida, a
caréncia de momentos que, no decorrer do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia, possibilitem aos alunos resgatar essa memoria,
refletindo desde a sua graduacéo a respeito da sua identidade como futuros
Pedagogos. A relevancia deste estudo apresenta-se justamente por se tratar
de uma pesquisa que busca a compreensdao da Memdria Educativa para a
pratica pedagogica — pratica esta que esta transpassada de relacdes da ordem
do inconsciente construidas durante o trajeto escolar dos atuais professores —
explorando aspectos significativos dessa escrita em um ambiente propicio para

a sua confeccéo.
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Aquilo que era mais surpreendente, novo e espetacular de ver e
sentir no palco apresenta-se aos participantes, apés uma completa
exposicao, como um processo que lhes é familiar e intimamente
conhecido — como o proprio eu de cada um deles. O Psicodrama
confirma a prépria identidade deles como num espelho. (Moreno,
1978, p.21).

Tratando-se do ambiente favoravel para a escrita do Memorial, este
trabalho contempla o Sociopsicodrama como meio de auxilio de resgate da
Memoria Educativa dos alunos, identificando o efeito que o contato com as
emocdes proporcionado pelo método causa na escrita da memaoria dos alunos.

Sociopsicodrama é um método que varia apenas sobre a quantidade
de pessoas envolvidas na agcdo. Quando uma pessoa exclusivamente leva sua
prépria historia e da continuidade nela até o final independente do contexto e
da participacdo da sua historia na historia dos outros, trata-se do Psicodrama,
onde ocorre a dramatizacédo da vida de uma pessoa, conforme a narrativa que
ela impOe e a direcdo que o professor oferece para que isso seja desenvolvido.
Porém, a partir do momento que essa narrativa individual € apropriada por
outras pessoas, tornando-se ndo mais apenas uma historia individual em jogo,
mas, sim, algo que impacta a todos, trata-se de um Sociodrama, onde todos os
outros tém algo a dizer sobre aquela histéria, transformando um personagem
individual em um personagem coletivo, onde todos sentem, sofrem, e acabam
contribuindo sobre aquela histéria de alguma forma.

Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa € compreender de que
maneira o Sociopsicodrama interfere na Memdéria Educativa dos alunos do 1°
semestre do curso de Pedagogia da UnB.

Como problemética norteadora da confeccdo deste trabalho, tem-se
0 seguinte questionamento: Como o trabalho vivencial interfere na confeccéo
do Memorial Educativo?

O interesse no tema relacionado a Memoria Educativa e ao
Psicodrama surgiu de uma grande paixdo pessoal pelo subjetivo humano e
pela conviccdo de que somos moldados conforme nossas experiéncias, de
forma que o que somos no presente, trata-se de um reflexo do que
vivenciamos no passado. Almeida (2002) afirma que o professor passou muito
tempo em contato com seus professores enquanto aluno, assim como com 0S

colegas, conteudos e rituais especificos que moldaram o seu processo de
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ensino-aprendizagem e a sua singularidade como docente. O resgate dessa
Memoria Educativa promove uma reflexdo da identidade, possibilitando um
autoconhecimento de maneira que também torna-se possivel uma
ressignificacdo e reestruturacdo da propria historia individual e das relacbes
sociais que fazem parte do cotidiano do sujeito.

E possivel encontrar diversas pesquisas relacionadas a Memoria
Educativa — Almeida e Rodrigues (1998); Oliveira (2007); Costa (2011) —
principalmente as que relatam a relacdo do percurso escolar do sujeito com a
sua profissdo atual. Tratando-se do Sociopsicodrama, geralmente, ao se falar
neste tema, tem-se imediatamente uma relagdo com a Psicoterapia, devido a
grande quantidade de publicacdes existentes escritas por psicélogos e
psiquiatras. Este trabalho torna-se relevante devido a pesquisa relacional de
ambos os temas com a Educacdo, proporcionando a pratica pedagdgica um
entendimento fundamentado em um método de pesquisa e intervencdo das
relacdes, diretamente ligado a construgcdo de uma escrita tdo importante e
essencial ndo so6 para a finalizacdo da graduacdo, mas também para a propria

identificacdo dos futuros pedagogos como profissionais educadores.

CAPITULO 1 — MEMORIA EDUCATIVA
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“é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nés e teve
importancia maior foi a nossa preocupacao pelas ciéncias que nos
eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres” (Freud,
1914, p. 248)
1.1 - Memoéria
A origem etimoldgica da palavra 'memdéria’ provém do latim, e tem
como significado a faculdade de reter e/ ou readquirir ideias, imagens,
expressbes e conhecimentos adquiridos anteriormente remetendo-se as
lembrancas, recordagdes do passado - reminiscéncias (Cardoso, 2000).

Segundo Oliveira (2007),

A memoria é uma fungdo com base evolutiva que determina quem
somos e como devemos nos comportar. E uma das funcbes
cognitivas que definira como trataremos nossa prole, como
voltaremos para casa ap6s um longo dia de trabalho, ou se
reconheceremos ou ndo as pessoas que nos rodeiam. Portanto,
define também nossos comportamentos e personalidade. (p.20)

Tem-se, entdo, a memadria como parte da nossa constituicdo como
sujeitos singulares e movidos por uma subjetividade Unica. A nossa memdria,
mesmo que proveniente de vivéncias passadas, também faz parte de quem
somos no presente ou de quem seremos no futuro.

Almeida (2011), ressalta que o desenvolvimento do conceito de
memdéria ocorreu convergentemente ao desenvolvimento da propria
psicandlise, assim como da humanidade, destacando que vinte e quatro
séculos antes da criacdo freudiana, Aristoteles ja reconhecia o lugar essencial
gue a memoéria ocupa.

Em seus primeiros registros traduzidos, especificamente na ‘Etiologia
da Histeria’, Freud descreve seus primeiros passos em direcao ao real fator
determinante que advém as histerias, colocando a memadria como um lugar
desconhecido de uma histéria significativa que ndo é facilmente visualizada,
porém, quando resgatada é capaz de instigar e, assim, abrir a possibilidade de
descobrir 0 que ainda estava encoberto, fornecendo o acesso a novas
informacgdes pertencentes ao passado, mas que constituem o presente e o

futuro do sujeito.

Imaginemos que um explorador chega a uma regido pouco conhecida
onde seu interesse é despertado por uma extensa area de ruinas,
com restos de paredes, fragmentos de colunas e lapides com
inscricbes meio apagadas e ilegiveis. Pode contentar-se em
inspecionar o que estd visivel, em interrogar os habitantes que
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moram nas imediacdes — talvez uma populacdo semibarbara —
sobre 0 que a tradicdo Ihes diz a respeito da histéria e do significado
desses residuos arqueoldgicos, e em anotar o que eles lhe
comunicarem — e entdo seguir viagem. Mas pode agir de modo
diferente. Pode ter levado consigo picaretas, pas e enxadas, e
colocar os habitantes para trabalhar com esses instrumentos. Junto
com eles, pode partir para as ruinas, remover o lixo e, comegando
dos residuos visiveis, descobrir o que esta enterrado. Se seu trabalho
for coroado de éxito, as descobertas se explicardo por si mesmas: as
paredes tombadas sdo parte das muralhas de um palacio ou de um
depdsito de tesouro; os fragmentos de colunas podem reconstituir um
templo; as numerosas inscri¢cdes, que, por um lance de sorte, talvez
sejam bilingles, revelam um alfabeto e uma linguagem que, uma vez
decifrados e traduzidos, fornecem informacdes nem mesmo
sonhadas sobre os eventos do mais remoto passado em cuja
homenagem os monumentos foram erigidos. (Freud, 1986, vol. llI,
pag. 189).

O trecho acima refere-se a uma metafora a respeito dos sintomas da
histeria, que sédo determinados por experiéncias traumaticas, sendo
reproduzidas na vida do individuo através de simbolos mnémicos. Por isso,
Freud elucida a importancia de fazer com que a atencdo do sujeito retroaja
desde o seu sintoma, até a real cena traumatica na qual o sintoma surgiu.
Percebe-se, mais uma vez, uma memoaria 'desconhecida’ responsavel por parte
de um comportamento atual, uma memoaria diretamente ligada e constituinte do
sujeito presente.

A memoria freudiana € colocada por Almeida (2011), relacionando-a

com a memoria escolar, da seguinte forma:

A memodria do inconsciente a qual ndo temos acesso direto, mas
nossas experiéncias e pesquisas sinalizam para a possibilidade de
pensar a memoéria do professor como um enigma a ser decifrado, que
através dela alguma verdade possa se insinuar, ou seja, como o0
passado escolar se constitui também em matéria-prima que nos
permita em suas trilhas encontrar marcas que evidenciem suas

relacées com o saber e conhecimento.

Percebe-se, entdo, uma memdria escolar que continua a permear a
construcdo das experiéncias atuais, relacionando-se entre o saber e o

conhecimento do sujeito.

1.2 — Memoéria Educativa
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Para a Psicanalise, como visto anteriormente, precisa-se ter uma
memo©éria, um sentido do que se fez no passado para que se tenha um sentido
no que sera feito no futuro. Se nédo se tem consciéncia do passado, as acdes
vao sendo sujeitas a forcas do inconsciente, impulsos, coisas que se faz
porque ndo ha entendimento do que passou. Entdo, quanto mais claros os
fatos que aconteceram, melhores seréo as decisfes do futuro.

A Memoria Educativa relatada neste trabalho trata-se da escrita, por
alunos da graduacdo em Pedagogia da Universidade de Brasilia, do Memorial
Educativo exigido no Trabalho de Conclusédo de Curso. A Memdéria Educativa
foi pensada para que o aluno tivesse uma apreensdo da sua realidade, para
gue investigasse sobre si mesmo e sobre suas escolhas de maneira que fosse
possivel que este estudante fosse se encontrando no decorrer do curso, de
forma que, no fim, ele pudesse ter a consciéncia de quem ele € e o porqué de

suas escolhas.

... ho Projeto 5, TFC, o graduando em Pedagogia devera dedicar-se
sobretudo a elaboracdo do seu Trabalho Final... E, registre-se, este
trabalho pode conter muito de um memorial no qual o graduando
registre e analise seu préprio itinerario dentro da FE, refletindo sobre
seu proprio processo formativo e delineando seu projeto profissional e
dimensionando sua formagéo continuada.” (Faculdade de Educagéo
da UnB.Documento Base da Implantacdo do Projeto Académico
(circulagé@o interna). Brasilia, 2003).

Falar e escrever sobre esta memdéria relne detalhes de lugares
desconhecidos ou as vezes aparentemente esquecidos, buscando
significacdes ou ressignificacdes de histérias ndo claramente visiveis. Envolve
vivéncias escolares e educativas experienciadas pelos sujeitos durante o seu
periodo escolar, ora coletivas, ora individuais, abrangendo seus
relacionamentos, amizades, momentos, processos de aprendizagens, saberes
adquiridos, sentimentos vivenciados, proporcionando ndo apenas um resgate
de todas essas vivéncias, mas, também, a reflexdo delas como partes
constituintes do individuo.

A Memoéria Educativa pode ser vista como um instrumento ou
dispositivo que expressa a perspectiva de histéria do sujeito e das
contingéncias do decorrer da formacdo, permitindo o reconhecimento das

imagens do passado ao haver um resgate da histéria, ndo apenas como uma
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historia passada, mas uma historia passada que ainda faz parte da construcao
da nova histoéria vivenciada no presente.

Para Almeida (2012), os Memoriais Educativos sdo “narrativas de um
sujeito psiquico constituido em suas relagdes humanas e sociais” e trabalhar
com esses memoriais € “reconhecer seus lacos com as historias de vida do
sujeito e os desafios enfrentados com as complexas relagdes entre objetividade
e subjetividade.” Ainda segundo a autora, trabalhar com a Memdria Educativa
“é reconhecer que esta se situa na fronteira entre a objetividade e subjetividade
por isso a exigéncia de estar atento a polifonia e as formas com que as
lembrancas sao construidas.”

Segundo Costa e Almeida (2010) o uso da Meméria Educativa
“significa uma possivel emergéncia minima do sujeito da enunciacéo e provoca
efeitos no que tange a re-significacdo das vivéncias de cada trajetoria de vida.”
Tratando-se do tema em questdo, é possivel encontrar diversos estudos e
pesquisas relacionados a percepc¢ao da construcdo da identidade profissional,
principalmente com o envolvimento de professores atuantes e/ou em formacao
como sujeito e possuidor de uma historia escolar iniciada a partir dos primeiros
anos de sua insercdo no campo da educacdo institucional e sistematica
(Almeida, 2003, apud Nascimento, 2011).

Bueno (2003), afirma que:

Alguns autores, ao investigarem temas relacionados as
representacdes de professores sobre a profissédo docente e a escolha
do magistério, argumentam que 0 percurso que conduz certos
individuos a esta profissdo tem raizes em suas histérias mais
remotas de escolarizacéo e, até mesmo, no periodo que antecede a
entrada na escola.

Autores que escrevem sobre o tema mostram que existe uma relagao
guanto a escolha profissional e a particularidade da histéria de cada sujeito,
histéria esta que € construida através de processos inconscientes,
assimilacdes continuas e diversas, além da necessidade de ocupar um espaco
no ambito social. Admite-se “que o professor possui uma formagao anterior
adquirida "ambientalmente" (Carvalho 2001, apud Almeida 2002).

Percebe-se uma memdria escolar do préprio professor capaz de ser

decifrada de maneira que possibilite a compreensdo de aspectos atuais entre o
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gue se sabe e 0 que se conhece, estabelecendo uma relagéo entre a memoria
de uma vivéncia enquanto aluno e a vivéncia atual da escolha profissional
enquanto docente. Segundo Almeida e Rodrigues (1998, apud Costa e
Almeida, 2011), a Memodria Educativa proporciona, além de uma volta ao
passado, através da trajetéria do individuo como estudante, a compreensao
das relacbes educativas que foram experienciadas, de maneira que produziram
resultados nas caracteristicas de sujeito-aprendiz, integrando, também, o

exercicio da profissao atual.

E possivel pensar a memoria educativa como a palavra contida na
enunciacdo minima do professor, com poder também de construir
uma verdade histérica, de produzir uma nova relagdo com o vivido e
possibilitar um presente que ndo esteja retido no passado,
construindo e (re)construindo a sua identidade de educador,
rompendo com praticas repetitivas e mecénicas. Enfim, a aposta
tedrico-pratica da elaboracdo da memdria educativa visa alcancar o
objetivo de desencadear um processo no qual o professor atuante
e/ou em formacdo possa fazer as pazes com a crianga que esta
dentro dele. (Almeida, 2012)

A Memodria Educativa trata-se, entdo, de um dispositivo que pode
ser utilizado para que o sujeito reveja o que fez em um determinado momento,
resgatando, principalmente, elementos infantis, ja que, tratando-se desta
pesquisa, fala-se em alunos que em sua grande maioria ingressam na
Universidade com 17, 18 anos, logo, suas memdérias seréo relativas a infancia
e a adolescéncia.

O Memorial Educativo é feito através da escrita do passado e de
momentos marcantes no decorrer da vida, fatos bons ou ruins. Para esta
pesquisa, da-se preferéncia para um Memorial escrito baseado em uma
estrutura temporal (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Ensino Superior), onde os periodos de vida sao divididos de maneira que o
sujeito realize uma pesquisa sistematica sobre a sua histéria, tornando as
memorias mais claras e faceis de serem acessadas.

O Memorial Educativo é realizado no final do curso devido a decisao
por quem realizou o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia sob a
perspectiva de que os alunos ndo deixassem a Pedagogia sem fazer essa
reflexdo. Por isso, seria utilizada uma parte do trabalho final para que os

estudantes realizassem uma reflexdo a respeito de suas memorias e sua
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trajetoria, seguido de uma reflexdo cientifica e, posteriormente, uma reflexdo
futura a respeito de suas perspectivas, que seria 0 complemento das duas
reflexdes anteriores. Ao realizar ou, pelo menos, iniciar o Memorial Educativo
no inicio do curso, tem-se um aluno que acaba de finalizar trés ciclos de
aprendizagem, a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
encontrando-se no inicio do Ensino Superior, que seria o quarto ciclo. Tem-se,
entdo, um estudante que ja possui uma opiniao consideravel sobre a Memoria
Educativa vivenciada até o momento para comecar o processo de resgate e
analise de suas lembrancas.

Lajonquiere (1996), mencionado por Almeida (2012), afirma a
necessidade em se saber do passado para que ndo se morra subjetivamente.
E fundamental que se tenha uma histéria para poder sustentar-se, construindo
uma ‘verdade histérica’ de maneira que seja possivel uma recriacdo da relacdo
com o vivido. Diante disso, percebe-se a memdria como constituinte da
subjetividade do ser humano, onde, a partir da sua reflexao, torna-se possivel a
ressignificacdo do sujeito como participante ativo e criador da sua historia.

A escrita de uma Memodria Educativa pode fornecer elementos que
podem ser trabalhados de maneira que torne possivel uma recolocacdo dessa
vivéncia para que ela tenha um novo significado, utilizando-se metodologias de
recolocacdo da memoéria, como, por exemplo, o Sociopsicodrama, método

utilizado nesta pesquisa.

1.3 Identificacdo do Professor

De acordo com Freud (1921, apud Segunda, 2011) a identificacdo é
a mais remota expressdo de um laco emocional com outra pessoa. A
identificagdo relaciona-se a um sentido inconsciente de apoderamento do
outro.

Os professores que fazem parte da nossa trajetoria educacional,
principalmente os professores do inicio da escolarizagcdo, sdo aqueles com 0s
quais nos identificamos e projetamos nossos afetos, ja que, geralmente, sao
eles os adultos que passam a fazer parte da vida das criancas depois que elas

saem de casa e ingressam na escola. Através de relagbes de amor e adio,
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estes professores criam marcas em seus alunos que, posteriormente, refletirdo
nas suas escolhas profissionais de acordo com o significado que estes
estudantes conferirem a essas experiéncias — boas ou ruins.

O lugar do professor, conforme a significacdo dessa relacdo pelos
alunos € moldada, coloca o docente como um detentor do desejo de aprender
desses estudantes. Este desejo reflete-se como fundamental para que um elo
agradavel seja constituido com o processo de aprendizagem, diante do fato de
gue a conexao que o sujeito estabelece com o saber se compde a partir do
desejo. Rondas (2004, p. 25), afirma que “o bom professor € um bom pescador,
aguele que, de alguma maneira, estimula e alimenta a curiosidade da crianca,
conseguindo despertar-lhe o desejo de aprender.”

Almeida (2002), ressalta que:

Quando se trata da formag&o do educador, em especial de seu papel
nas questdes fundamentais que envolvem a transmissdo do
conhecimento, destacam-se os efeitos subjetivos que perpassam e
de certo modo sdo determinantes de seu "fazer pedagdgico".

Percebe-se, entdo, um professor diretamente participativo,
constituinte e responsavel por parte da trajetéria educacional do estudante, de
maneira que, este Ultimo, passa a relacionar-se com 0s objetos de estudo a

partir da relagdo vivenciada com o detentor do desejo de aprender.

A relacdo professor-aluno estd além dos contetidos concretos do que
se passa no meio escolar, sendo, ao mesmo tempo essa relacao, ela
propria, veiculo de aprendizagem. O professor "usa-se" como
instrumento para estimular a participagdo do aluno num processo
criativo de aprendizagem. Sendo assim, sua auto-estima e auto-
imagem, seu ideal de Eu, seus mecanismos de defesa assumem
papel decisivo no ato educativo. (Paulo e Almeida, 2006).

7

A Educacdo €é embasada sob a perspectiva das relacdes
estabelecidas entre professor — aluno, podendo, dependendo da forma como
esta relacédo foi experienciada, influenciar positivamente ou negativamente o
processo de ensino — aprendizagem.

Ao escrever a respeito da relacdo professor — aluno, faz-se
necessario ao menos uma breve explicacdo a respeito da transferéncia, termo

proposto pela Psicanalise:

Transferéncias séo reedi¢cbes, reducbes das reacdes e fantasias que,
durante o avanco da andlise, costumam despertar-se e tornar-se
conscientes, mas com a caracteristica de substituir uma pessoa
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anterior pela pessoa do médico. Dito de outra maneira: toda uma
série de experiéncias psiquicas prévias é revivida, ndo como algo do
passado, mas como um vinculo atual com a pessoa do médico.
Algumas sao simples reimpressoées, reedicfes inalteradas. Outras se
fazem com mais arte: passam por uma moderacdo do seu contelido,
uma sublimacdo. S&o, por tanto, edicGes revistas, € ndo mais
reimpressées. (FREUD, 1969. v.. 7, p. 109).

Bion (2000, apud Lopes, 2011), afirma que a importancia da
transferéncia esta em seu uso na prética da psicandlise e que ela deve ser
observada tanto por analisandos como por analistas, essa € a sua forca e sua
fraqueza por estar disponivel para as duas pessoas, a0 mesmo tempo em que
€ algo indescritivel e ndo pode ser discutido por mais ninguém. Essa relacdo
entre analisandos e analistas advinda deste mecanismo, também pode ser
encontrada na relacdo pedagogica.

A transferéncia pode ser compreendida como dispositivo que torna
possivel o estabelecimento de vinculos de afetos — o afeto ligado a uma
determinada representacdo, como, por exemplo, os pais, seria deslocado para
outra representacdo — entre professor - aluno, ora positivos, ora negativos,
tendo forte relevancia quanto a direcdo dessa relacdo e a identificacdo do
aluno com esse lugar de professor.

Almeida (2003), afirma que “parafraseando os ensinamentos
freudianos de que a crianca é o Pai do homem, poder-se-ia dizer: o aluno é o
Pai do professor.” Deixando ainda mais clara a percepc¢do de que é no trajeto
das identificacbes com varios professores que passaram pela sua trajetéria
educacional que o aluno vai elaborando e desenvolvendo sua predilecédo

profissional.

CAPITULO 2 — SOCIONOMIA

Socionomia trata-se, segundo Moreno (1978), do conceito geral da
sua teoria, que pode ser entendida como a ciéncia das leis sociais e das

relacbes. A Socionomia estuda as leis sociais que regem 0s sistemas sociais,
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dos grupos humanos e do desenvolvimento humano. E caracterizada pelo foco
na formacdo psicolégica e social do individuo a partir da dinamica vincular
consequente do jogo dialético do desempenho de papéis e contrapapéis.
Diante desta visdo relacional do homem e das variadas possibilidades de
recursos técnicos que podem ser utilizadas nos trabalhos em grupo, cria-se um
espaco de possibilidades para a transformacdo dos sujeitos e grupos
participantes através da vivéncia dos conflitos e potencialidades para a
resolucdo destes. Sua proposta relaciona-se a um projeto de planejamento e
organizacdo social com caracteristicas auto-organizativas e auto-afirmativas.
(Pereira, 2009).

Bareicha (2010), afirma que Socionomia € a ciéncia que estuda as
relacbes sociais sob diferentes referenciais, como a teologia, as estéticas
teatrais, as filosofias humanistas e perspectivas médicas, psicoldgicas,
sociolégicas e cientificas. Trata-se de um poderoso e eficaz instrumento
pedagdgico, assim como um forte mobilizador de grupos.

A Socionomia € dividida entre a Sociatria, Sociodinamica e
Sociometria, ramos que se utilizam do ato dramatico como recurso para a
demonstracdo e expressividade da realidade vivenciada nas relagbes, assim
como para a reflexéo a respeito de determinado assunto.
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Quadro 1 - Socionomia.

Socionomia

[ Sociometria ]

[ Sociatria ]

l [ Sociodinamica ] l

. l Teste
Psicodrama Sociométrico
Jogos
Sociodrama
Teste de
DinAmicas Espontaneidade
Axiodrama
3 Vi Teste de
ornal Vivo )
Teatro Realidade
Espontaneo

Fonte: Ferreira, 2010.

A Sociatria refere-se a transformacdo. Ela busca elaborar métodos
junto a grupos sociais com o objetivo de realizar a mediacdo de conflitos e
proporcionar uma comunicacdo e expressao individual e coletiva mais
aprimorada. Seus principais métodos sdo o Psicodrama, o Sociodrama, o
Axiodrama e o Teatro Espontaneo.

A Sociodindmica esta ligada a investigagcdo da dinamica grupal -
funcionamento, estrutura, organizacao - e as relagdes entre os participantes. A
Sociodinamica € evidenciada por diagramas de dados, intitulados sociogramas,
gue sao instituidos a partir de testes sociométricos que possuem a valéncia de
representar a sociedade, seja social, seja individualmente.

E, por fim, a Sociometria, que se refere a mensuracdo das escolhas
dos participantes e a sua representatividade através de graficos, tornando
possivel o entendimento da estrutura do grupo.

Tratando-se da Sociatria e seus métodos, esta pesquisa contempla
trés deles, que sao: Psicodrama, Sociodrama e Axiodrama, descritos e

diferenciados a sequir.
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2.1 — Métodos Sociatricos: Sociopsicodrama e Axiodrama

Os métodos sociatricos tém o objetivo de tratar e cuidar das relacdes
interpessoais e dos problemas que as pessoas enfrentam dentro dos grupos.

O Psicodrama teve sua remota origem ap0s 0 surgimento da
Psicanalise, abordagem psicanalitica que focaliza e destaca a importancia do
subjetivo humano, e da corrente Humanistica, que, segundo Bareicha (1999),
defende uma postura fenomenoldgica e existencial, com énfase nas relacdes
interpessoais, questbes grupais, estéticas e transpessoais, enfatizando o
pressuposto de que cada sujeito possui uma individualidade Unica.

Psicodrama refere-se a um método com a proposta de trabalhar as
relagbes, tanto individuais, quanto sociais, através do chamado ‘teatro
espontaneo’, criado por Jacob Levi Moreno, em 1921. Segundo a Federacao

Brasileira de Psicodrama'— FEBRAP —, Psicodrama pode ser definido como:

...uma via de investigagdo da alma humana mediante a ag&o. E um
método de pesquisa e intervencdo nas relagcfes interpessoais, nos
grupos, entre grupos ou de uma pessoa consigo mesma. Mobiliza
para vivenciar a realidade a partir do reconhecimento das diferencas
e dos conflitos e facilita a busca de alternativas para a resolucéo do
gue é revelado, expandindo os recursos disponiveis.

Bermudez (1977), afirma que o Psicodrama comp8e um método de
acao e interacdo, com a dramatizacdo como centro, possibilitando, através das
intervencdes, a manifestacdo corporal, melhorando a comunica¢do com outros
individuos.

Enquanto o Psicodrama refere-se a acbes profundas voltadas as
demandas interpessoais e particulares, tem-se o0 Sociodrama como método
voltado para demandas coletivas, onde o protagonista torna-se o grupo que é
colocado no ambiente da dramatizacdo para ‘solucionar seus problemas e
inquietudes, tratando as relacbes entre 0s grupos e seus sistemas de idéias
coletivas. Segundo a FEBRAP, “a diferenca entre o Psicodrama e o

Sociodrama consiste em que no primeiro o trabalho dramatico focaliza o

I www.febrap.org.br, acessado em Nov. 2015.
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individuo - embora sempre visto como um ser em relacdo - e no segundo
focaliza o proprio grupo.”
Para Moreno (1978),

Pode-se, na forma de Sociodrama, tanto explorar, como tratar,
simultaneamente, os conflitos que surgem entre duas ordens culturais
distintas e, ao mesmo tempo, pela mesma acdo, empreender a
mudanca de atitude dos membros de uma cultura a respeito dos
membros da outra.’ (p. 415).

Através do Sociodrama o grupo tem a possibilidade de vivenciar
terapeuticamente suas desordens em um ambiente dramatico, com foco nos
papéis vivenciados socialmente e nas angustias coletivas.

O Axiodrama define-se como parte do método Sociodramatico, onde
a dramatizacdo € voltada aos anseios morais e valores, tanto particulares,
quanto grupais, como questdes religiosas, éticas ou culturais. “O objetivo do
Axiodrama € ampliar e viver a escolha dos valores, possibilitando a saida do
discurso para a agao.” (Campos et al., 2010).

Os métodos sociatricos desenvolvidos por Moreno buscam uma
criacao ativa que se utiliza da linguagem teatral — dramatizacdo — como forma
de acdo com 0s grupos sociais, objetivando a mudanca das relacfes para algo
mais espontaneo, onde o autoconhecimento € valorizado. No quadro a segquir,

pode-se compreender mais claramente a divisdo dos métodos sociatricos.

Quadro 2 — Métodos Sociatricos

Métodos
Sociatricos

Psicodrama -
Sociodrama ‘[ Axiodrama

i 1 1

Método

Método Anseios
Coletivo Morais e
Valores

individual

Fonte: A autora.
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2.2 — Matriz de ldentidade

A Matriz de ldentidade trata-se do lugar onde € possivel encontrar as
raizes do sujeito, sendo, também, onde o individuo se relaciona com as outras
pessoas e com 0s objetos que permeiam sua vida. E na Matriz de Identidade
gue h&a a composicéo de todo o universo da crianca quando esta sai da barriga
da mae e passa a fazer parte das relagdes sociais depois do seu nascimento.
Neste instante, ndo existe uma diferenciacdo entre o meio interno e o meio

externo, nem entre objetos e pessoas ou fantasia e realidade.

Essa coexisténcia, co-acdo e co-experiéncia que, na fase primaria
exemplificam a relacdo do bebé com as pessoas e coisas a sua
volta, sdo caracteristicas da matriz de identidade. Essa matriz de
identidade lanca os alicerces do primeiro processo de aprendizagem
emocional da crianca (Moreno, 1978, p. 112).

Na Matriz de Identidade encontra-se o Primeiro Universo da crianga,
um mundo que fica a sua volta desde o seu nascimento, proporcionando
“seguranca, orientacdo e guia.” (Moreno, 1978, p. 114). E nela que a crianca
desenvolve suas primeiras bases para o processo emocional. Este Primeiro
Universo chega ao fim quando a vivéncia infantil de um mundo real vai dando
lugar a um mundo de fantasia e realidade, dando inicio ao Segundo Universo.

O Segundo Universo trata-se do momento em que “a personalidade
passa a estar normalmente dividida” (p. 123), formando-se dois grupos de
processos de aquecimento preparatorio — os atos da realidade e os atos da
fantasia que passam a se organizar. Para Moreno (1978), € necessario
“estabelecer meios que permitam ao individuo ganhar completo dominio da
situacdo, vivendo em ambos os caminhos, mas capaz de transferir-se de um
para o outro” (p. 123). O lugar entre a fantasia e a realidade é chamado de
“brecha”. Nele é que opera-se 0 Sociopsicodrama, um lugar onde os elementos
da fantasia e da realidade co-existem, diferenciando-se.

Na Figura 1, apresentamos um diagrama da brecha entre a fantasia

e a realidade.
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Figura 1 — Brecha entre a fantasia e a realidade.

MATRIZ DA BRECHA ENTRE A FANTASIA E REALIDADE

A — Mundo da realidade total B — Mundo da fantasia C — Mundo da realidade

Fonte: Moreno, 1978, p.128.

Ao dividir a Matriz de ldentidade em trés fases, tem-se a primeira
fase como o momento da indiferenciacdo — Matriz de Identidade total
indiferenciada ou fase do duplo — onde a crianca acredita que ela e a mae sdo
a mesma pessoa, mesmo depois do seu hascimento. Nessa fase o bebé nédo
possui iniciativas de a¢do, ja que ele possui alguém que toma essas iniciativas
por ele — se ele tem fome, a mée proporciona o alimento — de maneira que
acaba acreditando que ele e a sua méae nao diferenciam-se, a crianca precisa
do outro. Na segunda fase inicia-se a diferenciacdo — Matriz de Identidade total
diferenciada ou fase do espelho -, 0 momento em que o sujeito percebe que ele
€ alguém diferenciado, a criangca concentra a atencdo em si e comecga a se
perceber como individuo, reconhecendo sua singularidade, percebendo que ela
e a sua mée ndo sdo a mesma pessoa. Na terceira fase — inversdo de papeis —
este sujeito que ja se percebe como diferenciado de todos os outros, passa a
tornar-se capaz de se colocar no lugar do outro e permitir que o outro se
cologue no seu lugar também. Ocorre a tomada de papel do outro para,

posteriormente, haver a inversao.
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Na Figura 2 apresentamos o diagrama da Matriz de ldentidade total

diferenciada.

Figura 2 — Matriz de Identidade

MATRIZ DE IDENTIDADE TOTAL

DIFERENCIADA

Fonte: Bohrer, 2012.

Para Moreno (1978), desempenhar o papel do ‘outro’ ndo se
apresenta imediatamente e em forma acabada a crianca. Desempenhar o
papel do outro passa por diversas fases de desenvolvimento que se
sobrepdem e, constantemente, operam em conjunto.

Este processo vivencial de formacédo da identidade oportuniza aos
individuos escolherem (por diferentes critérios) o pertencimento a grupos,
instituicBes e culturas, assim como os auxilia a construirem um sentido para a

sua existéncia.
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2.3 — Instrumentos, Etapas e Técnicas

E importante destacar que a intencdo deste aporte tedrico nio €
aprofundar discussbes a respeito de toda teoria moreniana mas, sim, dar
subsidios ao leitor para que haja uma compreensdo minima dos conceitos para
o acompanhamento da analise dos resultados que constituem esta pesquisa.

Tratando-se dos fatores em comum, 0os métodos sociétricos possuem
elementos essenciais para a acédo teatral, que séo: os instrumentos, as etapas
e as técnicas.

Os instrumentos ou elementos sociatricos relacionam-se aos
participantes da acdo. Gongalves (1988, apud Nery e Conceicao, 2012), afirma
que “os elementos ou instrumentos sdo 0os meios empregados na execugao do
método e das técnicas psicodramaticas.” Sao eles: O Diretor (coordenador do
grupo responsavel por dirigir as cenas), o Ego-Auxiliar (participante ou
participantes da equipe ou do grupo que desempenha papeis da realidade do
protagonista), o Protagonista (pessoa que representa o tema do grupo, que da
vOz aos sentimentos), o Palco (espaco definido onde ocorre a dramatizagéo) e
a Platéia (membros do grupo presente, uma platéia observadora e
participante).

As etapas relacionam-se ao plano ou roteiro da dramatizacdo. Sao
elas: aquecimento, dramatizacdo e compartiihamento. O aquecimento trata-se
da abertura do sociodrama, onde o participante e o lugar sdo preparados para
gue se possa insurgir o tema que sera trabalhado durante a pratica. Segundo
Seidel (2009), o aquecimento “cria o clima de confianga, mobilizando as
condi¢cdes necessarias para apreensao da verdade do grupo.” A dramatizagao
refere-se a encenacdo em si, € o desdobramento da cena elaborada pelo grupo
ou individuo (protagonista). Nery e Conceicdao (2012), afirmam que “a
dramatizacdo possibilita ao individuo e ao grupo, por meio do desempenho de
papéis psicodramaticos, uma nova organiza¢cdo dos mundos interno e externo.”
E, por fim, o compartilhamento, a terceira fase da sessao sociatrica que se
refere a expressdo das emocdes sob a perspectiva do que se vivenciou, é o
momento em que 0 grupo se junta para dialogar a respeito dos acontecimentos

experienciados durante a pratica, desde as suas motivacdes referentes a
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elaboracdo das dramatizacdes, até as sensacoes e significacdes, evidenciando
a relacdo da acao psicodramética com a vivéncia real da rotina do grupo.

Segundo Romafa (1999), as técnicas sao utilizadas em um espaco
dramatico através de cenas interpretadas, contextualizadas a partir da propria
realidade vivida — cenas passadas, cenas presentes ou até mesmo projecoes
de desejos que poderado se realizar no futuro — provocando diferentes reacoes
nos individuos que estiverem participando. Dentre as técnicas, destacam-se a
inversdo de papéis (o protagonista toma o lugar do antagonista e vice-versa,
possibilitando a vivéncia no papel ‘do outro’), o solildquio (interrupgédo de uma
cena para que O protagonista ou 0 grupo expresse o que esta sentindo), o
espelho (um participante é ‘espelhado’ por outro sujeito, possibilitando que o
gue esta sendo espelhado perceba suas caracteristicas, obtendo uma melhor
autopercepcao), o duplo (utilizada para ajudar o protagonista a expressar-se
verbalmente, de forma que outro verbalize e se expresse a partir da percepgéo
das emocgbes do protagonista), a simbolizacdo (construcdo de estatuas que
expressam emoc0des e sentimentos) e a interpolacédo de resisténcias (o diretor,
coordenador do grupo, insere momentos inesperados na cena de forma que o
protagonista desenvolva uma nova resposta).

Frente a percepcdo de que o ser humano € essencialmente um ser
social e visto a importancia das relacdes sociais na constituicdo do individuo e
da sociedade como um todo, Moreno acreditava que as pessoas poderiam
organizar melhor essas relagbes, criando diferentes maneiras de viver em
sociedade. Diante disso, os métodos de Moreno, através de suas técnicas,
etapas e instrumentos citados, buscam favorecer a comunidade como um todo,
resgatando emocles, possibiltando e auxiliando na expressdo e
espontaneidade, permitindo que o (os) participante (es) desenvolvam uma
melhor percepcao de si e dos outros.

2.4 Sociopsicodrama e Histérias de Vida

Como meétodo terapéutico, o Sociopsicodrama € utilizado em
diferentes contextos conforme a realidade dos sujeitos participantes. Os

caminhos que seréo tragcados variam de acordo com a demanda do sujeito e a
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demanda da vida deste, podendo englobar diferentes aspectos vivenciais,
como, por exemplo, familia, gravidez, criangas, relacionamentos amorosos,

dentre outros.

2.4.1 Caso Barbara

O primeiro caso relativo ao Teatro Terapéutico, desenvolvido por
Moreno, frente ao contexto do que é vivenciado pelo sujeito na sua realidade,
trata-se do ‘Caso Barbara’, um acontecimento imprevisto que marca o inicio
dessa ‘linha terapéutica.’

Barbara era uma atriz que participava com frequéncia do Teatro da
Espontaneidade, era famosa pela eficacia com que representava papeis
romanticos, ingénuos e doces. Jorge, esposo de Barbara, dentre uma atuacao
e outra de sua esposa, acaba procurando por Moreno, afirmando que ja nédo
aglientava mais conviver com Bérbara, pois, em casa, ela era o oposto do que
representava nos papeis: era agressiva e violenta.

Apoés a conversa com Jorge, Moreno decide dar um papel diferente
para Barbara interpretar: uma prostituta vulgar que havia sido atacada e
assassinada por um estranho. Ela interpreta o papel com louvor e fica contente
pela sua performance, continuando a interpretar papeis desse tipo com o
decorrer das apresentacoes.

Passado algum tempo, Jorge volta a falar com Moreno a respeito do
comportamento de Béarbara, porém, dessa vez o esposo afirma que sua mulher
esta diferente, mais calma e que, quando ela comeca a ficar enfurecida com
algo, simplesmente sorri e afirma para o marido ter percebido que ja havia
representado aquela cena antes no teatro e acabava adotando uma postura
diferente. O marido passa, entédo, a notar diferencas em seu comportamento e
até mesmo na sua prépria compreensao a respeito de Barbara.

Passados alguns meses, o casal finalmente encontra um ao outro e
passam a viver muito bem. Desde entdo, Jorge e Barbara comecaram a levar
para o teatro suas préprias historias, historias de suas familias, cenas de

infancia, sonhos e projecdes futuras. Os que assistiam também comentavam
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com Moreno o quanto aquelas cenas os tocavam e ajudavam a refletir e a

mudar, iniciando, assim, o Teatro Terapéutico.

2.4.2 Protocolos e Contextos

Os Protocolos referem-se aos casos clinicos atendidos por Moreno,
enquanto 0s contextos estdo relacionados aos variados temas, inseridos em
protocolos, em que €& possivel encontrar narrativas sociopsicodramaticas
referentes a realidade como é conhecida ou a realidade suplementar — termo
utilizado por Moreno para identificar uma realidade subjetivada. Para melhor
compreensdo da realidade suplementar, esta é citada com uma de suas
técnicas:

A inversdo de papéis é uma das técnicas de realidade suplementar
mais utilizada no psicodrama; nela, por exemplo, cénjuges poderao
assumir, a partir da inverséo, o lugar do outro, o0 marido no papel da
esposa e a esposa no papel do companheiro, ndo uma inverséo
apenas nominal, mas uma experiéncia profunda do outro, capaz de
possibilitar o conhecimento de sentimentos e padrBes de
comportamento até entdo desconhecidos (Goncalves e Peres, 2012).

E possivel encontrar diversos protocolos inseridos em diferentes
contextos de narracdo — nao necessariamente educativos -, como, por
exemplo, a respeito de problemas conjugais (“Um triangulo psicolégico no
casamento” — Moreno, 1988), fatores culturais (“O Problema Negro — Branco” —
Moreno, 1988), mulher e parto (Mulher, parto e psicodrama — Pamplona, 1990),
criancas (Psicodrama com criancas: raizes, transformacdes, perspectivas —
Petrilli, 2002), papeis institucionais (Psicodrama nas instituicbes — Ricotta,
1990), velhice (Gerontodrama: a velhice em cena — Estudos clinicos e
psicodramaticos sobre o envelhecimento e a terceira idade — Sene, 1998),
dentre outras narrativas de histérias que sao dramatizadas, destacando-se o
fato de que em nenhuma delas apresenta-se como finalidade a construcao de
um Memorial Educativo.

Tratando-se do Psicodrama Pedagoégico, destacando-se autoras
como Romaifia (Psicodrama Pedagodgico - Método Educacional Psicodramatico,
1987) Fernandez (Psicopedagogia em Psicodrama, 2001), Diniz (Psicodrama

Pedagdgico. Teatro. Educacédo, 1995), o principal contexto em que ele aparece
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refere-se a possibilidade em se dar aula através do Psicodrama, ndo sendo
encontrado, mais uma vez, estudos ou pesquisas que relacionem este com a
Memoria Educativa.

De acordo com a Federacao Brasileira de Psicodrama — Febrap -, o
Psicodrama vem sendo aplicado nas seguintes acbes: Area Empresarial
(empresas, universidades, etc); Area Institucional; Centro de Recuperagédo de
criancas desnutridas; Clinica Individual e Institucional; Cursos de
Aperfeicoamento para profissionais da saude; Danca Espontanea; Ensino
Fundamental; Escola; InstituicAo de Dependentes Quimicos; Maes de
Presidiarios; Oficina de transtornos alimentares; Oficina do Stress
DORT/LER; Planejamento familiar e sexualidade; Populacdo de baixa renda
desempregada; Populacéo de rua e locais publicos; Populacao de rua - Projeto
Integrante; Portadores de deficiéncias fisicas e mentais; Prevencéo de doencas
sexualmente transmissiveis e AIDS; Prisdes; Professores de educagéo infantil;
Questbes cotidianas referentes as equipes de trabalhos hospitalares;
Reinsercado Social; Relacdes entre adolescentes e seus grupos; Saude Sexual
e Reprodutiva; Sexualidade; Teatro de Bonecos; Terceiro Setor; Turismo;
Violéncia Doméstica.

Percebe-se, entdo, que ndo existem investigagcbes ou acdes que
relacionem o Psicodrama com o Memorial Educativo, tornando esta pesquisa
instigante e interessante por se tratar de algo inédito, posicionando-se fora do
ambito da Memoria Educativa e fora do ambito do Psicodrama, porém,
inaugurando um novo campo onde ambas as areas em questdao tém a

possibilidade de trabalharem em conjunto.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos deste trabalho baseiam-se na
revisdo bibliografica, elaborada a partir de material ja publicado referente a
base tedrica do tema da monografia e na pesquisa qualitativa, que, para
Minayo (2001), trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis. A interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo
de significados sé@o basicas no processo de pesquisa qualitativa. O ambiente
natural € a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-
chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem. (Silva e Menezes, 2005).

Esta pesquisa também baseou-se no método fenomenoldgico, que
se preocupa com a descricdo direta da experiéncia tal como ela é. A realidade
€ construida socialmente e entendida como o compreendido, o interpretado, o
comunicado. Entdo, a realidade ndo € Unica: existem tantas quantas forem as
suas interpretacbes e comunicacbes. O sujeito/ator é reconhecidamente
importante no processo de constru¢cao do conhecimento (Gil, 1999).

Tratando-se do problema central deste trabalho, tem-se o seguinte
guestionamento: Como o trabalho vivencial interfere na confeccdo do Memorial
Educativo?

O objetivo da pesquisa refere-se a compreensao de que maneira o
Psicodrama e o Sociodrama interferem da memoéria dos alunos do 1° semestre

do curso de Pedagogia da UnB.

3.1 Descricao do Procedimento

Para esta investigagdo foram utilizados como instrumentos de
producdo de dados a observacdo das aulas de Investigacdo Filosofica e
Educacao do 2° semestre de 2015, disciplina do primeiro semestre ministrada

pelo Professor Doutor Paulo Bareicha na Faculdade de Educagédo da
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Universidade de Brasilia, na FE 5, sala 11, assim como o relatorio da
observacdo dessas aulas e os materiais produzidos pelos alunos, dando
destaque ao trabalho final da disciplina — o Memorial Educativo.

Tratando-se do material oriundo do trabalho final dos alunos, dos 35
estudantes matriculados, 29 entregaram o0 memorial educativo que sera
passivel da andlise categorial, instrumento de pesquisa descrito mais adiante.

A pesquisa iniciou-se no primeiro dia de aula, dia 10 de agosto de
2015 e chegou ao fim no final do semestre, dia 1 de dezembro de 2015, dia em
gue os memoriais educativos foram devolvidos aos alunos apds a analise e
correcdo. Tendo sido realizada a observagao no decorrer das aulas durante o
periodo citado, os alunos do primeiro semestre que freqientaram as aulas
foram os sujeitos desta pesquisa, tendo sido analisadas suas participacoes
durante o curso, suas falas referentes as lembrancas resgatadas durante as
dindmicas Sociopsicodraméticas e, principalmente, a producdo do trabalho
final, o Memorial Educativo, o qual foi escrito pelos estudantes e entregue ao
professor no final do semestre.

Durante as aulas do curso de Investigacdo Filosofica os alunos eram
estimulados a falar sobre a sua Memoéria Educativa, preparando um caminho
para a escrita do seu préprio Memorial Educativo como trabalho final da
disciplina.

A cada aula eram fornecidos estimulos através de diversos temas:
Tréansito, Mais Médicos, Drogas, Justica com as proprias maos, Swot Pessoal,
Liberdade, Vida e Morte, Pena de Morte, Terrorismo e Desastre em Mariana.
Em alguns momentos, houve dramatizacBes relacionadas aos temas, que
serdo descritas nos Resultados desta pesquisa.

Além dos estimulos citados, durante as aulas também foram
realizadas acdes sob a perspectiva do Sociopsicodrama Pedagdgico com a
finalidade de estimular as memoérias relacionadas aos periodos educativos.
Para isso, aulas foram dedicadas a trés vivéncias relacionadas as etapas
escolares — educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e o atual
ensino superior. Estas trés acbes Sociopsicodramaticas foram seguidas de
preenchimento pelos estudantes de trés formularios de estimulacido: ‘Fatos

importantes em minha vida’, aplicado em setembro de 2015, relacionado aos
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trés eventos mais marcantes na vida, tanto bons, quanto ruins, aproveitando
este primeiro roteiro para resgatar lembrancgas, principalmente, dos primeiros
anos de vida relacionados a educacéo infantil, ‘Esbo¢o da Memoria Educativa’,
aplicado em outubro de 2015, onde os alunos deveriam escrever de forma mais
especifica a respeito de seus anos escolares, desde o ano do nascimento, até
os dias de hoje, além de um pequeno esboco cronolégico da sua historia
levando em consideracdo seu percurso académico, e o ‘Roteiro do Memorial
Educativo’, entregue em novembro de 2015, relacionado a composi¢ao e
estrutura do Memorial Educativo final. Todos os modelos destes trés roteiros
encontram-se em Anexo.

O Memorial Educativo entregue pelos alunos foi analisado através da
‘Andlise Categorial’, instrumento de pesquisa cientifica, que, segundo a

professora Laurence Bardin:

... € um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes, visando
obter, por procedimentos objetivos e sistematicos de descrigdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recepcao destas mensagens. (Bardin, 1995)

Para Bardin (1995), o objetivo principal da analise de contetdo
abarca a manipulacdo das mensagens, envolvendo o conteddo em si, como
também a expressdao desse conteldo, tornando-se possivel evidenciar
referéncias que permitam a compreensdo sobre outra realidade que difere-se
da realidade da mensagem. A andlise categorial, portanto, torna possivel a
acessibilidade a diferentes contelddos presentes em um escrito, nitidos ou
implicitos.

A analise critica da Memdéria Educativa construida pelos alunos do
primeiro semestre que vivenciaram experiéncias Sociopsicodramaticas
possibilita verificar como o Sociopsicodrama, como método de pesquisa
qualitativa em Educacdo, interfere na escrita da Meméria Educativa dos alunos,
fator importantissimo frente a formacdo de futuros profissionais da area da
Educacao.

Os instrumentos utilizados durante as aulas com os alunos e o
modelo do termo de livre esclarecimento assinado por eles no primeiro dia de

aula encontram-se em Anexo, no final desta pesquisa.
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CAPITULO 4 — RESULTADOS

O Memorial Educativo inicial trata-se da escrita realizada pelos
alunos posteriormente as dramatiza¢des, enquanto o Memorial Educativo final
refere-se ao trabalho final da disciplina, ap6s as dramatizacdes e atividades
voltadas para o resgate da memaria escolar dos estudantes.

4.1 Diferencas entre o Memorial Educativo Inicial e o Memorial Educativo
Final

Tanto o Memorial inicial, quanto o Memorial final, foram
desenvolvidos a partir da confeccao de atividades precedentes as escritas e de
dramatizacdes relacionadas a Memoéria Educativa dos estudantes. Através da
Figura 3 a sequir, € possivel compreender claramente este trajeto realizado em

sala de aula:

Figura 3 — Atividades desenvolvidas na criagdo do Memorial Educativo.

& 4 X

Dramatizagao Dramatizagao Dramatizagao
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3
Memorial
Educativo
Inicial
Atividade 4
Memorial
Educativo
Final

Fonte: A autora.
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A Atividade 1 presente na Figura acima, trata-se do primeiro
momento de resgate da Memoria Educativa dos estudantes, onde eles tiveram
que realizar apenas um apontamento para si, sem cobranca de materiais,
sobre lembrancas boas e ruins, caso houvesse. Foi realizada em setembro de
2015.

Apés a Atividade 1, diante dos apontamentos realizados pelos alunos
e dos temas emergentes provenientes de suas memoérias a partir desta
Atividade, foi realizada a primeira dramatizacao.

A Atividade 2 foi realizada em outubro de 2015, trata-se do Memorial
inicial, Atividade realizada ap6s a primeira dramatizagdo, com o objetivo de
auxiliar a melhoria da primeira Atividade realizada pelos alunos. Esta primeira
Atividade teve a intencdo de preparar os alunos para a escrita da primeira
versdo do Memorial Educativo.

Passada a Atividade 2, mais uma dramatizacdo relacionada ao
Memorial Educativo foi vivenciada pelos alunos na sala de aula, seguida da
Atividade 3, relativa ao roteiro para a escrita do Memorial Educativo Final,
realizada em novembro de 2015.

ApOs a Atividade 3, houve a Ultima dramatizacdo anteriormente a
escrita e entrega da Atividade 4 — o Memorial Educativo Final. Consta-se,
entdo, que a primeira versdo do Memorial (Memorial Educativo Inicial), foi
aprimorada mais duas vezes a partir de outras duas dramatizacdes para que se
chegasse, enfim, a versao final da escrita.

Ressalta-se que, no decorrer das Atividades e Dramatizacdes
representadas na Figura 3, também houve conversas e dramatizacfes a
respeito dos seguintes temas: Transito, Mais Médicos, Drogas, Justica, Swot
Pessoal, Liberdade e Vida e Morte/ Pena de Morte.

Ao analisar os dois Memoriais em questao dos 29 alunos é possivel
perceber diferentes categorias que se destacam quanto a diferenciacdo da
escrita inicial e final. A primeira categoria perceptivel refere-se a quantidade de
namero de paginas, onde, ao comparar as duas escritas, percebe-se uma
meédia de apenas uma pagina no Memorial Inicial e uma média de 8 paginas no

Memorial Final, chegando este a conter até 27 paginas, deixando evidente a
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diferenca da quantidade de palavras escritas referentes a Memoria Educativa

dos alunos antes e depois das dramatizacoes.

“acontecimentos”,

Quanto as demais categorias de analise,

“‘personagens” e

‘temas emergentes”

apresentamos 0s

nos Memoriais

Educativos inicial e final como grupos passiveis de distincdo entre os dois

Memoriais, como podera ser analisado com detalhe através das Tabelas a

segquir.

Tabela 1 — Principais temas, acontecimentos e personagens emergentes nos Memoriais Educativos iniciais.

Educacéo Ensino Ensino Médio Ensino
Infantil (até os Fundamental (6/7 (15/15 anos até Superior
6/7 anos) anos até 15/16 anos) 17/18 anos) (17/18 anos
em diante)
Temas -Alfabetizacéo; -Aprendizagem; -PAS; -UnB;
-Merenda; -Familia; -Iniciacao Cientifica | -Projetos de
-Relacéao -Amizade; Junior; extensao;
Professor-Aluno; | -Atividades artisticas/ | -Amizade; -Realizacéo;
-Hora do Passeios; -Vestibular; -Faculdade
Parquinho; -Dificuldade de -Relagéo Professor- | Particular;
-Familia; aprendizagem,; aluno;
-Bullying; -Bullying; -Esporte;
“Mudanca; de -Relagédo Professor-
cidade
. Aluno
-Uniforme
Acontecimentos | -Constantemente | -Aprendeu a tabuada; | -Conseguiu uma -Primeiro
ia para a -Realizou provas de bolsa de estudos; diploma de
enfermaria; avaliacao da -Participou de um ensino
-Frequentou uma | educacao brasileira; projeto de ciéncias; | superior;
creche; -Familiar como -Prestou -Primeira da
-Viu uma baleia | professor na escola; | vestibulares para familia a se
encalhada na -Apresentacoes e outras areas. formar,;
praia; ensaios na escola; -Ingressou na
-Membro da -Reforgo escolar; UnB pela
familia ensinaa | -Separacéo dos pais; primeira vez,
ler e escrever; -Certificado de aluna -Ingressou na
-Separacdo dos | destaque. UnB pela
pais; segunda vez —
-Tentativa de Pedagogia;
sequestro. -Ingresso em
uma faculdade
particular.
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Personagens

-Professora;
-Mae;

-lIrmé&/ irma
gémea / irmao;
-Prima;

-AVO0.

-Professora;
-Mae.

-Professores;
-Amigos.

-Familia.

Fonte: A autora.

Ao observarmos a Tabela 1, constata-se que nos Memoriais

Educativos Iniciais houve um total de 8 temas a respeito da Educacéao Infantil, 7

temas relativos ao Ensino Fundamental, 6 temas relacionados ao Ensino Médio

e 4 temas a respeito do Ensino Superior. Quanto aos acontecimentos, nota-se

6 durante a Educacéo Infantil, 7 no Ensino Fundamental, 3 no Ensino Médio e

5 no Ensino Superior. A respeito dos personagens, somam-se 5 na Educacéo

Infantil, 2 no Ensino Fundamental, 2 no Ensino Médio e 1 no Ensino Superior.

Tabela 2 — Principais temas, acontecimentos e personagens emergentes nos Memoriais Educativos finais.

Educacéo

Infantil (até os

Ensino Fundamental
(6/7 anos até 15/16

Ensino Médio
(15/15 anos até

Ensino Superior

(17/18 anos em

6/7 anos) anos) 17/18 anos) diante)
Temas -Merenda; -Medo; -Amizade; -Novas
-Brincadeiras; -Expectativas; -Esporte; experiéncias;
-Familia; -Religiao; -Politica; -Transito;
-Bullying; -Diferenca cultural; -Interesses; -Independéncia;
-Diverséo; -Frustracéo; -Uniéo; -Organizacao;
-Campanha -Bullying; -ENEM; -Escolhas;
Desarmamento; -Desafios; -PAS; Responsabilidade
-Uniforme; -Prevencéao de drogas | -Vestibular; -Trancamento
-Parquinho; (Proerd); -Revolta;
-Datas -Dedicacao; -Novas
Comemorativas; | -Recuperacgéo; experiéncias;
-Alfabetizacao; -Uniforme; -Relacéo
-Racismo; -Material escolar; Professor-Aluno
-Relagéo -Transporte escolar; -Recuperacao;
_ | -Racismo; -Exigéncias;

Professor-Aluno; : .

-Amizade,;

-Relacao Professor-

Aluno;

-Injustica

Acontecimentos | -Formatura do -Mudanca de escola; -Reprovacéo; -Gravidez;

pre; -Mudanca de cidade; -Mudanca de -Trote;
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-Tentativa de
sequestro;
-Mudanca de
escola,
-Mudanca de
estado;
-Passou
vergonha na
escola;
-Frequentou uma
creche;

-Viu uma baleia

-Mudanca de estado;
-Mudanca de estilo das
aulas;

-Formatura,

-Vivencia do Ensino
Integral,

-Morte de entes
queridos;

-Divorcio dos pais;
-Aprendeu a tabuada;
-Realizou provas de
avaliacdo da educacéo

escola;
-Supletivo;
-Ingresso na
faculdade;
-Estudou com
outros gémeos;
-Influencia dos
bons professores
sobre suas
escolhas;
-Colagéao de grau;
-Conseguiu uma

-Mudanca de
universidade;
-Primeiro diploma
de ensino
superior;
-Primeira da
familia a se
formar;
-Ingressou na
UnB pela primeira
vez

-Ingressou na

encalhada na brasileira; bolsa de estudos; | UnB pela
praia; -Familiar como -Participou de um | segunda vez —
-Familiar ensina a | professor na escola; projeto de Pedagogia;
ler e escrever; -Apresentacdes na ciéncias ; -Ingresso em uma
-Separacdo dos | escola; -Prestou faculdade
pais; -Refor¢o escolar; vestibulares para | particular;

-Ensaio para outras areas;

apresentacao; -Participacéo no

-Certificado de aluna Grémio;

destaque; -Participacéo no

-Participacéo na Movimento

Gincana; Estudantil;

-Acusada injustamente | -Participacéo na

Gincana
Personagens -Amigos; -Pai/mae; -Amigos; -Filho(s);

-Professora, -Coordenador -Pai/mae; -Familia
-Pai/mae pedagogico; -Professor;
-Irmao/irm&/Irma | -Amigos; -Diretores;
gémea; -Professora; -Namorado/
-Prima . namorada

-Freiras
-Avo

Ao observarmos

Fonte: A autora.

a Tabela 2, constatamos que nos Memoriais

Educativos Finais houve um total de 12 temas a respeito da Educacéo Infantil,

17 temas relativos ao Ensino Fundamental, 13 temas relacionados ao Ensino

Médio e 7 temas a respeito do Ensino Superior. Quanto aos acontecimentos,

notam-se 9 durante a Educacéo Infantil, 17 no Ensino Fundamental, 13 no

Ensino Médio e 8 no Ensino Superior. A respeito dos personagens, somam-se

6 na Educacéo Infantil, 5 no Ensino Fundamental, 5 no Ensino Médio e 2 no

Ensino Superior.

44




Tanto no Memorial Inicial, quanto no Final, os alunos citaram e
descreveram diferentes temas, acontecimentos e personagens que fizeram
parte da sua trajetoria até os dias atuais. Porém, percebe-se uma notdria
diferenca quanto a diversidade e quantidade dessas categorias entre os dois
Memoriais, sendo que, nos Memoriais finais, escritos apdés as vivéncias e
dindmicas de resgate da memdria realizadas em sala de aula no decorrer do
semestre, encontrou-se um numero maior de temas, acontecimentos e
personagens, demonstrando a eficacia das dinamicas Sociopsicodramaticas
como recursos auxiliadores do resgate da Memoaria Educativa.

Nota-se, também, a frequéncia do tema ‘Relagdo Professor-Aluno’
em quase todas as etapas escolares — exceto no ensino superior -,
demonstrando a importancia dessa relacdo na formacdo dos estudantes e o
impacto que ela causa na trajetéria de vida dos alunos de maneira que as
memorias referentes a essa relagdo foram as mais presentes no momento do

resgate e escrita de suas lembrangas.

4.2 Linha da vida dos Memoriais Educativos

A Linha da Vida trata-se de uma parte do Trabalho Final proposto na
disciplina, onde os alunos deveriam realizar, no final do Memorial Educativo,
uma linha da vida referente ao seu percurso pessoal e ao percurso social que

estava vigente convergentemente aos periodos da vida dos estudantes.

4.2.1 Educacéo Infantil

A Educacédo Infantil citada neste trabalho engloba ndo apenas as
séries iniciais em que o aluno frequentou a escola, mas também todo o periodo
desde o seu nascimento até a saida da Educacédo Infantil, o qual geralmente
ocorre entre 0 a 7 anos.

A Figura 4 retrata os principais acontecimentos, tanto pessoais,

guanto sociais, deste periodo na vida dos alunos participantes da pesquisa.
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Figura 4 - Linha da Vida referente ao periodo da Educacéo Infantil
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Fonte: A autora.

Ao observar a Figura 4, pode-se perceber que os estudantes que
realizaram o Memorial e a Linha da Vida nasceram entre 1991 e 1997, com

faixa etaria entre 24 e 17 anos atualmente. O ingresso na Educacao Infantil dos
tendo ocorrido no periodo

estudantes variou entre os 3 e 4 anos de idade,

entre 1995 e 2000.

As principais lembrancas ou histérias pessoais do periodo da
Educacdo Infantil sédo relacionadas ao nascimento, matricula e vivéncia na
creche, insercdo na escola nas séries iniciais (educacao infantil), morte e

nascimento de familiares, mudanca de cidade, separacdo dos pais, mudanca

de casa, inicio da alfabetizacdo e lembranca de professores.
Tratando-se dos eventos sociais citados pelos estudantes que

ocorreram durante a trajetéria de vida destes em seu primeiro periodo escolar,

0S eventos se pautam na conquista da Férmula 1 pelo Ayrton Senna e a morte
deste, a morte da banda ‘Mamonas Assassinas’, o assassinato do indio
Patax6, a Copa do Mundo, o sequestro do 6nibus 174 e o inicio do Terceiro

Milénio.
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4.2.2 Ensino Fundamental
O Ensino Fundamental trata-se de uma das etapas da educacgao

bésica brasileira, abrange o periodo de insercdo na escola desde o 1° ano
(antigo ‘CA’) até o 9° ano (antiga 8?2 série), totalizando, geralmente, 9 anos de
estudo antes da entrada no Ensino Médio. O ingresso no Ensino Fundamental
ocorre, comumente, a partir dos 6 anos, e sua conclusdo, geralmente, acontece

entre os 14, 15 anos.

Figura 5 — Linha da vida referente ao periodo do Ensino Fundamental
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Fonte: A autora.

Ao observar a Figura 5, percebe-se que, assim como na Figura 4, os
estudantes que compde a turma de Investigacao Filosofica, participantes desta
pesquisa, ingressaram nos periodos escolares em diferentes momentos,
devido, principalmente, a diferenca de idade. Houve ingressos no Ensino

Fundamental no ano de 2001, 2002, 2003 e 2004, com uma faixa etaria de

insergéo aos 6/7 anos e uma faixa etaria de conclusao aos 14/15 anos.
Do Ensino Fundamental, notam-se eventos pessoais referentes a

mudanca de escola, apresentagfes artisticas na escola, primeiro video game,
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primeira amizade verdadeira, festas tematicas, contato com a lingua inglesa,
reprovacdo de ano, discriminacdo racial, participagdo em gincanas e
campeonatos, participagdo no Proerd, participagdo nas Olimpiadas de
Matematica, descoberta sobre a orientacdo sexual e a presidéncia da turma.
Quanto aos eventos sociais que aconteceram durante o periodo da
vida escolar em questdo, os estudantes relembraram a tragédia das Torres
Gémeas em 11 de setembro de 2001, a vitoria do Brasil na Copa do Mundo, a
explosdo de um 6nibus espacial, a indicacdo da existéncia de agua em Marte,

a reeleicdo do ex-presidente Lula, o rebaixamento do time Corinthians e a
morte do cantor Michael Jackson.

4.2.3 Ensino Médio

O Ensino Médio trata-se do ultimo periodo escolar anteriormente ao
Ensino Superior — para quem deseja fazé-lo -, é dividido entre 12 série, 22 série

e 32 série (antigos 1° ano, 2° ano e 3° ano, respectivamente) com uma duragéo
média de 3 anos.

Figura 6 — Linha da vida referente ao periodo do Ensino Médio
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Fonte: A autora.
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A Figura 6, referente a linha do tempo do periodo do Ensino Médio
dos estudantes, apresenta que o primeiro ano de insercdo no Ensino Médio
dos sujeitos desta pesquisa foi em 2009 e, o ultimo ano de inser¢ao, em 2012.
A faixa etaria de entrada no ensino médio foi de 15/16 anos, e de concluséo de
17/18 anos, sendo que, depois dos 18 anos conclui-se o Ensino Médio através
do EJA — Educacgao de Jovens e Adultos — como ocorreu com algum estudante
em 2012, segundo a linha da vida acima.

Percebe-se, de certa forma, o inicio de um ‘afunilamento’ de
acontecimentos pessoais a partir da insercdo no Ensino Médio se comparado
aos demais periodos escolares ja apresentados. Os acontecimentos pessoais
que os estudantes destacaram no periodo em questéo referem-se aos times de
esporte da escola, primeiro estagio, bolsa de estudos para o Ensino Médio,
vestibular — inicio do PAS, primeiro vestibular, pré-vestibular — relacionamentos
amorosos, primeira tatuagem, recuperagcdo final, carteira de motorista e
decisbes profissionais.

Tratando-se dos eventos sociais que ocorreram durante o periodo
que os alunos encontravam-se no Ensino Médio, foi citado o titulo de
hexacampedo conquistado pelo time Flamengo, o terremoto no Haiti, a posse
da Presidente Dilma, o sucesso da musica ‘Gangnam Style’, a tragédia em

Santa Maria e a Copa do Mundo no Brasil.

4.2.4 Ensino Superior

O Ensino Superior trata-se de um dos niveis do sistema educativo,

geralmente é realizado por instituicbes que conferem graus académicos ou

diplomas profissionais. Sua duracao varia de acordo com o curso escolhido.
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Figura 7 — Linha da vida referente ao Ensino Superior
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Ao analisar a Figura 7, percebe-se que o primeiro ingresso no Ensino
Superior dos estudantes em questdo foi no ano de 2009, periodo em que
muitos outros alunos participantes da pesquisa ainda estavam iniciando o
Ensino Médio. Houve ingressos no Ensino Superior no ano de 2009, como
citado anteriormente, no ano de 2012, 2014 e 2015, sendo este ultimo referido
a entrada no curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia. A faixa etéria
dos alunos neste periodo académico varia entre 0os 17 e 44 anos — este Ultimo
sera analisado de forma separada, no tépico de analise da linha da vida do
grupo dos alunos mais velhos da turma onde a pesquisa foi realizada.

A respeito dos acontecimentos durante este periodo académico —
recente para alguns e um pouco mais extenso para outros — percebe-se a
continuagdo do ‘afunilamento’ citado na figura anterior, onde os eventos
acabam em sua maioria voltando-se para a vida académica e profissional,
sendo estes relacionados a Projetos como a Prodocéncia, participagdo na
escrita de um livro, monitoria, Programa de Iniciacdo Cientifica, conclusdo da
primeira licenciatura, abandono de curso, viagem internacional, insercdo no

mercado de trabalho, ingresso na UnB, segunda aprovagéo na UnB, mudanca
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de cidade devido a localizacdo da Universidade, primeiro estagio e o inicio do

curso de Pedagogia.

Os eventos sociais selecionados pelos alunos deste periodo de suas

vidas referem-se ao Tsunami que ocorreu no Japao, a morte de Neil Armstrong

— 0 primeiro homem a pisar na lua, as manifestacdes contra o governo, a Copa

do Mundo sediada no Brasil e a tragédia da barragem em Mariana.

4.3 Linha da vida dos alunos mais velhos

Abaixo encontram-se as Figuras 8 e 9 referentes a linha da vida dos

alunos mais velhos da classe, contemplando os principais e mais corriqueiros

fatos sociais e pessoais desde o0 nascimento, ingresso na Educacéao Infantil, no

Ensino Fundamental, Ensino Médio e ingresso no Ensino Superior.

A colocacéo de duas linhas do tempo justifica-se pelo fato dos alunos

terem descrito diversos acontecimentos de variados anos, de maneira que a

analise e leitura dos eventos tornam-se mais claras ao serem divididas entre

duas linhas do tempo.

Figura 8 - Linha da vida dos alunos mais velhos (periodo de 1971 a 1990).
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A Figura 8, como pode ser observada, retrata o periodo entre 1971 e
1990 da linha da vida dos alunos mais velhos da turma, englobando

acontecimentos entre a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

|

Médio.
Figura 9 - Linha da vida dos alunos mais velhos (periodo de 1992 a 2015).
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A Figura 9 retrata o periodo entre o ano de 1992 e 2015 da linha da vida

dos alunos mais velhos da sala, contemplando acontecimentos do Ensino

Médio e, principalmente, do Ensino Superior.
Os alunos mais velhos séo sujeitos ha mais tempo e constituiram-se

como sujeitos educativos ha certo periodo, de maneira que, além de ocuparem
o papel de aluno, ocupam ou jA ocuparam diversos outros papéis sociais —
empregos, carreira, cursos superiores anteriores, papeis familiares — papéis

estes constituintes de quem séao ou de quem ainda se tornardo futuramente.
Estes alunos pensam diferente e se portam diferente tendo em vista

que sua trajetoria de vida também foi diferente da geracdo atual. Ao
compararmos as linhas da vida dos alunos mais novos e dos alunos mais
velhos, percebem-se distintos aspectos que sédo passiveis de analise e serdo

apresentados a seguir.
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De imediato, pode-se perceber a diferenca entre os acontecimentos
sociais citados pelos dois grupos de estudantes. O grupo de alunos mais
velhos apresentam muito mais fatos sociais ligados a politica do que os alunos
mais novos, enquanto os alunos mais novos apresentam mais fatos sociais
ligados a midia — famosos, futebol ou tragédias — do que os mais velhos,
indicando a diferenciacdo cultural das duas geragcbes e 0s consequentes
interesses pessoais dos dois grupos, que destacaram acontecimentos sociais
conforme estes mais marcaram suas trajetorias de vida.

Outro aspecto trata-se da trajetéria pessoal dos dois grupos. Ao
analisarmos as linhas do tempo dos mais jovens e dos mais velhos
separadamente, percebe-se que o0s acontecimentos escolhidos como
merecedores de destaque e relevancia na reconstrucdo das suas trajetorias de
vida também se diferenciam: enquanto a linha da vida dos mais velhos é
pautada, principalmente, em acontecimentos académicos e profissionais —
reprovacgao, ingresso na turma de excepcionais, curso técnico, grémio, bolsa de
estudo, mercado de trabalho, emprego publico, pés graduacdo — a linha do
tempo dos mais jovens fundamenta-se, principalmente, em vivéncias familiares
e pessoais ligadas a emoc¢des ou sentimentos — morte e nascimento de um
familiar, mudancas, separacdo dos pais, uma ma professora, primeiro video
game, apresentacdes na escola, discriminacdo, descoberta sexual, namoro —
sendo notéria, entdo, a diferenciacdo na forma de enxergar, resgatar e
revivenciar o passado de ambos os grupos, evidenciando que o resgate da
memoéria educativa depende, também, da singularidade e caminho percorrido
de cada sujeito, ja que esta singularidade influenciard na visdo do passado de
cada um e consequentemente na maneira como este passado sera resgatado.

Por fim, é interessante destacar que, a partir de determinado periodo
académico, a linha da vida dos dois grupos comeca a apresentar aspectos
parecidos: a inser¢cdo no ensino superior. Apesar de ocorrerem acontecimentos
diferentes neste periodo, percebe-se que ambos os grupos focalizam suas
vidas para a éarea académica, havendo um maior investimento na area
profissional.

Ao analisar a linha da vida dos alunos mais velhos separada da dos

mais novos, percebe-se a importancia em nao se tratar um aluno apenas como
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aluno, sem levar em consideracéo toda a sua historia de vida e singularidades
adquiridas no decorrer das experiéncias vivenciadas por cada um. Diante
disso, pensa-se em uma sugestao, uma possivel divisdo das turmas que virdo
entre faixas etarias, de maneira que esta singularidade seja respeitada e,
principalmente, aproveitada, tendo em vista que muitos alunos mais velhos
acabam mantendo-se afastados das dinamicas por vergonha ou receio de
serem confundidos com monitores ou professores — fator este que acaba
interferindo e atrapalhando dindmicas Sociopsicodramaticas, jA que uma

parcela dos estudantes acaba néo participando ou se envolvendo de fato.

4.4 |dentificagdo do Professor

Conforme as dramatizacOes na sala de aula eram realizadas, temas
referentes aquelas vivéncias iam surgindo. Ao surgir o tema a respeito do papel
do professor e dos ‘tipos’ de professores que os alunos ja haviam se deparado
no decorrer das suas trajetorias escolares, deu-se inicio a narrativas a respeito
de cenas boas e ruins relacionadas a relacdo professor — aluno.

Os Memoriais Educativos Finais dos alunos também aludiram ao
papel do professor no decorrer de suas narragdes, onde, dependendo do
periodo escolar, percebemos diferentes identificacdes deste professor, dentro

de cenas boas ou cenas ruins, como pode ser observado na Tabela a seguir:

Tabela 3 — Identificagc&o do Professor nos Memoriais Educativos Finais

Cenas boas Cenas ruins
Educacéo |- Professora doce e atenciosa; - Professora muito chata
infantil - Professora paciente, paciéncia

admiravel com os alunos;

- Professora dedicada e gentil;

- Professora maravilhosa, cuidadosa e
carinhosa;

- Professora atenciosa;

- Professora que expressava amor pela
profissao;

- Professora que ajudou a vencer
barreiras pessoais
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Ensino - Professora com postura adequada em - Professora sem didatica;
Fundamental | sala de aula; - Professora severa nas provas;
- Professora dedicada, com uma didatica | - Professora passava muitos
bem dinamica; exercicios e pouca explicacao;
- Professora acolhedora, ensinou a lidar | - Professor ausente, faltava com
com o bullying; frequéncia;
- Professora atenciosa, sempre tirava as | - Professor rigido quanto ao
duvidas; mapeamento da sala;
Professora esforcada em passar o - Professora mal humorada, rigida e
conteudo; indelicada;
- Professora dedicada, nao fazia provas | - Professor com rigidez militar
dificeis. - Professor perseguidor, perseguicéo
com a aluna;
- Professora racista
- Professor violento, uso da
palmatéria
Ensino - Professores incriveis, dispostos a - Professor ausente, com inimeras
Médio doarem-se pela educacao; faltas;
- Professor com didatica excelente, - Professor sem didatica para dar
mesmo tendo dificuldade na matéria; aula;
- Professores calorosos, mais humanos - Professor sem interesse em
com os alunos; ensinar,;
- Professor amigo, marcou a vida dos - Professor desleixado com o ensino;
alunos pela amizade com estes; - Professores autoritarios, com aulas
- Professor exemplo, um modelo para os | sufocantes;
alunos; - Professores rigidos e carrascos;
- Professor inspirador. -Professores com aulas monotonas,
sem dinamica;
- Professores com pouca paciéncia e
incompreensiveis.
Ensino . L
Superior

Fonte: A autora

Ao analisar a Tabela 3, verifica-se diferentes identificacdes do ‘ser

professor’ pelos alunos no decorrer de suas Memoérias Educativas.

E interessante perceber que no periodo da Educacdo Infantil, as

cenas ruins praticamente n&o existem ou nao sdo citadas, predominando a
identificacdo de uma boa professora, doce e atenciosa, paciente, dedicada e
gentil, cuidadosa e carinhosa, atenciosa, que expressava amor pela profissao e
gue ajudava na superacéo de barreiras pessoais.

Tratando-se do periodo do Ensino Fundamental, nota-se uma
diferenca quanto a identificacdo do professor durante a narrativa dos
estudantes. As cenas boas referentes a boas identificacdes do educador ainda
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existem, porém, as cenas ruins passam a surgir com mais frequéncia. Quanto
as boas identificagcdes relacionadas as cenas boas, tem-se a professora com
postura adequada em sala de aula, a professora dedicada, com uma didatica
bem dinamica, a professora acolhedora, que ensinou a lidar com o bullying, a
professora atenciosa, que sempre tirava as duvidas, a professora esforcada em
passar o conteudo e a professora dedicada, que nao fazia provas dificeis. Em
relacdo as cenas e identificacbes ruins, tem-se a professora sem didatica, a
professora severa nas provas, a professora que passava muitos exercicios e
pouca explicacdo, o professor ausente, que faltava com frequéncia, o professor
rigido quanto ao mapeamento da sala, a professora mal humorada, rigida e
indelicada, o professor com rigidez militar, o professor perseguidor, que
perseguia aluna, a professora racista e o professor violento, que fazia uso da
palmatéria.

Quanto ao Ensino Médio, percebe-se que as cenas ruins sao
novamente ampliadas quando comparada as cenas das séries iniciais.
Tratando-se das cenas e identificacdes boas, tém-se os professores incriveis,
dispostos a doarem-se pela educacdo, o professor com didatica excelente,
mesmo com o aluno tendo dificuldade na matéria, os professores calorosos,
mais humanos com os alunos, o professor amigo, que marcou a vida dos
alunos pela amizade com estes, o professor exemplo, que era um modelo para
os alunos e o professor inspirador. A respeito das cenas e identificacdes ruins,
nota-se o professor ausente, com inumeras faltas, o professor sem didatica
para dar aula, o professor sem interesse em ensinar, o professor desleixado
com o0 ensino, o0s professores autoritarios, com aulas sufocantes, o0s
professores rigidos e carrascos, os professores com aulas mondétonas, sem
dindmica e os professores com pouca paciéncia e incompreensiveis.

Quanto ao Ensino Superior, ndo é possivel encontrar cenas narradas
nos Memoriais Educativos relacionadas ao professor, fato que sera melhor

discutido na Discusséao desta pesquisa.
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4.5 Identificacéo dos alunos como sujeitos

Além das categorias ja expostas de andlise — diferencas entre o
Memorial Educativo inicial e o final, linha da vida, alunos mais velhos e
identificacdo do professor — a respeito da escrita do Memorial Educativo,
percebemos, também, uma ultima categoria importante e marcante no decorrer
das leituras dos Memoriais Educativos Finais: a constituicdo de ‘sujeito’
vivenciada e desenvolvida pelos alunos no decorrer dos periodos escolares até
0 momento atual.

A Figura a seguir ilustra o foco das narrativas dos estudantes de

acordo com a etapa educativa vivenciada:

Figura 10 — etapas do processo da identificacdo dos alunos como sujeitos.

Educacéo Ensino Ensino Ensino
Infantil Fundamental Médio Superior
Professor v v Si mesmo ]
Outros Matérias/
alunos Aulas

Fonte: A autora.

Ao relatarem suas Memorias Educativas relacionadas ao periodo do
Ensino Infantil, percebe-se que o foco das narrativas dos estudantes volta-se
para o professor, proferindo ao educador a relevancia das vivéncias dessa
etapa escolar, com pouca ou nenhuma mencéo sobre outros alunos e sobre si
mesmo.

Quanto as narrativas a respeito do Ensino Fundamental, percebe-se
que o foco e a imagem do professor primario vai, aos poucos, sendo

desconstruida, dando lugar a vivéncias relacionadas, principalmente, a outros
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alunos — amigos, inimizades, casos de bullying — e a pequenos relatos quanto
ao inicio da auto descoberta — por exemplo, a sexualidade.

Tratando-se do Ensino Médio, pode-se notar a continuidade da
desconstrucdo da imagem do professor, que vai dando lugar ao foco nas
matérias e nas aulas, havendo a diferenciacdo por parte dos alunos entre o
contetdo e o professor responsavel pelo conteddo. Durante as narrativas
também é passivel de destaque o fato de que é nesse periodo que os alunos
comecam a ter preferéncias e tomar decisdes, principalmente a respeito do seu
futuro profissional, desenvolvendo-se, entdo, um sujeito educativo que se
posiciona quanto ao seu lugar na sua propria trajetoria.

Por fim, no Ensino Superior, percebe-se a mudanca na énfase do
discurso dos estudantes, nota-se uma narrativa muito mais voltada para a
primeira pessoa, onde 0s estudantes colocam suas expectativas, seus receios,
suas angustias e suas conquistas. Nao encontramos falas sobre seus colegas
de classe ou sobre seus professores, suas palavras sdo voltadas para eles
mesmos — destacando-se o momento em que eles sdo deparados a
escreverem seu proprio Memorial Educativo, identificando-se como sujeitos de

sua historia, de suas escolhas, sujeitos da sua prépria vida.

4.6 Uma Narrativa Sociodramatica

Iniciamos a aula destinada a preparacdo da primeira versdo do
Memorial Educativo. Os alunos ja haviam feito um esboco em casa (Atividade
1), e iriam para a Atividade 2, que teriam que entrega-la posteriormente a
dramatizacdo do dia. A partir do primeiro esboco, eles deveriam melhora-lo e
entregar o que chamamos de Memorial Educativo Inicial. Para a preparacao do

Memorial Educativo inicial, realizamos a seguinte dramatizacao:

Aguecimento Inespecifico

Iniciou-se a aula falando-se sobre a necessidade do Memorial
Educativo diante do fato de que era uma maneira dos alunos se implicarem e

se envolverem no trabalho do semestre como um todo. Ent&o, foi explicado
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para os alunos que se tratava do trabalho final do curso e que equivaleria a
60% da nota, sem a exigéncia de respostas certas ou erradas, tendo em vista
que seria uma escrita extremamente particular, de maneira que ndo daria para
copiar ou colar, nem mandar alguém fazer: era algo que eles que teriam que
desenvolver no decorrer do semestre. Também foi falado que seria um trabalho
muito valorizado, ja que se os alunos realizassem muito bem esta atividade, ja
teriam o suficiente para passarem na matéria. Todos esses fatores expostos
em sala de aula acabaram deixando os estudantes animados a respeito do que
viria a seqguir.

Como, anteriormente, havia sido entregue uma atividade para que
eles preenchessem com os aspectos bons e ruins da vivéncia escolar, a turma
foi dividida em duas partes: entre aqueles que haviam colocado mais aspectos
bons e aqueles que haviam colocado mais aspectos ruins. No final da diviséo,
haviam mais alunos do lado dos aspectos bons e muito menos estudantes do
lado dos aspectos ruins. Todos esses aspectos estavam ligados a Educacédo
Infantil e ao inicio do Ensino Fundamental, nenhum aluno havia colocado
aspectos referentes aos outros periodos escolares.

Apébs a divisdo da turma e a percep¢do de quais situacdes boas e
ruins eles haviam citado e sobre quais periodos escolares esses aspectos
estavam relacionados, todos ficaram de pé e iniciaram-se algumas dinamicas
para que a turma pudesse interagir. Primeiramente os alunos foram divididos
de acordo com o signo, cada um foi se agrupando de acordo com seu signo de
maneira que foram se percebendo e percebendo suas diferencas.
Posteriormente, os alunos foram reagrupados por elementos correspondentes
aos signos (terra, ar, agua, fogo), seguidos de uma nova organizacdo onde o
professor pediu para que eles dissessem 0 que eles gostariam de saber um
sobre os outros — estavamos aquecendo para chegar a um assunto mais
especifico.

Diante do questionamento sobre o que gostariam de saber um sobre
0S outros, as respostas foram, primeiramente, referentes a localidade de
moradia, de maneira que os alunos foram se agrupando conforme os lugares
onde cada um morava. O segundo questionamento feito pelos estudantes foi

referente a cidade de nascimento, de maneira que houve um novo
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agrupamento de acordo com o local onde cada um havia nascido. O terceiro
questionamento referiu-se a reprovacdo, quem ja havia reprovado e quem
nunca havia reprovado, tendo um novo reagrupamento da turma. O quarto
guestionamento tratou-se da certeza ou ndo a respeito do curso de Pedagogia,
de maneira que a conversa foi se encaminhando para o tema relacionado a
educacéao.

ApOs os agrupamentos entre os alunos, o professor tornou a
questiona-los a respeito dos aspectos escolares bons e ruins, porém, com uma
diferenca: os alunos foram questionados sobre a primeira memdéria que surgia
na cabeca deles a respeito da escola, e se essa primeira memoria era algo
bom ou ruim, de maneira que, dessa vez, a maioria dos alunos acabou ficando
do lado ruim.

O professor, entdo, reservou as cenas boas e focalizou nas cenas
ruins, perguntando, em seguida, quais eram essas cenas, se alguém gostaria
de comecar narrando sobre essa memoéria. Diante do fato de que o professor
estava proximo a um grupo de alunas, ele perguntou para elas se néo
gostariam de compartilhar a cena, de maneira que, ao fazer esse
guestionamento para a terceira aluna, esta, imediatamente, comecou a chorar,
deixando toda a turma tensa, sem saber o que poderia acontecer, diante do
fato dos alunos ndo estarem habituados com aquele tipo de vivéncia.

A aluna em questdo resolveu, entéo, relatar a cena: ela lembrava
que estava com 5 anos, em uma escola na periferia de Brasilia, quando uma
colega de classe passou giz de cera nos seus dentes porque queria que eles
ficassem coloridos e que, dessa forma, ela passaria a sorrir mais. Porém, essa
colega acabou sendo muito violenta com ela, de maneira que os dentes ficaram
marcados por mais de uma cor. Diante do fato de que a crian¢a havia passado
mais de um giz de cera nos dentes da aluna, ela relata que ninguém interferiu
ou a defendeu, nem a professora, nem os demais colegas de classe. Pelo
contrario, a professora a encaminhou para a diretoria como se ela fosse a
culpada do ocorrido. Essa aluna revela, entédo, que a sua grande magoa nao foi
0 ato da violéncia em si, mas sim do fato de ninguém ter feito nada sobre o

ocorrido.
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Diante disso, o professor optou por ndo trabalhar com essa aluna
naquele momento, diante do fato de que ela estava muito mobilizada e de que
0 restante do grupo nédo havia apresentado uma implicacdo a respeito dessa
cena. Por isso, o professor cuidou da aluna deixando-a sentada junto com a
sua melhor amiga, para que observassem o que viria em seguida, de maneira
gue, caso ela quisesse voltar a participar, ela poderia, assim como poderia ir ao
banheiro, ou até mesmo ir embora caso julgasse necessério. O professor a
deixou bem livre a respeito do que fazer. Ela optou por ficar sentada, com a

amiga do lado, até o final da aula, optando em néo participar.

Aquecimento Especifico

O aquecimento especifico iniciou-se quando os alunos comecaram a
falar exatamente do que foi pior para eles nas suas proprias cenas ruins. A
estratégia utilizada foi deixar a turma livre para que quem quisesse
compartilhar sua cena, falasse abertamente para a turma.

Uma aluna iniciou relatando que a pior cena para ela foi relativa a
um periodo que ela tinha uma pinta no rosto e todos implicavam com ela, de
maneira que ela se sentia muito magoada com aquilo — considerado, hoje em
dia, um tipo de bullying. A partir desse relato, todos 0s outros alunos que
quisessem falar sobre bullying ou sobre chateacbes causadas por outros
colegas, poderiam ir para o lado dessa aluna. Um dos relatos tratou-se da
discriminagéo religiosa que o aluno havia sofrido, enquanto outro referiu-se a
discriminacdo que sofria devido a sua cor, deixando claro que isso sempre |he
causou chateacéo e frustracao.

Outra aluna, entdo, relatou que sua lembranca ruim era devido a um
acidente: ela havia quebrado o braco e ndo dava para escrever direito, de
maneira que, as vezes, ela se sentia excluida, como se tivesse alguma
necessidade especial durante os 6 meses que teve que ficar com o braco
imobilizado e que tudo isso havia sido muito constrangedor para ela. Outros
também relataram que tiveram que faltar algumas aulas devido a tor¢cdes e que
iISSO ocasionou muitos problemas posteriormente, tendo esse tema como parte

de uma cena ruim.
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Até que um terceiro grupo iniciou relatos sobre cenas em que havia
toques fisicos: alunos que batiam em alunos, professores que beliscavam,
jogavam giz no aluno, até o momento em que uma das alunas afirmou ter
sofrido palmatéria. Esse foi o climax da vivéncia, onde a aluna afirmou que no
interior da Bahia a professora usava o0 método de palmatéria em pleno século
XXI, um castigo fisico que chocou os alunos. Esse foi 0 momento em que o
tema protagonico escolheu o protagonista, diante do fato de que, de repente, o
grupo ficou impactado com a cena da palmatéria, sendo conclusiva a escolha
do tema quando uma segunda aluna também relata que sofreu a palmatoria,
em outra cidade do interior do Ceara. Percebeu-se, entdo, que a violéncia do
professor contra os alunos foi uma prerrogativa da experiéncia vivida e

memorizada, que eles lembraram como sendo ruim.

Acao/ Dramatizagéao

Iniciou-se, entéo, a fase da dramatizacdo, trazendo a cena primaria
da palmatéria como as pessoas se lembravam, preservando o bem estar do
protagonista mas revivendo o acontecimento.

As duas alunas estavam motivadas a rever a cena, ndo estavam
chorando, tinham certo sentimento relacionado a raiva mais do que a magoa.
Sentimentos como a raiva fazem com que 0 sujeito seja proativo, em
contrapartida, sentimentos como a magoa fazem com que o sujeito seja mais
depressivo. A raiva as levava a agir, levando o grupo inteiro a participar. O
professor Paulo, entdo, comecou a utilizar-se de algumas técnicas, como o
soliloquio (ao pedir para que o aluno falasse alto aquilo que ele estava
pensando), o duplo (orientando para que quando alguém quisesse falar no
lugar da pessoa que esta pensando, que colocasse a mao no ombro dessa
pessoa e falasse ), o espelho (para o aluno imitar o que o outro esta falando,
de maneira que esse outro percebesse 0 que estava fazendo) e a inversao de
papeis (um se colocaria no lugar do outro). Tudo isso deu certa agilidade na
dindmica do grupo, ja que quem queria falar tinha que levantar do seu lugar,

colocar a m&o no ombro da pessoa e falar como ela queria falar, por exemplo.
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Durante as falas, ouviu-se muito sobre o lugar de sofrimento do
aluno, que téo crianga precisou passar por isso. Ressalta-se aqui que as duas
alunas que relataram a palmatéria ficaram juntas no decorrer da vivéncia. O
grupo, entdo, comecou a perceber que havia um problema na relacdo entre a
professora e seus alunos, pois a professora ‘abusava’ do aluno pela violéncia.

O professor Paulo, entdo, comegou a construir, junto com os alunos,
a imagem da professora, colocando os atributos desse professor. O primeiro
atributo que surgiu foi relativo ao saber da professora, caracterizando este
personagem como alguém que “sabe muito”. Diante disso, um dos alunos ficou
do lado dessa caracteristica de maneira que concretizasse esse adjetivo. O

[{PF4

outro atributo referiu-se a alguém que “é importante”, alguém que “é
poderoso...” Foi-se construindo a personagem ‘professora’. Esta professora
também foi construida pelos alunos que tiveram boas experiéncias, onde estes
afirmaram que a professora se tratava de alguém que eles “tinham algum
afeto”, “tinham respeito”, “dedicagcéo”, “comprometimento...” Dividiu-se, entéo,
os atributos bons e ruins — cada um de um lado — sendo que uma cadeira foi
colocada no meio, vazia, para que fosse preenchida pelo personagem
‘professora’ que iria dialogar com o aluno.

Posteriormente, foi-se formando a personagem ‘aluna’, com os
atributos ruins e bons. Os ruins referiram-se a aluna bagunceira, que nao
prestava atencdo, que conversa na aula, que s6 pensa na hora do recreio, que
provoca, que faz bullying... Os atributos bons caracterizaram-se pela aluna
curiosa, dedicada, estudiosa, inteligente... De maneira que, com as duas
cadeiras viradas uma para a outra (a da personagem professora e da
personagem aluna), buscou-se enxergar como a aluna via a professora e,
depois, como a professora via a aluna.

Todos que quiseram entraram ora no lugar da aluna, ora no lugar da
professora, de maneira que, as duas que relataram a cena da palmatéria nédo
qguiseram entrar no lugar da professora neste primeiro momento. Dai em diante
os alunos comecgaram a relatar como era essa interagdo, com um didlogo entre
a professora e a aluna. Durante a vivéncia, a professora era colocada em um
nivel hierarquico superior, inclusive, uma das alunas subiu na cadeira para que

houvesse a verticalizacdo de cima para baixo. As falas foram, entdo, ficando
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mais entusiasmadas, surgindo perguntas como “porque a senhora esta ai em
cima?” ou “a senhora ndo desce aqui em baixo?” e as respostas, advindas dos
alunos que estavam como professores, eram como “quando vocé estiver no
meu nivel a gente fala daqui, enquanto vocé nao chega |4 vocé tem que
obedecer, cumprir as ordens...” Até que alguém questionou a personagem
“professora” se ele ndo sentia nada, se nao tinha amor, qual sentimento era
envolvido? Iniciou-se, entdo, algumas falas sobre os sentimentos envolvidos
entre a professora e a aluna. Esses sentimentos deram inicio com 1) a raiva,
seguido do 2) respeito, 3) admiracdo/amor e o0 4) desejo de ser como ela é.
Dentro desses quatro sentimentos, 0os alunos comecaram a se posicionar. As
cadeiras da professora e da aluna foram afastadas e todos entraram na relacéo
desses sentimentos, dividindo os alunos entre a raiva, o respeito, a admiracéo
e o desejo de ser como a professora, e comecando um diadlogo entre si em
solilébquio — cada um falava o que queria de maneira que os sentimentos foram
se interligando.

Em seguida, alguns ficaram como professores, outros ficaram nos
sentimentos e todos os outros no papel das alunas. A idéia era que eles
fizessem uma imagem na qual os alunos que estavam nos personagens
“professora” e “aluna” pegassem uma das maos ou bragcos de um sentimento
gue mais seria tipico na relacdo com a professora, assim como na relacédo da
professora com a aluna. A maior parte dos alunos que estavam do lado da
personagem “aluna” agarrarou no braco da admiragcdo/amor, enquanto 0s
alunos que estavam do lado da personagem “professora”, agarraram-se no
braco da raiva/admiracao.

Para finalizar, o professor Paulo pediu para que as estudantes que
haviam relatado as cenas da palmatéria se colocassem no lado dos
personagens aluna e professora. Ao experimentarem o lado dos alunos, foi
guestionado para elas o que gostariam de falar hoje, para aquela professora
que utilizou a palmatéria. Uma das alunas falou algo como: “professora, vocé
ndo devia fazer isso, isso ndo se faz, ndo se bate mais em crianca, a gente &
tdo indefesa que qualquer coisa que vocé fizesse ja era grande, e bater foi
maior ainda.” A outra aluna também se posicionou, afirmando que se fosse

hoje ela iria atrds dos seus direitos para que, no minimo, a professora fosse
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demitida. No fim, havia trés alunas segurando o bra¢o da raiva, as duas alunas
da palmatéria e mais uma, enquanto todo o resto da turma permaneceu
segurando o bragco da admiragdo/amor. Em seguida, essas alunas puderam
entrar no lugar da professora — inversdo de papeis — de maneira que foram
questionadas porque utilizavam palmatéria nos alunos. Percebeu-se uma
dificuldade no posicionamento delas no papel da professora, diante do fato de
que elas falaram coisas como: “professor € covarde”, mostrando que ainda
estavam inseridas no papel de alunas, mesmo no lugar da professora — néo
entraram no papel. Outros alunos também inseriram-se no papel da professora
e, ao inverter os papeis, falaram coisas como “eu fui educada dessa maneira,
eu também passei por isso, estou reproduzindo o que eu também fui vitima, se
faco € porque fizeram comigo.”

Foi questionado, por fim, como as duas meninas das cenas da
palmatdria gostariam de finalizar aquela cena. Uma outra aluna ficou como
professora e elas ficaram como alunas, de maneira que elas puderam modelar
o0 corpo da pessoa da forma que elas gostariam, e elas assim o fizeram:
colocaram a professora virada para a janela, enquanto elas se viraram para o
quadro, ficando uma de costas para as outras, sem nenhum relacionamento

visual com essa professora.

Compartilhamento

O compartilhamento trata-se da troca dos sentimentos vividos na
dramatizacdo. O professor Paulo questionou, entdo, sobre o que os alunos
haviam sentido, primeiro quando estavam no papel da professora. Os alunos
responderam que sentiram dor no estbmago. Um aperto no estdmago foi
referido por se tratar de um lugar muito dificil, por ao mesmo tempo ser uma
pessoa que faz o bem, que ensina, mas que também faz o mal, porque bate.
Afirmaram nao se tratar de um lugar muito confortavel.

Depois foi questionado o que eles haviam sentido quando estavam
nos papeis dos sentimentos. Os alunos responderam que o pior sentimento de
se vivenciar foi a raiva, porque € como se fosse uma agressdo a alguém,

afirmando que nado se trata de um bom lugar. De um modo geral os alunos

65



compartilharam sentimentos de admiracdo e afetividade positiva para com o
professor — a tal ponto de usarem a palavra ‘amor’.

Posteriormente, questionou-se as alunas da histéria da palmatoria
como haviam se sentindo naquela vivéncia, ja que a histéria delas havia sido
doada ao grupo e o grupo apropriou-se dela em Sociodrama. Elas
responderam, entdo, que no inicio havia uma raiva que parecia que nao ter
fim, mas que naquele momento, apds a dramatizacdo, essa raiva parecia nao
ser mais tdo grande, com um fim, proporcionando um grande alivio. Afirmaram
também que achavam que durante o curso de Pedagogia é que elas iriam
talvez refazer o papel de “professora”, que seriam professoras diferentes para
ndo serem uma professora ruim como as que elas tiveram, ja que elas tiveram
uma marca ruim e nao gostariam que mais ninguém tivesse.

Em seguida, uma das meninas da palmatdria dialogou com a aluna
do episédio do giz, que ainda estava sentada com sua melhor amiga,
afirmando que o que elas sentiram ao receber a palmatoéria, o fato de ninguém
ter feito nada a respeito, foi muito parecido com o que ela havia sentido e que
iSSO a encorajou a abrir no grupo a sua historia.

A aluna da cena do giz respondeu afirmando que o problema dela
era diferente, mas que era bom ter visualizado tudo isso de maneira que a fez
enxergar que os problemas tém solucdo e que estar na UnB € muito bom para
gue se aprenda essas coisas para conseguir seguir em frente, terminando de
forma positiva a aula desse dia.

O professor Paulo terminou a aula e orientou os alunos que
escrevessem o Memorial Educativo inicial a luz de toda essa historia que havia

sido compartilhada.
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CAPITULO 5 — ANALISE E DISCUSSAO

Costumamos utilizar a palavra ‘sujeito’ para identificar pessoas em
seus diversos aspectos subjetivos e singulares, porém, faz-se necessario
destacar as duas faces que esta palavra carrega: ser sujeito trata-se de se
assujeitar a algo ou alguma coisa, a0 mesmo tempo em que também traz o
significado de protagonizar algo ou alguma coisa. Suas duas faces estao
viradas para cima, a0 mesmo tempo. Ser sujeito é assujeitar-se e apropriar-se
na mesma propor¢cdao. Tomemos como exemplo um professor inserido em uma
instituicdo escolar, ao estar na escola é preciso sujeitar-se as regras da
instituicdo enquanto media-se a aprendizagem dentro da sala de aula como um
grande protagonista da docéncia. Tem-se ambas as faces vivenciadas ao
mesmo tempo.

Ao pensar em sujeitos, pensa-se na Universidade como um grande
espaco onde diversas atividades séo realizadas de maneira que ‘sujeitos
alunos’ sao submetidos a estas praticas e, diante disso, muitos acabam sendo
constrangidos para a realizacdo destas, seja ao fazé-las, seja pela didatica do
professor, pelo seu posicionamento em sala de aula ou até mesmo pelo seu
método de avaliagéo.

Este constrangimento também pode vir do proprio grupo que o aluno
esta inserido ou até mesmo pela carreira desconhecida por ele que, conforme
frequenta o curso e realiza estas atividades, percebe que aquela profissdo néao
condiz com o0 que ele imaginava anteriormente, no momento que havia feito a
sua escolha.

Ao tomar consciéncia de que ndo deseja mais fazer parte daquele
ambito profissional, muitos alunos desistem do curso escolhido e resolvem
investir em outra area de ocupacdo profissional. Bom, ao refletir a respeito
desta situacéo, dois fatos séo interpostos: primeiro o fato de, de certa forma, o
aluno ter fraquejado na sua primeira escolha profissional, que, ao mesmo
tempo, inserindo-se o segundo fato, tem-se o episddio do fortalecimento a
respeito daquilo que ele realmente almeja fazer profissionalmente. Esta ténue
linha entre o fraquejar e o fortalecer trata-se, justamente, da tomada de decisao

qgue o faz tornar-se um sujeito educativo, que € aquele que toma consciéncia
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das suas escolhas e as faz com propriedade, inserido na identidade do
assujeitar-se e apropriar-se. Almeida (2002) ressalta que a identidade é
‘entendida como um lugar de lutas e conflitos, um espago de construgéo de
maneiras de ser e estar na profisséo.”

Ao retomarmos os resultados desta pesquisa, em relacdo a
construcédo da identificacdo do ‘ser sujeito’ dos alunos, percebe-se que esta
identidade foi sendo adquirida e moldada com o decorrer das experiéncias
vivenciadas pelos estudantes em cada periodo escolar. E na Educacdo Infantil
gue mais se fala sobre o professor, tendo este como referéncia e modelo.
Passada a Educacdo Infantil, percebe-se um distanciamento do ‘professor
referéncia’ no Ensino Fundamental e Médio, periodos em que os estudantes
narram muito mais a respeito de outros alunos e de suas adaptacdes com
outros professores e conteudos, descaracterizando este “educador referéncia”
das séries iniciais. O mais instigante é perceber que, no momento em que eles
ingressam e passam a frequentar o Ensino Superior, o professor deixa de
aparecer em suas narracdes e inicia-se a percepcao deles mesmos como
sujeitos educativos frente a adaptacdes e escolhas, iniciando uma apropriacao
ou desapropriagdo de vivéncias que refletirdo em suas carreiras futuramente.
“... faz sentido crer que a maneira como cada um de nés ensina esti
diretamente dependente do que somos como sujeitos.” (Almeida, 2004).

Diante desse sujeito educativo, pensa-se no questionamento de
como poderiamos auxiliar este sujeito, quais dispositivos pedagodgicos
poderiam ser utilizados de maneira que fosse possivel uma interferéncia no
‘tornar-se’ sujeito educativo dos alunos.

Antes de aqui inserirmos e discutirmos os dispositivos utilizados
nesta pesquisa, faz-se necessério discutir a respeito do Projeto do curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia. O curso de Pedagogia da Universidade
de Brasilia foi elaborado através de uma Pedagogia de Projetos que coloca o
aluno no centro das atividades. Ele deve ser o protagonista, ndo apenas um
sujeito passivo que se assujeita ao que lhe é proposto. O curriculo de
Pedagogia foi montado para que este ‘sujeito protagonista’ emergisse desde o
primeiro semestre inserido no Projeto 1, em conjunto com as disciplinas de

Oficina Vivencial e Investigacdo Filosofica, passando pelo Projeto 2 e pelo
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Projeto 3, chegando ao Projeto 4 capacitado e consciente das suas decisdes e
escolhas; tendo o Projeto 5 como espaco de relato da préatica vivenciada no
Projeto 4. No momento que este aluno estivesse inserido no Projeto 5, haveria
uma ocasido em que o estudante faria uma revisdo do seu percurso
pedagogico, nd0 apenas O percurso universitario, mas também o anterior,
fazendo uma avaliacdo de como ele se constituiu e se constitui como sujeito
educativo. Este relato trata-se da primeira parte do trabalho final de curso e
trata-se do Memorial Educativo, um dos dispositivos pedagogicos utilizados

nesta pesquisa.

Memo@ria Educativa. Por meio desta, os professores... puderam relatar
e escrever suas trajetérias como alunos, nos diferentes niveis da
instituicBo escolar e, a partir disso, refletiram sobre aspectos e
marcas inscritas ao longo de suas histérias de vida, reconhecendo-os
como relevantes na escolha docente e formacdo de seus estilos na
atuacéo pedagogica. (Bomfim e Chauvet, 2010).

Muitas pesquisas foram realizadas com o Memorial Educativo,
destacando-se a Professora Inés Maria Z. P. de Almeida como a que mais
orientou teses e monografias a respeito do tema, por exemplo, podemos
destacar: Constituicdo da subjetividade docente: as implicacdes na pratica
educativa — Prazeres, 2009; Memorial: uma escrita de si — Segunda, 2011;
Memoria Educativa: marcas da subjetividade discente — Vila Verde, 2013,
revelando que os alunos possuem memdrias relacionadas aos professores
primarios, as suas dificuldades, superacdes e a diversas outras questdes que
norteiam suas vidas e que as influenciam a partir da maneira que eles se
posicionam frente a estas memorias.

Diante disso, ao pensar na Memodria Educativa como um recurso
pedagdgico que auxilia os alunos a se identificarem e compreenderem seu
percurso educacional, questiona-se se haveria algum recurso pedagogico que
pudesse facilitar, ajudar e orientar o aluno a penetrar no universo do Memorial
Educativo. Nesse intuito, para esta pesquisa foi utilizada uma metodologia
vivencial oriunda do Sociopsicodrama com 0 objetivo de facilitar a escrita do

Memorial Educativo e o reconhecimento dos alunos como sujeitos educativos.
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Torna-se passivel de gquestionamento, entdo, se, de fato, a técnica
vivencial interfere na escrita do Memorial Educativo e, a posteriori, como ocorre

essa interferéncia.

Memorial Educativo e Sociopsicodrama como dispositivos pedagoégicos
complementares

Interferir trata-se de algo proposital, é algo intencionalmente
colocado para o aluno. Qualquer interferéncia, principalmente na é&rea
pedagogica, ndo pode ser considerado como algo natural, de maneira que, ao
interferir, o professor insere atividades que tém por finalidade facilitar, de
alguma forma, a aprendizagem dos alunos, colocando o aluno para pensar,
refletir ou escrever sobre determinado assunto. Nesse sentido, pensando nesta
pesquisa, foi planejado um curso de Investigacdo Filosofica, no qual algumas
atividades propostas caminhavam e se complementavam em determinado grau
de dificuldade — mais facil para o mais dificil: na primeira Atividade proposta em
sala de aula os alunos tiveram apenas de citar algumas cenas boas ou ruins
relativas a sua infancia, Atividade esta seguida de wuma vivéncia
Sociopsicodramatica, caminhando, a posteriori, para a segunda Atividade, onde
o grau de dificuldade aumenta, ja que os alunos jA deveriam escrever um
primeiro texto sobre suas Memorias Educativas. A dificuldade das Atividades
vai aumentando conforme as vivéncias sdo realizadas, de maneira que 0s
alunos chegam ao final do semestre confeccionando escritas muito mais
completas e detalhadas a respeito das suas vivéncias educacionais, realizando
um Memorial Educativo totalmente diferente quantitativa e qualitativamente
quando comparado ao primeiro texto do Memorial, relativo a segunda
Atividade, mostrando a interferéncia das vivéncias Sociopsicodramaticas na
escrita do Memorial Educativo Final.

A interferéncia das vivéncias Sociopsicodramaticas podem ser
observadas ao retomarmos o0s resultados desta pesquisa, observando a
diferenca das categorias “temas”, “acontecimentos” e “personagens” presentes
nas Tabelas 1 e 2, que surgem nos Memoriais Educativos iniciais e nos
Memoriais Educativos finais. A comparacao das duas escritas permite perceber
que no primeiro Memorial encontra-se uma narracao rapida, a historia de vida
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dos estudantes € contata superficialmente, enquanto que no segundo Memorial
essa historia € apresentada de maneira muito mais profunda, com um sentido e
identidade de quem a escreveu.

A dramatizacdo Sociopsicodramatica ndo € uma didatica, trata-se de
uma metodologia, uma metodologia intimista, implicante e, ao mesmo tempo,
divertida (Bareicha, 1999). A pessoa se dispde a fazer ndo como um
entretenimento, mas como uma atividade que o proprio individuo se enxerga
nela, que promove um protagonismo do individuo e do grupo. Quando o sujeito
percebe que tera a oportunidade de se expressar e se aprofundar sobre um
tema que talvez ele ndo tenha tanto dominio, surge um interesse em se formar
uma opinido, surge o interesse em formar-se um sujeito educativo, que forma e
reconhece seus préprios valores.

Os temas emergentes da dramatizacdo sao relacionados a propria
vida, o conteldo € a vida do aluno e, por isso, ele acaba tendo mais interesse.
Trata-se de uma maneira de provocar a turma a se implicar na sua propria
histéria. Ninguém fica isento, ou se esta na platéia, ou se esta protagonizando,
de maneira que a platéia pode ser chamada a qualguer momento para
participar. “Os outros membros do grupo, a platéia , percebem, na narrativa
psicodramatica, um eco de si mesmos.” (Williams, 1994).

E o grupo que vai dizer qual o contexto em que se esta atuando, de
maneira que aqueles ‘se sentam na cadeira’ estdao no espaco grupal, enquanto
aqueles que estédo fora (professores, pais, memdrias), estdo no espaco social.
A dramatizacdo € feita no espaco psicodramatico, enquanto a memoria
encontra-se no espaco social. No Psicodrama, a memdéria vem do social para o
psicodramatico e, ao estar no psicodramatico, ela é reapropriada pelos
participantes de maneira que estes a recolocam no espac¢o social de outra
forma, compartilhando isso com o grupo. A metodologia psicodramatica,
permite, entdo, que as verdades coletivas advindas das memdérias sejam

ressignificadas, de forma que tenham nova utilidade no momento.

Por meio das memdrias e reminiscéncias, o sujeito também passa por
processo semelhante. A escrita elaborativa pode exercitar fungfes de
ressignificacdo e reelaboracdo da vida e também dos saberes, na
medida em que o0 sujeito perceba e considere a existéncia de um
saber ndo explicito, mas que revela “verdades” de si mesmo. (Bomfim
e Chauvet, 2010).
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Ao pensarmos na Memoria Educativa, essa recolocacao faz com que
o aluno de Pedagogia dé um novo significado ao ‘ser professor’ que ele esta
comecando a ser agora, por isso a importancia da escrita do Memorial. O
sujeito se constitui como professor dentro de um patamar ja vivenciado e
conhecido como aluno. Almeida (2002), a respeito da narrativa de uma verdade

13

histdrica, coloca que: “... na producdo de uma verdade histérica, construi-la
produziria uma nova relacdo com o vivido e poder-se-ia experimentar um
presente cujo sentido ndo esteja contido no passado.” Percebe-se, dessa
forma, a Memdéria Educativa como instrumento de apreensdo da realidade
vivida e as vivéncias Sociopsicodraméticas como metodologia para auxiliar na
ressiginificacdo dessa realidade. Ao colocarmos a escrita e a acdo para
trabalharem em conjunto, tem-se como resultado um sujeito educativo muito
mais consciente e determinado a respeito de qual professor ele é ou de qual

professor ele esta construindo para ser futuramente.

Identificacdo com o professor e o reconhecimento do sujeito

Diante do fato de que a pesquisa foi realizada em um curso de
Investigacdo Filosdfica, vale ressaltar que, uma das definicdes que se tem a
respeito da filosofia € de que esta se trata de uma investigacao radical sobre o
ser. Neste curso pensou-se sobre o0 ser enquanto sujeitos inseridos em uma
Universidade, intercalado com a necessidade em se pensar em sujeitos
constituidos por experiéncias e vivéncias singulares.

Além de realizarem atividades escritas relacionadas a eles mesmos,
os alunos que frequentaram o curso também vivenciaram o ato de falar, que
nos faz indagar a respeito do ‘com quem se fala’ observado durante as aulas.
Existe uma hierarquizacéo, de forma que, alguns falavam apenas entre si, sem
falar para o professor. Essa hierarquizagéo vira do avesso no momento em que
o aluno fala por escrito coisas que ele sabe que apenas o professor tera
acesso, sem que outros alunos vejam. Coisas relacionadas a momentos e
limitacbes que, agora que eles conhecem e respeitam o professor, confiam a

ele a compreensao dessas vivéncias. Este ato de falar apenas para o professor
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trata-se de uma transferéncia com o professor, os alunos passam a enxerga-lo
numa posicao diferenciada, madura, mais velha, de confianga... Vai-se
agregando determinados tributos que merecem essa reciprocidade. Segundo
Morgado (2002, p. 105), “O contexto pedagdgico refor¢ca essa pré-disposicao
psiquica do aluno a transferéncia definindo previamente quem ira se submeter
e quem ira se investir de autoridade.”

A transferéncia realizada com o professor remete-nos a Matriz de
Identidade proposta por Moreno (1978), onde tem-se as trés fases de
identificacdo: a indiferenciacdo, quando o sujeito ainda ndo se percebeu como
um ser diferente do outro, a diferenciacdo, quando este sujeito se percebe
diferente do outro, e a inversdo de papéis, quando 0 sujeito consegue se
colocar no lugar do outro e permitir que o outro se coloque no seu lugar. Este
altimo traz a tona a formacdo como professor, onde esses alunos que
freqlentaram as aulas de Investigacao Filosofica e refletiram a respeito da sua
propria trajetéria e sobre a sua identificagdo como sujeitos educativos,
vivenciardo um momento em que inverterdo o papel com o professor, saindo de
um lugar que eles tinham a idéia de professor através das discussodes,
recordagcdes e vivencias a respeito do ‘professor ideal’, vivenciando um
professor que €& possivel ser dentro da sua realidade, podendo ser bom ou
ruim, dependendo do ambiente e das pessoas que eles precisardo interagir.
Eles terdo a consciéncia desse parametro, sendo um profissional dentro das

limitagcOes do seu contexto. Almeida (2002), ressalta que:

Quando se trata da formacg&o do educador, em especial de seu papel
nas questdes fundamentais que envolvem a transmissdo do
conhecimento, destacam-se os efeitos subjetivos que perpassam e
de certo modo sdo determinantes de seu "fazer pedagdgico”

Pensando na construcdo da identificacdo dos alunos a respeito de
qual professor eles sdo ou serdo, pensa-se na propria identificacdo do ‘ser
professor’ e na construcdo da sua identificagdo como sujeito feita por eles nos
seus Memoriais Educativos.

Ao retomarmos o0s resultados desta pesquisa, nota-se que a
identificacao inicial do ‘ser professor’ foi sendo desconstruida com o passar dos

anos, assim como a identificacéo de ‘sujeito’ dos estudantes também foi sendo
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distanciada desse professor, até se chegar a percepcdo de si mesmo e,
futuramente, a percepcao da possibilidade da inversdo de papeis com o0 outro.
Moreno (1978), explicita de forma clara esses estagios de construcado da

identidade do sujeito em 5 fases:

A primeira fase consiste em que a outra pessoa €&, formalmente, uma
parte da crianca, isto é, a completa e espontanea identidade. A
segunda fase consiste em que a crianga concentra a sua atencédo na
outra e estranha parte dela. A terceira fase consiste em separar a
outra parte da continuidade da experiéncia e deixar de fora todas as
demais partes, incluindo ela mesma. A quarta fase consiste em que a
crianca situa-se ativamente na outra parte e representa o papel desta.
A quinta fase consiste em que a crianca representa o papel da outra
parte, a respeito de uma outra pessoa, a qual, por sua vez,
representa o seu papel. Com esta fase, completa-se o ato de
inversdo de identidade. (p.112).

Analisando os resultados é possivel perceber um professor primario
extremamente presente e possuidor do saber, onde mal encontram-se
aspectos negativos sobre essa figura, com identificacbes em sua maioria
ligadas a adjetivos, sem identificacBes criticas ou elaboradas. A partir do
Ensino Fundamental este professor também vai ganhando identidades
negativas, de maneira que a sua figura vai sendo ligada aos aspectos didaticos
da aula e ndo mais somente ao sujeito professor como referéncia. No Ensino
Médio percebe-se uma identidade ainda mais desconstruida, onde as
identificacbes do ‘ser professor’ passam a ser relacionadas a didatica da aula e
a prépria matéria a qual o professor é responsavel em lecionar, ao mesmo
tempo que também existe a identificacdo de um professor mais ‘humano’ e
‘amigo’, mais proximo do estudante e mais distante da rigidez e da
hierarquizacdo. Acreditamos que a imagem do professor primario é finalmente
desconstruida a partir do ingresso no Ensino Superior, onde, segundo a Tabela
3 — Identificacdo do Professor nos Memoriais Educativos, ndo encontra-se
nenhuma referéncia ou citacdo a respeito do professor nas narrativas dos
alunos no Ensino Superior.

Os alunos enfatizam o professor referéncia, passam pelo professor
compartilhado no Ensino Fundamental, que é muito explorado no Ensino Médio
através das matérias, parecendo haver, entdo, um choque quando chegam na

Universidade, de maneira que ocorre a impressao que a figura inicial de
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professor foi sendo abolida ao ponto dela sequer aparecer nos Memoriais
Educativos. Quando estes alunos chegam a Universidade, d4-se a impresséo
gue néo se trata mais da mesma sequéncia de ensino, significando, talvez, que
ha uma descontinuidade desse ensino. Quando chega-se no Ensino Superior
parece que aqui encontra-se uma outra identidade de professor que ja ndo €
mais parecida com a dos professores antigos. No caso da Pedagogia da UnB,
ndo aplica-se provas como no Ensino Médio ou nos Ensino Fundamental. As
aulas e o sistema como um todo sao diferentes, na Universidade prioriza-se as
atividades em grupo, rodas de discussao, filmes, idas a campo... Atividades
sem precedentes nas histérias dos alunos. O curso onde a pesquisa foi
realizada trata-se de um bom exemplo, onde os alunos passaram um semestre
discutindo sobre si e escrevendo memoarias sobre a sua vida, atividades que
até o momento eles ndo haviam tido a oportunidade de vivenciar.

Parece haver, entdo, um choque de realidade do papel do professor
anterior para o professor atual. Parece que o aluno universitario do primeiro
semestre encontra-se em um momento Indiferenciado, de acordo com a Matriz
de Identidade de Moreno (1978), onde este aluno ndo reconhece e nado se
reconhece no papel de aluno, como se a Universidade ainda fosse uma
continuidade do Ensino Médio, ndo se situando no meio académico. Nesse
primeiro semestre, a auséncia de uma identificagdo de um professor ‘exige’ que
os alunos identifiquem um papel do novo professor. A partir do momento que
esse aluno consegue identificar esse professor, ainda leva-se um tempo para
gue uma opinido seja formada a respeito daquela nova identificagdo do ‘ser
professor’ do Ensino Superior.

A partir dessa opinido, o aluno tera diferentes idéias de seus
professores antigos, assim como dos professores que se relacionaram no
decorrer de sua graduacao. Diante disso, estes alunos terdo parametros para
diferenciarem o que esses professores foram e qual professor eles serdo. Esse
professor que eles querem ser ndo se trata mais da memoria, e sim do aqui e 0

agora para frente, remetendo-nos a realidade suplementar de Moreno:
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Ha no psicodrama acontece um tipo de experiéncia que ultrapassa a
realidade, que oferece ao sujeito uma nova e extensiva experiéncia
de realidade... ndo é uma perda, mas um enriquecimento da
realidade, por meio do investimento e do uso extensivo da
imaginacdo. (MORENO, 1965, apud MORENO et ali, 2001, p.26)

Quando o aluno imagina o professor que sera, ele, na verdade, ja

este professor em construgao.

Breve discusséo sobre o Curriculo de Projetos de Pedagogia da
Universidade de Brasilia

Em relagédo ao termo ‘Projetos’, Bareicha (2015), define bem seu
significado:

Na linguagem cotidiana, o termo ‘projeto’ diz respeito a um ponto de
partida ou de transito, e ndo a um ponto de chegada. O projeto de
uma casa €é uma planta arquitetbnica, uma possibilidade de
realizacdo que visualizamos e. a partir da qual trabalhamos sua
viabilizagdo. Um projeto de dissertacdo ou tese, mesmo com ampla
revisdo da literatura especializada e descricdo metodolégica, ndo é a
versao final do trabalho. (p. 39).

No ano de 2004, a Faculdade de Educacédo da Universidade de
Brasilia implementou uma mudanga curricular exigida pelo Ministério da
Educacdo com o propésito de se extinguir as habilitacbes do curso de
Pedagogia, de maneira que transformasse o curso em uma unica licenciatura.
Posto isto, ap6s um longo periodo de discussdes, a Pedagogia da UnB decidiu
por adotar um curriculo de Projetos, além de possuir 60% de disciplinas
obrigatérias e 40% de disciplinas optativas, o que, segundo Bareicha (2015)
"permitia ao aluno a escolha de ambientes de aprendizagem conforme seu
amadurecimento e seu interesse.”

Esse Curriculo de Projetos trata-se da concepcdo de uma nova
pedagogia, que, diferente da antiga que colocava o aluno na posicdo de
memorizador do conteudo, tem como foco a formacdo de um aluno
protagonista que seria um sujeito ativo na sua formacgao, um sujeito educativo
critico com opinido e posicionamento, e que continuaria a ser esse protagonista
ao inserir-se no Ensino Primario.

Ao pensar no curso de Investigacdo Filosdéfica, pode-se concluir que,

pelo menos no primeiro semestre, este curriculo de Projetos esta sendo
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efetivado, ja que ha o inicio da construcdo desse sujeito educativo protagonista
através da sua percepcdo de si e dos outros, e da sua reorganizacdo e
ressignificagcdo diante das verdades retomadas e reconstruidas. Pensa-se,
entdo, se além de ser um curriculo de Projetos, este também nao deveria
investir em iniciativas para que este aluno protagonista fosse, de fato, formado
no decorrer do curso de Pedagogia para que, ao chegar ao fim do curso,
tivesse sua propria reconstrucao do ‘ser professor’ que ele se tornou.

Refletindo a respeito do curriculo de Pedagogia, acaba-se retomando
a origem desse Projeto, onde as disciplinas ‘Investigacao Filosdéfica’ e ‘Oficina
Vivencial' tratavam-se de uma Unica disciplina de 8 créditos (120 horas/aula).
Haveria, entdo, 8 créditos no primeiro semestre voltados para a reflexdo e
construcdo da identidade dos futuros profissionais da educacéo, considerado,
talvez, uma iniciativa de investimento na formacao do aluno protagonista.

Diante disso, a0 se pensar nesta pesquisa, reflete-se sobre qual
Memorial Educativo poderia ter sido construido através de uma disciplina de 8
créditos, tendo em vista que grandes Memoriais ja foram construidos com a
disciplina de Investigacdo Filoséfica, de 4 créditos (60 horas/aula). Pensa-se
em qual Memorial poderia ser construido se incluissemos nas atividades de
construcdo: fotografias, desenhos feitos pelos estudantes quando criangas,
medalhas que ganharam, cartas recebidas, roupas, objetos guardados. Reflete-
se, também, sobre qual Memorial Educativo haveria se houvesse mais do que
4 créditos (60 horas/aula) para que pudessem ser trabalhadas as questdes do
circulo social vivenciado (como os alunos citaram, por exemplo, a morte de
Ayrton Senna ou a vitéria do Brasil na Copa do Mundo) de maneira que fosse
explorado como o0s alunos participaram desses acontecimentos,
proporcionando uma experiéncia muito mais completa e profunda a respeito da
Memoria Educativa dos estudantes.

Atualmente, o Memorial Educativo passou a ser reduzido como
requisito parte de um Trabalho de Concluséo de Curso. Caso o Memorial fosse
recolocado no inicio do curso com o0s propostos 8 créditos para se falar e
discutir filosoficamente e vivencialmente de si mesmo, teriamos um professor
reorientado para as suas escolhas, com a experiéncia de ter realizado uma

andlise profunda sobre a sua educacdo. Teriamos um professor mais
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capacitado para escolher e trilhar seu caminho com propriedade, sendo, de

fato, sujeito da sua vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar esta pesquisa, que teve como objetivo compreender de
que maneira o Psicodrama e o0 Sociodrama interferem na Memoéria Educativa
dos alunos do 1° semestre do curso de Pedagogia da UnB, buscando
responder ao questionamento a respeito de que forma o trabalho vivencial
interfere na confeccdo do Memorial Educativo, percebeu-se a grande
importancia que a escrita da Memoria Educativa possui na constituicdo do
sujeito educacional e da identificacdo desse sujeito como profissional
educativo, assim como a relevancia da utlizacdo de métodos vivenciais
Sociopsicodraméaticos como auxiliadores do resgate da memoaria educativa dos
estudantes.

Ao deparar-me com a pesquisa, com as vivéncias realizadas em
sala de aula e com a leitura das narrativas dos alunos, me vi totalmente
impactada por todos estes recursos pedagogicos, que acabaram interferindo na
minha construcdo do meu préprio Memorial Educativo.

Posteriormente ao meu envolvimento com esta pesquisa, havia
escrito um Memorial Educativo de 4 a 5 paginas, onde minhas lembrancas a
respeito da Educacao Infantil mal haviam aparecido. Com o decorrer das aulas
e das conversas que pude acompanhar na sala de aula a respeito de variados
temas relacionados a trajetéria da vida escolar dos alunos, parte das minhas
memorias também iam sendo resgatas. Estar presente nas vivéncias mesmo
como apenas parte da platéia foi o suficiente para interferir em minhas
memodrias, ajudando-me a resgatar acontecimentos da minha Educacéao Infantil
— principalmente — que até o momento ndo haviam ressurgido em minhas
lembrancas, contribuindo para a continuacdo da escrita do meu Memorial, que
hoje, ao final da escrita da monografia, consta-se com 8 paginas.

Realizar esta pesquisa também proporcionou uma mudan¢a na
estrutura do meu Memorial Educativo, o qual passou a ser dividido entre os
quatro periodos escolares que constituem minha trajetdria educacional —
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior — de
maneira que percebi a facilidade de organizacdo e resgate da memoaria a partir

do momento em que as etapas das vivéncias escolares s&o divididas,
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permitindo a possibilidade de um aprofundamento de cada periodo
educacional, tanto para quem escreve suas memorias, quanto para quem ira
|é-las posteriormente.

ApoOs estudar e escrever a respeito da Memoria Educativa e da
vivéncia Sociopsicodramatica, tendo a consciéncia de todo aparato reflexivo e
transformador que ambas sdo capazes de proporcionar através do resgate do
passado — considerando a memaria como algo préprio do passado - e da acéo
do momento — considerando o Sociopsicodrama como uma categoria que se
situa no aqui-agora e aponta para o futuro — percebo-me com outros olhos
como uma futura pedagoga. Compreender a relevancia de toda minha trajetéria
educacional e ter a oportunidade de ressignifica-la me ajudou a entender e
melhor situar minha identidade como profissional da educacéo, fazendo-me
despertar para a importancia e impacto que esta identidade terd no processo
de formacgéo de alunos e na constituicdo dos sujeitos educacionais que estes
se tornaréo.

Pensando na complementaridade do Memorial Educativo e do
Sociopsicodrama como recursos pedagoégicos, percebo uma juncéo de areas
que, redundamente, se complementam. Trabalhar com um dispositivo que te
faz retomar vivéncias passadas em conjunto com outro dispositivo que auxilia a
retomada mais profunda dessas vivéncias e corrobora para que estas possam
ser reestruturadas e ressignificadas €, sem dadvida, uma colaboracéo reciproca
e efetiva tratando-se da construcdo de um sujeito ativo, educativo e consciente
das suas escolhas. Utilizar-se da Memdria Educativa, retomando ao passado,
em conjunto com a dramatizacdo, que te traz para o presente e remete ao
futuro, torna possivel que o individuo seja amparado em todos os momentos da
sua vida, perpassando acontecimentos que ja passaram, acontecimentos que
estdo, nesse momento, sendo vivenciados, e acontecimentos que ainda se
tornardo experiéncias - € completo, a acdo complementa a memoria.

Tratando-se da leitura critica a respeito desta pesquisa, acredito
que, se houvesse mais tempo para a dedicacdo e leitura de materiais, sem
davida haveria um Capitulo separado dedicado ao aprofundamento da teoria
Psicanalitica, ja que esta € o grande alicerce da Memdria Educativa.
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Quanto aos desdobramentos desta pesquisa, acredito que a jungao
da Memoéria Educativa e do Sociopsicodrama poderia ser ainda melhor
explorada através de uma pesquisa longitudinal, de maneira que o0s
participantes e seus Memoriais Educativos fossem  analisados
comparativamente com um periodo maior entre as escritas Iniciais e Finais,
(como, por exemplo, no inicio e no fim da graduacédo) possibilitando, também,
um numero muito maior de dramatizacdes e ressignificacbes desses
participantes e, quem sabe, um Memorial Educativo muito mais profundo e

repleto de histérias singulares.
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PARTE Illl - PERSPECTIVAS FUTURAS
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PERSPECTIVAS FUTURAS

Nada melhor que um trecho de Clarice Lispector para definir parte
do meu passado, presente e, também, do meu futuro: “Sou um coracéo
batendo no mundo.” Tudo o que fiz até aqui, todo o caminho percorrido e toda
alma tocada foi feito de todo o meu coracgéo. Por toda a minha vida fui levada
pelo ritmo das batidas do meu peito e assim continuara sendo até o fim.

Este trabalho, sem sombra de duvida, representou parte — e porque
nao dizer o inicio — da concretude de um grande sonho profissional e pessoal.
Pesquisar a respeito do subjetivo humano, especificamente a respeito da
memoéria educativa como parte desse subjetivo e o Psicodrama como
ferramenta para ‘atingir’ as emocgdes e resgatar algumas memorias, me
despertou ainda mais desejo de me aprofundar no assunto de maneira que eu
chegue em um nivel de conhecimento e pratica que me servirdo como base
para poder ser, de alguma forma, uma possibilidade de base para outra
pessoa.

Perceber que questdes referentes a memoria escolar dos futuros
profissionais refletem em suas posturas e escolhas atuais, refletindo, também,
nas escolhas durante a carreira e no tipo de profissional que eles serdo mudou
a minha maneira de enxergar o curso, a profissdo e a minha visdo de mim
mesma quanto uma futura Pedagoga. Todos ndGs que estamos cursando a
graduacédo estamos, a todo o momento, vivenciando experiéncias que logo
fardo parte da nossa Memoéria Educativa e que logo fardo parte de quem nos
tornaremos amanha. Isso € fantastico! Estamos a todo momento compondo o
profissional que seremos e iSSO mostra o quanto uma caminhada escolar
saudavel e uma caminhada académica bem estruturada é fundamental para se
ter um profissional que faca a diferenca independente de onde ele almeja
chegar.

No decorrer das pesquisas e leituras referentes a Memoria
Educativa e Psicodrama, pude ir compreendendo melhor o assunto e
percebendo a sua importancia ndo apenas para a Pedagogia, mas para 0s
individuos em geral, que tiveram suas vivencias singulares no decorrer de suas

vidas escolares e que hoje essas vivencias refletem diretamente em quem eles
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se tornaram, refletindo em suas relacdes, suas escolhas profissionais, suas
individualidades subjetivas. Poder perceber o impacto e importancia das
experiéncias escolares passadas frente ao presente e ao futuro, seja ainda na
universidade ou ja no mercado de trabalho €, sem duvida, impagavel e
extraordinario, me sinto um tanto abencoada por poder ter tido a oportunidade
de acessar conhecimentos referentes a esse assunto no meu ultimo semestre
na minha primeira Graduag&o.

Visto a minha grande paixdo ja ndo mais secreta a respeito do
subjetivo humano e da possibilidade de ajudar pessoas através da percepcao
desse subjetivo e apls a realizagdo desta pesquisa, comego a enxergar a
possibilidade de elencar o meu sonho ao meu curso e, de alguma forma, fazer
a diferenca ajudando os profissionais da educacéo a fazerem diferente. Afinal,
resgatar suas memorias e refletir através delas é de fundamental importancia
para poder repensar e, se preciso, recriar o seu ‘eu’ profissional.

Acredito que, antes de sermos profissionais em determinada area,
somos, primordialmente, seres humanos. E, como tais, somos moldados,
impactados e alterados pelo nosso meio social. Tais mudangas mechem
diretamente com 0 nosso subjetivo, podendo essas mudancas serem ora
positivas, ora negativas, ora passageiras, ora permanentes.

A carreira docente traz consigo uma grande bagagem, o professor
se vé abarrotado de tarefas, frente a conflitos com alunos, pais, diretores, além
de toda a sua vida pessoal e, é claro, da grande responsabilidade de fazer
parte — grande parte — na formacao de cidadaos. Imagino, com certa aflicdo e
incomodo, como 0 subjetivo desses profissionais deve estar frente a tantas
cobrancas e encargos. Imagino a dificuldade em manter o equilibrio emocional,
0 autocontrole, autoestima, e diversos outros aspectos constituintes do
subjetivo humano sem nenhum auxilio ou, muitas vezes, sem no minimo uma
escuta sensivel que os ajude a nortear o caminho e se organizar de maneira
que possam ser capazes de criar estratégias pessoais para superar seus
conflitos internos.

Encerro esse trabalho com uma grande ideia e plano para o futuro,
constituido como parte de um grande sonho: um projeto voltado

especificamente para o auxilio, apoio e acolhimento de profissionais da
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educacdo volvido para o seu subjetivo e a saude deste, tendo a Memoria
Educativa e o Psicodrama como auxiliadores deste acolhimento. E fundamental
que o professor seja saudavel de corpo e mente, ndo s6 em beneficio dele
mesmo, mas também das criancas ou universitarios que estardo se
relacionando e se desenvolvendo em contato com este profissional
diariamente. Almejo realizar uma segunda graduacdo em Psicologia para me
aprofundar no assunto, um curso de formacdo em Psicandlise, juntamente com
especializacfes voltadas para a Educacao/vida docente/subjetivo. Espero, do
fundo do meu coracao, poder ajudar estes profissionais e fazer a diferenca na
vida de cada um, seja diretamente, seja através de pesquisas. As pessoas
precisam de ajuda, precisam de alguém que as escute, que lhes mostre que
nao estao sozinhas e que existem soluc¢des. Quero fazer parte da mudanca de

outros, quero ajudar.
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ANEXO A

Atividade 1 — Apontamentos de cenas boas e ruins
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FATOS IMPORTANTES EM MINHA VIDA
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ANEXO B
Atividade 2 — Memorial Educativo Inicial
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Esbogo da MEMORIA EDUCATIVA

BRASILIA

Vamos comegar a contar a sua historia.
Em um primeiro paragrafo, diga quem
vocé é e o que faz de melhor hoje.

Trace um panorama geral de sua trajetoria.
Vamos comecar por sua linha do tempo.

Como foi seu percurso pré escolar?

E no ensino fundamental? Utilize datas,
Descreva lugares e cenas que vocé se recorda.

Finalmente, como foi seu ensino médio
e o inicio do ensino superior.

LINHA DO TEMPO

ANOS DA ESCOLA

O

ANO QUE VC NASCEU

2015

ANO CRONOLOGICO

No verso da folha faga uma redacéo livre apontando principalmente a data em que as
coisas foram ocorrendo em sua vida e as principais pessoas que participaram dela
(irm&os, pais, parentes, professores, colegas, diretores, etc).

ANEXO C

Atividade 3 — Roteiro do Memorial Educativo Final
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Faculdade de Educacéao

Departamento de Teorias e Fundamentos
Disciplina: Investigacao Filosoéfica
Trabalho Final

2/2015

MEMORIAL EDUCATIVO
Roteiro

PAGINA 1 — CAPA: Cabecalho como acima (esquerda); Titulo (TODO EM
MAIUSCULO, centralizado), Nome do aluno, Matricula, Data (abaixo e centralizado).
PAGINA 2 — SUMARIO (Titulo TODAS EM MAIUSCULO, centralizado). Topicos:
Introducéo

1- Educacgéao Infantil

2- Ensino Fundamental
3- Ensino Médio
4- Ensino Superior

Referéncias

PAGINA 3 em diante — DESENVOLVIMENTO conforme os tépicos do Sumario.

REFERENCIAS (se houver alguma citac&o de livro, artigo, sites, youtube, etc)

LINHA DA VIDA (parte de cima: niumero de anos que vocé tem, de O a idade atual;
parte de baixo: cronoldgico, o ano que vocé nasceu, até 2015. Na parte de cima
completar com fatos marcantes em sua vida, conforme os tépicos do SUMARIO. Na
parte de baixo complementar com fatos marcantes que ocorreram no Brasil e no
mundo no periodo. Nao esquecer de incluir, PERSONAGENS MARCANTES
(professores, colegas, familia, namorada, marido etc) e FATOS IMPORTANTES e, sua
trajetoria escolar.

ANEXO D

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAGAO

Eu, decido participar
da pesquisa MEMORIA EDUCATIVA E SOCIOPSICODRAMA COMO
DISPOSITIVOS PEDAGOGICOS COMPLEMENTARES, e autorizo o uso das

producdes realizadas durante a disciplina ‘Investigagao Filosdfica’ 2/2015, para

a consecucao dos objetivos desta pesquisa; do mesmo modo, estou ciente de
gue os resultados e discussfes oriundos da andlise dessas producdes serdo
apresentados em eventos cientificos e divulgados em Revistas sempre

resguardando minha identidade.

Declaro-me ciente e concordo com o0 acima exposto.

Brasilia, agosto de 2015.

Assinatura do Aluno
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