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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com os alunos de
Ciéncias Ambientais da Universidade de Brasilia — UnB, com o objetivo de verificar se a
interdisciplinaridade, proposta pelo Projeto Politico Pedagogico do curso esta, de fato, sendo
efetivada enquanto estratégia metodoldgica, considerando que as questdes ambientais
implicam necessariamente a colaboracdo dos diferentes campos do conhecimento. Também
procurou-se identificar a percepcdo que os alunos tém de Desenvolvimento Sustentavel, e
como o curso contribuiu para tal. Para fim de anéalise, foram feitas comparagdes entre as
respostas dos alunos das quatro cadeias de seletividade existentes no curso, a fim de se apurar
se ha diferencas entre as percep¢des de acordo com o foco que o aluno escolheu. Para atingir
esses objetivos, foi utilizado o questionario, de ordem quantitativa, como o principal
instrumento de coleta de dados, seguido de um grupo focal, de ordem qualitativa. As duas
perspectivas ndo se excluem. A relevancia deste trabalho se justifica, porque este se configura
como importante instrumento de avaliacdo tdo necessaria em todos os &mbitos, sobretudo em
experiéncias recentes como € o caso do curso de Ciéncias Ambientais, que necessita de um

olhar atencioso e de estudos que visem seu continuo aperfeicoamento.

Palavras chave: 1. Interdisciplinaridade -2. Desenvolvimento Sustentavel- 3. Educacdo para

o Desenvolvimento Sustentavel - 4. Ciéncias Ambientais.



ABSTRACT

The present work presents the results of a survey conducted with the students of
Environmental Sciences at the University of Brasilia-UnB, in order to verify that the
interdisciplinarity, proposed by the Pedagogical political project of course is, in fact, being
effective as methodological strategy, whereas environmental issues necessarily imply the
collaboration of different fields of knowledge. Also sought to identify the perception that
students have for sustainable development, and how the course contributed to this end. To end
of analysis, comparisons were made between the answers of the students of the four existing
selectivity chains in the course, in order to establish whether there are differences between the
perceptions according to the focus that the student has chosen. To achieve these goals, we
used the questionnaire of quantitative order, as the main instrument of data collection,
followed by interview, qualitative order. The two perspectives are not mutually exclusive. The
relevance of this work is justified because this is configured as an important instrument of
evaluation as required in all areas, especially in recent experiences as in the case of
Environmental Sciences, which requires a thoughtful look and studies aimed at its continuous

improvement.

Keywords: 1. Interdisciplinary -2 . Sustainable Development 3. Education for Sustainable

Development - 4. Environmental Education - 5. Environmental Sciences .
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INTRODUCAO

A emergéncia da questdo ambiental em todo o planeta se mostra uma problematica de
profundo impacto nos mais diversos patamares da vida humana, convertendo-se em um dos
eixos centrais dos processos de desenvolvimento.

Desde 1972, declaracbes, convengdes e tratados internacionais vém abordando a
necessidade e a possibilidade de se projetar estratégias ambientalmente adequadas para a
promocdo de um desenvolvimento sustentavel, que hoje, segundo Lélé (1991), se configura
como paradigma de desenvolvimento.

O desenvolvimento sustentavel é difundido globalmente, sendo um dos oito objetivos
do milénio definidos pela ONU e aceito por todos os paises. E entendido por Veiga (2005),
como a grande utopia do século XXI, na qual a civilizagdo contemporanea necessita alicercar

suas esperancas. Ainda segundo ele:

[...] Um dos mais generosos ideais surgidos no século passado, s6 comparavel
talvez a bem mais antiga ideia de “justica social”’. Ambos s3o valores
fundamentais de nossa época por exprimirem desejos coletivos enunciados
pela humanidade, ao lado da paz, da democracia, da liberdade e da igualdade
(VEIGA, 2005, p. 12).

Para dar suporte a esse novo paradigma, fez-se necessario mudancas profundas na
organizagdo do conhecimento. Nesse sentido, a Universidade, enquanto produtora de saber,
formadora de profissionais e solucionadora de problemas, assumiu o desafio, no sentido da
formacédo de recursos humanos aptos a trabalhar com essa nova visdo da questdo ambiental.

Para esse fim, surgem as Ciéncias Ambientais, inspiradas em uma visdo holistica e nos
métodos da interdisciplinaridade, metodologia unificadora do saber, segundo Japiassu (1976),
buscando um projeto de construcdo sistétmico do conhecimento sobre as interrelagfes
sociedade e meio ambiente.

Cursos em nivel de Graduacdo/Bacharelados em Ciéncias Ambientais surgiram
recentemente no Brasil, com o objetivo de atender uma demanda crescente por profissionais
que terdo que tratar da sustentabilidade. Essa area exige “um profissional com entendimento
do nivel de complexidade associado ao funcionamento de sistemas ecoldgicos e apto a pensar
criativamente sobre esses processo e a trabalhar problemas ambientais multidisciplinares”
(UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2009).

Nesse contexto encontra-se a Universidade de Brasilia - UnB, cuja primeira turma do
curso de Graduacdo em Ciéncias Ambientais sO foi criada no 2° semestre de 2009. Por ser

aluna desta primeira turma, fui instigada a fazer um trabalho, que, de alguma forma,
13



contribuisse para o aperfeicoamento do mesmo, sobretudo no que diz respeito a
interdisciplinaridade, considerando que os profissionais desta &rea devem estar plenamente
capacitados a integrar equipes interdisciplinares na busca de diagnosticos e solucdes para 0s
diversos problemas ambientais.

Nesse sentido, 0 presente estudo teve como base a seguinte questdo norteadora: “a
pratica pedagogica no curso de Ciéncias Ambientais esta sendo, de fato, interdisciplinar’?

Partindo dessa indagacdo, foi realizada uma pesquisa com os alunos do curso de
Ciéncias Ambientais, tendo o questionario como instrumento principal, seguido de um grupo
focal.

Além de verificar se o Projeto Politico Pedagdgico deste curso esta sendo cumprido,
no que diz respeito a interdisciplinaridade inerente a esta ciéncia, também sera investigado
como o curso contribuiu para a compreensdo do conceito de Desenvolvimento Sustentavel.

Para alcancar esses objetivos, o trabalho foi organizado da seguinte forma:

No capitulo I, apresenta-se um histdrico a fim de contextualizar o leitor e ajuda-lo na
compreensdo da evolucdo do pensamento ambiental, contribuindo para uma percep¢do mais
ampliada de desenvolvimento, envolvendo o0s aspectos sociais, ecoldgicos, politicos e
culturais, além dos econémicos;

No capitulo Il, enfatiza-se a questdo da interdisciplinaridade, aprofundando seu
conceito e evidenciando-a como eixo estruturante das questdes ambientais;

No capitulo Il apresenta-se a relacdo entre a Universidade a as questdes ambientais,
mostrando acGes que antecederam a criacdo dos cursos de Ciéncias Ambientais no Brasil,
assim como 0s argumentos que justificaram a criacao desses cursos.

No capitulo IV, utiliza-se os Projetos Politicos Pedagdgicos das oito universidades
brasileiras que implantaram o curso de Ciéncias Ambientais para comprovar que a
interdisciplinaridade é sua metodologia por exceléncia.

No capitulo V, apresenta-se a analise dos dados coletados na pesquisa quantitativa,
ilustrando-os em gréficos, e permeada pela analise qualitativa dos relatos obtidos por meio do
grupo focal.

Por fim, apresenta-se as consideragOes finais, fazendo-se sugestdes que poderdo

sinalizar novas pesquisas e investigacoes.
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1. DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: COMPREENDENDO A HISTORIA
PARA COMPREENDER O PRESENTE.

Atualmente, enfrentamos uma crise civilizatoria que abriga as crises ecoldgicas e
sociais, conduzida pelos processos de poluicdo e degradacdo do meio, pela crise dos recursos
naturais, energéticos, de alimentos, entre outros; onde a razdo moderna e o avango da ciéncia
desenvolveram papéis importantes, uma vez que estdo a servico do mercado, que até
recentemente, considerava o sistema econdmico isolado do meio externo, desconsiderando o
meio ambiente.

Mas, assim como esses impactos, a preocupagdo com a degradacdo ambiental e a
postulacdo da necessidade de um desenvolvimento sustentavel também ndo sdo restritas a
atualidade, sendo temas presentes ao longo da Historia.

Nesse sentido, iniciamos este capitulo apresentando um resgate historico a fim de
contextualizar o leitor no debate ambiental, tornando mais clara a compreenséo da relevancia
do profissional Cientista Ambiental para 0 mundo, diante dos profundos impactos nos mais

diversos patamares da vida humana.

1.1 As Raizes do Ambientalismo

De acordo com McCormick (1992), as primeiras legislagbes ambientais surgiram no
século XVII, em 1658, na Africa meridional, quando proclamacbes foram criadas para
restringir a derrubada inconsequente de florestas para obtencdo de lenha e o abate a tiros de
pinguins para comida, de focas pelas peles e de elefantes pelo marfim, alguns anos depois do
primeiro estabelecimento europeu permanente em 1652.

Em 1864, um dos primeiros livros mundiais que alertava sobre a relacdo das atividades
humanas com a degradacdo ambiental foi publicado: Man and Nature, de George Perkins
Marsh, onde foi demonstrado que a destruicdo arbitraria e o desperdicio perduléario estavam
tornando a terra inabitavel para os seres humanos e, em Ultima analise, ameacando a
existéncia do homem. Ele advertiu: "o mundo ndo pode dar-se ao luxo de esperar até que o
progresso lento e seguro das ciéncias exatas nos tenha ensinado uma economia melhor (...) 0s
ensinamentos da simples experiéncia (...) ndo devem ser desprezados” (MARSH, apud
MCCORMICK, 1992).

Também em 1864, um decreto transferiu o Vale Yosemite e o Mariposa Grove de Big
Trees para o estado da Califérnia, com a condicdo de que os espagos deveriam ser mantidos

15



para utilizacéo, lazer e recreagdo publicos, sendo a primeira vez que terras foram delimitadas
para esses fins (MCCORMICK, 1992). George Perkins Marsh levou o argumento mais
adiante, sugerindo que a preservacao das areas virgens tinha justificativas tanto "econémicas”
quanto “poéticas", trazendo a ideia da gestdo sustentavel ja naquela época.

Na virada do seculo, houve uma ciséo na visdo ambientalista nos Estados Unidos em
dois campos: 0s preservacionistas e 0s conservacionistas. Os primeiros buscavam preservar as
areas virgens de qualquer uso que ndo fosse recreativo ou educacional e tinham como lider
John Muir, referéncia na preservacdo das areas virgens, contribuindo com a criagcdo do Parque
Nacional de Yosemite, em 1890.

J& os ultimos, falavam de exploragdo dos recursos naturais do continente, como solo,
florestas e agua, de modo racional e sustentavel. Tinham como lider Gifford Pinchot, que
achava que a conservacao deveria se basear em trés principios: desenvolvimento (0 uso dos
recursos existentes pela geracdo presente), a prevencdo do desperdicio e o desenvolvimento
dos recursos naturais para muitos, e ndo para poucos. (MCCORMICK, 1992).

Em 1933, ocorreu um dos maiores desastres ambientais produzidos pela mao do
homem na histéria, mudando o rumo da administracdo de recursos nos Estados Unidos, que
até entdo, estava baseada nas necessidades econdmicas mais imediatas. Foi o Dust Bowl, mais
de duzentas tempestades de poeira regionais erodindo cerca de 1,29 milh&o de quildmetros
quadrados, causado por mais de meio século de préticas agricolas impensadas. Depois desse
desastre ambiental, a administracdo de recursos comecou a se deslocar em direcdo a uma
perspectiva ecologica mais abrangente e coordenada para além dos Estados Unidos
(MCCORMICK, 1992).

Este fato deixa evidente que as mudancas de posturas administrativas com relacéo ao
meio ambiente se ddo quando ha impactos negativos para o ser humano, o que ficara mais
evidente ao longo deste capitulo. Este tema ficou mais disseminado também durante a Il
Guerra Mundial, pois um dos incentivos mais comuns a guerra era a demanda por terra e
recursos naturais. Neste contexto, num discurso em 1940, Pinchot argumentou que 0 "acesso
justo” de toda nacdo aos recursos naturais era "uma condicdo indispensdvel para a paz
permanente” (MCGEARY apud MCCORMICK, 1992) e o fornecimento de alimentos e a
eliminacdo da fome estavam entre as prioridades imediatas da agenda de reabilitacdo
econdmica e social da ONU.

Assim, em 1945, numa Conferéncia em Quebec, a FAO é fundada para suprir essa

demanda de alimentos. Para atingir seus objetivos, buscava, conforme definido no Artigo | de
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sua constituicdo, "a conservacao dos recursos naturais e a adocdo de métodos aperfeicoados
de producéo agricola™ (NAGOES UNIDAS apud MCCORMICK, 1992).

Tornou-se claro para diversos economistas e conservacionistas que 0 mau
gerenciamento dos recursos e o crescimento populacional eram obstaculos para a solucédo da
crise de alimentos.

Em 1948, William Vogt, o entdo chefe da Secdo de Conservacdo da Unido Pan-
Americana, escreveu Road to Survival, best seller que se antecipava aos “profetas do
apocalipse” dos anos 60 (MCCORMICK, 1992). Nele, Vogt argumentava que os Estados
Unidos eram superpovoados, autoindulgentes, perdularios (quanto ao solo arével, madeira,

agua, carvdo e gasolina em particular) e estavam condenados a extingdo, advertindo:

Os métodos da livre concorréncia e a aplicagdo da motivagdo do lucro tém
sido desastrosos para a terra (...). A terra é administrada com base nas
chamadas leis econdmicas e com um descaso bastante geral em relagdo as
leis fisicas e biologicas as quais ela esta sujeita. O homem pressupde que 0
que tem sido bom para a indUstria deve ser necessariamente bom para a terra.
Isso pode revelar-se um dos mais dispendiosos erros da historia. (VOGT
apud MCCORMICK, 1992, p. 37).

Contudo, nessa época os Estados Unidos adentravam em uma década de prosperidade
e consumo sem paralelos e a prosperidade produzia uma reacdo diferente. Assim, as previsoes
de apocalipse pareciam prematuras e falar em escassez de recursos soava irrelevante
(MCCORMICK, 1992).

No mesmo ano, com a ajuda da UNESCO, foi criada a IUPN - International Union for
the Protection of Nature, que deveria promover a preservacao da vida selvagem e do ambiente
natural, o conhecimento publico das questdes ambientais, educacdo, pesquisa cientifica e
legislacdo, e coletaria, analisaria e divulgaria dados e informacdes pertinentes. Porém, entre
1948 e 1956, os interesses da IUPN gradualmente se ampliaram para abranger a conservacao
e em 1956 mudou seu nome para International Union for Conservation of Nature and Natural
Resources (IUCN).

Mas, somente apds a I1* Guerra Mundial os problemas ambientais comecaram a ser
sentidos com uma intensidade e uma amplitude cada vez maiores. Isso porque houve
um imenso investimento econdmico, cientifico e tecnolégico no sentido de reorientar a
trajetoria dos paises do Terceiro Mundo para o desenvolvimento e pela consolidagdo do

Estado do Bem-Estar Social.
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Assim, o desenvolvimento como sindnimo de crescimento econdémico ingressou na
agenda internacional devido a necessidade de reconstru¢do dos paises que enfrentaram a
guerra, e a ideia de desenvolvimento foi constituida como um dos principais eixos para
reafirmar os valores e os interesses das sociedades capitalistas industrializadas, garantindo sua
reproducdo e sua continua expansdo (MACHADO, 2005).

Nessa época, muitos diziam que 0 conservacionismo tinha sido esquecido, uma vez
que a economia crescia, as grandes empresas recuperavam o prestigio que tinham perdido
durante a depresséo, e 0s jovens dos paises ricos ganhavam bem como nunca, conquistando a
sua independéncia (MCCORMICK, 1992).

Porém, enquanto um crescimento econémico constante e prolongado ocorreu em todas
as economias industrializadas, ocorria também a Crise de Suez, a Guerra Fria, a ameaca de
guerra nuclear e as injusticas da desigualdade racial, gerando interesse publico e protestos de
massa, fazendo crescer a frustragdo com os governos (MCCORMICK, 1992).

Neste contexto, em 1958, John Kenneth Galbraith, entdo professor de economia em
Harvard, publicou The Affluent Society, criticando a crenca de que todas as doencas sociais
poderiam ser curadas com mais producédo e 0 consumo materialista.

Assim, o aumento simultaneo do interesse ambiental em todos os paises capitalistas
industrializados se deu quando a sociedade passou a levar em conta 0s custos externos
crescentes do crescimento econdmico descontrolado e buscou reavaliar valores ndo materiais,
fazendo parte de um processo de mudanca social e politica desde o final dos anos 50.

Este pensamento foi estendido aos anos 60, com a visdo de que a degradacédo
ambiental significava uma ameaca tdo grave para a seguranca material quanto a guerra.

Em 1963, foi assinado o primeiro acordo ambiental global, o Tratado de Proibigéo
Parcial de Testes Nucleares. Ele trouxe o alerta de que a tecnologia pode causar contaminacao
ambiental irrestrita onde todos podem ser afetados, havendo assim a primeira alusdo ao
conceito de um meio ambiente global e a problemas ambientais universais (MCCORMICK,
1992).

Essas concepcdes foram reforcadas pela publicacdo de Silent Spring, de Rachel
Carson, livro que advertiu sobre os maleficios do uso de inseticidas e pesticidas. Ao tratar da
contaminacéo de alimentos, os riscos de cancer, de alteracdo genética, a extincado de espécies
inteiras, evidenciou-se, pela primeira vez, a necessidade de regulamentar a producéo
industrial de modo a proteger o meio ambiente, tornando-se um referencial no debate em

torno dos desequilibrios ecoldgicos provocados pela acdo humana no planeta (JACOBI,
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2005). O debate publico sobre o tema continuou através dos anos sessenta, e doze das
substancias mais toxicas listadas em Silent Spring foram proibidas ou sofreram restricdes
(MCCORMICK, 1992).

A inquietacdo difundida pelos efeitos da precipitacdo nuclear e pelas adverténcias
de Silent Spring combinou com uma série de desastres ambientais que tiveram um efeito
catalizador sobre os temores ambientais. Mesmo que outros desastres, ndo menos
impactantes, em regides tradicionalmente mais produtivas industrialmente, como Estados
Unidos, Inglaterra e Japdo, tenham ocorrido, foi partir de meados dos anos 60 que tiveram
mais impacto, principalmente pela sensibilidade pablica para os problemas ambientais.

Nesse momento, 0s aspectos socio-politicos mais amplos, aliados a era dos testes
atdbmicos, ao livro Silent Spring, a série de desastres ambientais bastante divulgados, a
avangos nos conhecimentos cientificos e a influéncia de outros movimentos sociais, parecem
ter desempenhado um papel importante na propulsdo do Movimento Ambientalista, que a

partir daqui se caracteriza como um “Novo Ambientalismo”.

1.2 O Novo Ambientalismo

Para o Novo Ambientalismo, a prépria sobrevivéncia humana estava em jogo e havia
uma compreensdo mais ampla da relacdo do homem com a Terra, com um tom de crise maior
e mais disseminado do que o ocorrido nos primeiros movimentos de conservacdo, quando
essa preocupacdo era de alguns poucos cientistas, administradores e grupos conservacionistas
gue baseavam seus argumentos na ciéncia econdémica. Em contraste, 0os novos ambientalistas
buscavam um impacto mais diretamente politico.

Também em 1970, Paul Ehrlich! argumentava que o Norte industrializado havia
cometido o erro de basear seu padréo de progresso na expansdo do Produto Nacional Bruto,
orientando os paises menos desenvolvidos a adotarem como prioridade o desenvolvimento
agricola ecologicamente correto e ndo a industrializacéo.

De acordo com Souza (2000, p. 56) apud Machado (2005), foi a partir da década de 70
que o mundo passou a “compreender a relacdo do meio ambiente com o desenvolvimento”,
demonstrando que esse modelo ndo € duradouro e sustentavel e que as consequéncias passam

a ultrapassar as esferas locais, atingindo também as internacionais, comprometendo outras

! Autor do livro The Population Bomb. Paul Ehlrich é biélogo e educador, professor de Estudos de Populacio do
Departamento de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Stanford e presidente do Centro de Stanford para a
Biologia da Conservacéo.
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dimensfes além do bem estar do ambiente humano como, inclusive, o proprio crescimento
econdmico.

Assim, 0 que se observa € que enquanto se agravavam o0s problemas sociais e se
aprofundava a distancia entre os paises pobres e os industrializados, emergiram com mais
impacto diversas manifestacbes da crise ambiental, que se relacionam diretamente com 0s
padrdes produtivos e de consumo prevalecentes (JACOBI, 2005).

Com o aumento do interesse pelo tema ambiental, nasceu um debate sobre os limites
do crescimento, centrado no postulado malthusiano de que crise e colapso eram inevitaveis, a
menos que o crescimento da populagdo e a exploragdo de recursos fossem controlados. A
superpopulacgéo e os limites do crescimento exponencial, teorias antigas a serem ressuscitadas
pelo Novo Ambientalismo, uma vez que Thomas Malthus, David Ricardo, John Stuart Mill,
W. Stanley Jevons, Karl Marx e Friedrich Engels haviam, em uma ou outra oportunidade,
examinado essa questdo ou outras correlatas (MCCORMICK, 1992).

Dois importantes livros foram publicados em 1968 com essa visdo de que ndo seria
possivel se conservar sem uma politica populacional: The Population Bomb, escrito por Paul
Ehrlich para o Sierra Club, sendo um dos livros sobre meio ambiente mais vendidos de todos
0s tempos (MCCORMICK, 1992); e Tragedy of the Commons, de Garret Hardin, reforcando a
teoria malthusiana, relacionando a degradacdo ambiental e a degradagdo dos recursos naturais
ao crescimento populacional (JACOBI, 2005).

Mas, o principal produto do renascimento dos anos 70 foi The Limits to Growth,
publicado em 1972, sendo um produto do Clube de Roma - clube esse criado por um grupo
informal de trinta economistas, cientistas, educadores e industriais num encontro em Roma
em 1968 — e fruto de um pedido de um grupo do Massachusetts Institute of Technology
(MIT), que concluiu que um Estudo dos Problemas Ambientais Criticos ajudaria 0s
planejadores da Conferéncia sobre o Meio Ambiente Humano da ONU, a ser realizada em
Estocolmo, em 1972 (MCCORMICK, 1992).

O relatdrio, realizado por uma equipe dirigido de Dennis Meadows, evidenciou que as
raizes da crise ambiental estavam no crescimento exponencial e que a catastrofe era inevitavel
ja no final do século, causada pela exaustdo dos recursos e pelas taxas de mortalidade
crescentes devido a poluicdo e a caréncia de alimentos.

Ele foi inovador para a época, pois fez uso de cinco diferentes variaveis, segundo

Nobre e Amazonas (2002, p. 29): “industrializacdo (crescente), populacdo (em rapido
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crescimento), ma nutricdo (em expansdo), recursos naturais ndo renovaveis (em extingao) e
meio ambientes (em deterioragao)”.

Estes trabalhos mostraram a relevancia das questdes ambientais, do crescimento e da
industrializacdo, redirecionando a visdo do desenvolvimento com énfase puramente
economicista, ampliando e incluindo outras dimensdes como a social e ambiental (NOBRE e
AMAZONAS, 2002).

O tema do ndo crescimento foi trazido também em 1973 pelo economista britanico E.
F. Schumacher em seu livro Small is Beautiful, onde ele criticava o desperdicio e a
dilapidacdo dos recursos e o excesso de dependéncia da indlstria ocidental em relacdo a
tecnologia de uso intensivo de capital e energia. Inicia-se um desafio para que as pessoas
reexaminassem seus valores e estilos de vida e que fizessem uma transicdo da crenca de que
"mais € melhor" para "pequeno é harmonioso” (MCCORMICK, 1992).

The Limits to Growth foi muito criticado pelo fato de terem ignorado a capacidade dos
seres humanos para realizar adaptac6es politicas e sociais - a maioria dos membros da equipe
tinha treinamento formal em ciéncia, engenharia ou dindmica de sistemas, mas ndo em
ciéncias sociais. Compreende-se aqui uma clara demonstracdo da importancia da
interdisciplinaridade para tratar de assuntos de cunho ambiental com eficiéncia.

Segundo Nobre e Amazonas (2002), apesar das criticas, esse movimento fez com que
as pessoas refletissem, deixando como legado a abertura de um caminho para uma mudanca
de atitude nas esferas sociais e politicas, popularizando, de maneira antes impensada, a

questdo ambiental.

1.3 A Inclusdo do Meio Ambiente no Pensamento Econdémico

Algumas mudangas, ao longo das Ultimas décadas, ocorreram no pensamento
econbmico que, até entdo, considerava o sistema econémico isolado do meio externo,
desconsiderando o meio ambiente. Ndo se imaginava que a disponibilidade de recursos
naturais pudesse limitar a expansdo da economia mundial, pelo contrario, se supunha que a
natureza estaria sempre disponivel para fornecer dadivas gratuitas a humanidade e que a
tecnologia poderia reverter qualquer mal estar (MULLER, 2012).

Foram aprimoradas e sistematizadas abordagens tratando dos efeitos do
funcionamento da economia em termos de extracdo de recursos naturais e passou-se a

considerar a poluicdo como elemento causador de efeitos negativos em termos de bem estar
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social, se tornando evidente que externalidades ambientais sdo partes normais e inevitaveis
dos processos econdémicos.

Surgiram entdo os primeiros esforcos da economia neoclassica para alterar, nesse
aspecto, as bases da sua andlise. Certos ramos da analise econdmica passaram a considerar o
sistema econdmico em interagdo com o meio ambiente e hoje a economia do meio ambiente
se apresenta em duas vertentes principais: a da economia ambiental neoclassica e a da
economia ecologica (MULLER, 2012).

A primeira vertente se apresenta como a corrente oposta a dos “pessimistas” que
apostavam nas catastrofes e no crescimento zero como solugao.

Um economista que abordou o conceito de sustentabilidade sob a perspectiva
“otimista” foi o Prémio Nobel Robert Solow, que afirma ser relativamente facil substituir, nos
processos econdmicos, recursos ambientais pelos fatores de producao ‘trabalho’ e, de forma
especial, ‘capital’. Solow acredita que, com o crescimento econdmico, Vvird 0 progresso
técnico facilitador da poupanca e/ou da substituicdo de recursos naturais. Portanto ndo ha
razdo para preocupacao, acreditando na substitutabilidade e no progresso técnico como
solucdes e razdo para o otimismo. Essa visdo é denominada de “sustentabilidade fraca”.

J& a segunda vertente, a economia ecoldgica, questiona os limites do desenvolvimento
sem que Sse esgotem recursos naturais basicos e sem que haja mudancas drasticas na atual
estabilidade, longe do equilibrio do ecossistema global. Alguns economistas vém tratando
estas questdes, tendo por base contribui¢fes de Nicholas Georgecu-Roegen.

Para essa vertente da economia a visdo que prevalece é a de “sustentabilidade forte”,
menos otimista com relacéo a substitutabillidade, aceitando-a até certo ponto. Isso porque se 0
crescimento for acompanhado de escassez relativa cada vez maior de capital natural, ele
podera ser inviabilizado, sendo necessaria entdo a conservacdo do capital natural para uma
expansdo continua do produto real da economia (MULLER, 2015).

Conforme ressalta Ehrlich (apud MULLER 2005):

Ecossistemas fornecem a humanidade um conjunto absolutamente indispensavel de
servicos, dentre os quais se destacam a manutencdo da qualidade gasosa da atmosfera,
condigBes climaticas adequadas a vida, a operacdo do ciclo hidroldgico (fundamental
para o controle de enchentes e para a provisdo de agua doce para a agricultura, a
indUstria e os domicilios), a assimilagdo de residuos, a reciclagem de nutrientes
essenciais a agricultura e a atividade florestal, a formacéo de solos, a polinizacdo de
safras, a provisdo de alimentos do mar, e a manutencdo de uma imensa biblioteca
genética da qual a humanidade retirou as verdadeiras bases de sua civilizacdo
(EHRLICH, 1989, p. 10).
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Assim, o comprometimento do desempenho desse complexo de servigos prestados
pela natureza, que apesar de gratuitos, sdo fundamentais, pode tornar inviavel, ndo so a
producdo de certos setores da economia — como, por exemplo, a agricultura —, como até a
prépria vida humana, ndo podendo ser omitidos da analise do funcionamento do sistema
econdmico — embora, até recentemente, a analise econdémica tenha feito isto (MULLER,
2005).

1.4 A Conferéncia das Nacbes Unidas Sobre o Meio Ambiente Humano -
Conferéncia de Estocolmo

No mesmo ano da publicacdo de The Limits to Growth, em junho de 1972, ocorreu em
Estocolmo a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, onde pela
primeira vez se insere a discussao ambiental na agenda internacional (JACOBI, 2005).

O evento marcou uma transicdo do Novo Ambientalismo, trazendo a perspectiva mais
racional, politica e global dos anos 70, evidenciando que o pensamento de “crescimento zero™
ndo se constituia em uma politica viavel assim como os conceitos tradicionais de crescimento
precisavam ser repensados.

Seu enorme sucesso se deu em grande parte por seu carater interdisciplinar: foi a
primeira vez que os problemas politicos, sociais e econdmicos do meio ambiente global foram
discutidos num forum intergovernamental com uma perspectiva de empreender acGes
corretivas.

O maior avanco da conferéncia foi a nova percepgdo da posi¢do dos paises “menos
desenvolvidos”, uma vez que muitos deles viam a poluicdo como uma evidéncia externa de
desenvolvimento industrial, e os esforcos para controla-la eram vistos como esforgcos para
restringir o desenvolvimento, o que ndo seria permitido.

Assim, os ambientalistas ocidentais deveriam comecar a ver os problemas ambientais
numa perspectiva global e os paises “mais desenvolvidos” deveriam adotar compromissos
sobre as prioridades relativas dos paises “menos desenvolvidos” e as suas proprias.

A Conferéncia foi o acontecimento isolado que mais influenciou na evolucdo do
movimento ambientalista internacional e seu produto tangivel foi a criagdo do Programa de
Meio Ambiente das Nagdes Unidas (UNEP - United Nations Environmental Programme).

Foi dai que surgiu o conceito de “ecodesenvolvimento”, utilizado pela primeira vez
em 1973, langado por Maurice Strong, e desenvolvido conceitualmente na década de 80, pelo

economista Ignacy Sachs, formulando seus principios, que tinham como pressuposto a
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existéncia de cinco dimensdes, a saber: 1) a sustentabilidade social, 2) a sustentabilidade
econdmica, 3) a sustentabilidade ecoldgica, 4) a sustentabilidade espacial e 5) a
sustentabilidade cultural (JACOBI, 2005).

Estas cinco dimensdes refletem uma leitura que Sachs (1986) faz do desenvolvimento
dentro dessa nova proposta. Ele sugere uma abordagem multidimensional e alternativa de
desenvolvimento que articule promogdo econémica, preservacdo ambiental e participacdo
social, enfatizando a necessidade de inverter a tendéncia autodestrutiva dos processos de
desenvolvimento no seu abuso contra a natureza. A partir dai avancou-se na adoc¢do de
politicas ambientais mais estruturadas e consistentes (JACOBI, 2005).

As politicas pablicas também refletiram o aumento pelo interesse ambiental: enquanto
quatro projetos de legislacdo ambiental nacional haviam sido aprovados nos paises membros
da OCDE entre 1956 e 1960, trinta e um foram aprovados de 1971 a 1975 (OECD, 1979 apud
MCCORMICK, 1992); e em 1985, mais de cento e quarenta paises dispunham de organismos
ambientais (WORLD ENVIRONMENT CENTER 1983, apud MCCORMICK, 1992).

A dificuldade de definir os contornos das responsabilidades com o meio ambiente e o
estabelecimento da autoridade legislativa necessaria para atuacdo de uma nova maquina
governamental constituem o desafio a ser superado nas préximas décadas (MCCORMICK,
1992). Dessa forma, a interdisciplinaridade necesséaria para tratar da questdo ambiental sempre

se apresentou como um desafio.

1.5 Desenvolvimento Sustentavel: a génese do termo

Em 1987, foi dado outro importante passo para o ambientalismo, quando a
constituicio da Comissdo Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento criada pelo
UNEP/ONU, Comissdo Brundtland, chefiada pela entdo primeira-ministra da Noruega, Gro
Harlem Brundtland, publicou o Relatério Our Common Future (Nosso Futuro Comum),
partindo de uma visdo complexa das causas dos problemas socioecondmicos e ecoldgicos da
sociedade global, sublinhando as interrelacbes entre economia, tecnologia, sociedade e
politica, enfatizando a necessidade de uma nova postura ética assentada na responsabilidade
tanto entre as geragdes quanto entre os integrantes da sociedade dos nossos tempos.

O relatério Brundtland considera que a pobreza generalizada ndo é mais inevitavel, e
que esta ja pode ser considerada como um problema ambiental, se configurando como um

topico fundamental para a busca da sustentabilidade.
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Considera também que o desenvolvimento de uma cidade deve privilegiar o
atendimento das necessidades basicas de todos e deve oferecer oportunidades de melhora de
qualidade de vida para a populacédo, debatendo principalmente o conceito de “equidade” como
condicdo para que haja a participacdo efetiva da sociedade na tomada de decisdes para o
desenvolvimento urbano (BARBOSA, 2008).

No relatorio, se consolida um primeiro conceito de desenvolvimento sustentavel que
alcanca ampla difusdo mundial, sendo definido como “aquele que satisfaz as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade das geracdes futuras satisfazerem suas proprias
necessidades” (SOUZA, 2000, p. 72 apud MACHADO, 2005), interligando os problemas
sociais, econdémicos e ecolégicos da sociedade global, além de destacar a responsabilidade das
presentes geragdes com o futuro.

Para Nobre e Amazonas (2002), aqui institucionaliza-se o0 conceito de
desenvolvimento sustentdvel e o conteldo da nova estratégia oficial de desenvolvimento
dentro das nagdes, nas distintas instituicdes e na sociedade humana. De acordo com esses
autores, esse conceito possui forca justamente na sua imprecisdo, o que facilitou sua aceitacao
pelas diferentes abordagens de desenvolvimento em nivel mundial.

Antes de Estocolmo, muitos ambientalistas ja haviam questionado a ética do
crescimento. Uma década depois, as atitudes ja eram mais conciliadoras: desenvolvimento e
meio ambiente j& ndo eram mais vistos como incompativeis, pelo contrario, a assimilacdo dos
objetivos de ambos era necessaria para criacdo de uma sociedade sustentavel e o sistema
econbmico era visto como essencial, assim como 0s sistemas sociais e politicos, para realizar
as mudancas dentro desses proprios sistemas.

O novo slogan ambiental era "desenvolvimento sustentavel”. Como em tantos outros
"novos™ conceitos ambientais anteriores ndo havia muita coisa de novo em relacdo a essa
ideia, como vimos ao longo deste capitulo.

Esse conceito foi consolidado na Agenda 21, documento cuja concepgdo ocorreu na
Conferéncia “Rio 92, e foi incorporado em outras agendas mundiais de desenvolvimento e
de direitos humanos, mas o conceito ainda esta em construcdo segundo a maioria dos autores
gue escrevem sobre o tema, como Carla Canepa (2007), José Eli da Veiga (2005) e Henri
Ascelard (1999) (BARBOSA, 2008).

Para Furtado (2000, apud MACHADO, 2005), ha dois sentidos para o conceito de
desenvolvimento. O primeiro estd relacionado com a evolucdo de producdo, acumulacéo e

progresso das técnicas, estando conectado com a visdo economicista da primeira metade do
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século XX. O segundo diz respeito ao grau de satisfacdo das necessidades humanas, onde
considera as necessidades basicas como alimentacdo, vestimenta e moradia, demonstrando o
quanto o desenvolvimento possui distintas percepcdes e possibilidades.

Portanto, um dos maiores desafios para o século XXI é conseguir ver além desse
horizonte cartesiano que a humanidade herdou dos séculos XIX e XX e considerar a urgéncia
da necessidade de repensar o desenvolvimento enfatizando outras dimensdes que vao além da
econémica, como a social, a cultural, a politica, a espacial e, principalmente, a ambiental
(MACHADO, 2005).

Nessa perspectiva, reconhece-se que 0s problemas ambientais sdo sistemas complexos,
campo privilegiado das inter-relagdes sociedade-natureza, nos quais intervém processos de
diferentes racionalidades, demandando assim uma abordagem holistica e um método
interdisciplinar que permitam a integracao das ciéncias da natureza e da sociedade; das esferas
do ideal e do material, da economia, da tecnologia e da cultura (UNESCO, 1986, apud LEFF,
2000) para poder resolver os problemas socioambientais em sua complexidade. E com essa
perspectiva que iniciaremos o proximo capitulo, abordando a questdo da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel, evidenciando a interdisciplinaridade que ele exige, nos

aprofundando neste conceito.
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2. INTERDISCIPLINARIDADE: O EIXO ESTRUTURANTE DAS QUESTOES
AMBIENTAIS

Pela sua génese social, as questdes ambientais implicam necessariamente a
colaboracéo dos diferentes campos do conhecimento. Partes da vida contemporanea, e por
Isso altamente complexos e gerados em contextos complexos, a necessidade de uma visao
interdisciplinar no estudo dessas questdes é imperativa.

Sob essa perspectiva, neste capitulo evidencia-se a relacdo intrinseca entre

interdisciplinaridade e Ciéncias Ambientais e a conceituacgéo deste termo.

2.1 Interdisciplinaridade: aproximagéo com o Meio Ambiente

Embora ndo exista um conceito Unico, a ciéncia ambiental € um campo interdisciplinar
que envolve o estudo do “ambiente”, em sua forma mais ampla, integrando as ciéncias fisicas
e bioldgicas (Ecologia, Fisica, Quimica, Biologia, Geociéncias, Ciéncias Atmosféricas e
Geografia), para o estudo de sistemas e processos ambientais, e as ciéncias sociais, politicas e
econbmicas para o estudo das relacbes humanas, planejamento, utilizacdo de recursos e
tecnologias, visando a melhoria da qualidade da vida humana e do ambiente natural ou
transformado (MILLER, 2007, apud UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO, 2009).

Com o crescente desequilibrio de ecossistemas e o0 risco de escassez de recursos
naturais, especialmente pos Il Grande Guerra Mundial, que tem inicio a uma série de debates
e conferéncias, demonstrando a urgéncia e a abrangéncia do tema ambiental. Nesse contexto,

Rocha (2001) esclarece que:

Em varias instancias politicas e académicas comegou-se a discutir uma educagao
voltada para o meio ambiente e sua capacidade de melhorar as condigdes de
sobrevivéncia da populagéo, dando-se importancia ao professor do ensino formal e a
adequacdo da questdo ambiental ao curriculo existente. Foram enfocados problemas
como a necessidade da interdisciplinaridade e da co-participa¢do, somados a visdo
ecoldgica, econdmica, politica e social e ndo somente fisico-bioldgica da natureza.

(2001, p.4).

Ainda segundo Rocha (2001), nos anos 60/70, a contra-cultura surgiu como reacao ao
sistema capitalista, deflagrando criticas internas na Universidade e sobre o lugar do saber na
sociedade, tendo como uma das maiores reivindicagdes a aproximagao entre teoria—prética,

guando se buscava a relevancia social dos contetidos curriculares. O movimento estudantil
27



reivindicava maior participacdo académica nos problemas sociais, 0 que promoveu mudancas
substanciais (orcamentarias, curriculares e estruturais) na Europa.

Aqui fica evidente que os momentos histéricos da sustentabilidade, da educacao
ambiental e da interdisciplinaridade sdo 0s mesmos, pois emergiram diante da mesma
demanda social e do mesmo contexto politico. Portanto, falar em Desenvolvimento
Sustentavel é falar necessariamente em interdisciplinaridade, pois como nos mostra a propria
Histdria, tais conceitos sdo indissociaveis e estdo interligados desde suas origens.

Desde o inicio dos movimentos ambientalistas, a educacdo foi tida como um
instrumento indispensavel de sensibilizacdo, conscientizacdo, informacdo e formacdo das
pessoas para a promog¢do de uma consciéncia ambiental que viesse propiciar mudancgas de
valores, comportamentos e atitudes.

Mas foi na Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente Humano (1972)
que foi reconhecida oficialmente a importancia da Educacdo Ambiental, trazendo assuntos
relacionados ao meio ambiente para a populagdo mundial; e foi da Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Tbilisi (1977), que foi criado um
documento estabelecendo os principios que orientam a EA, destacando seu carater
interdisciplinar, critico, ético e transformador, abrangendo os aspectos politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, ecolégicos e culturais que integram seu conteddo (CASTELO
BRACO et. al, 2001).

Com isso, a busca pela eficacia e produtividade técnica e cientifica em torno do capital
sofreu certo abalo com o vislumbre de um modelo social mais justo e um equilibrio entre
crescimento e conservagao da natureza.

Em um viés mais recente Leff (2000) também nos contextualiza sobre esse aspecto:

A questdo ambiental com a sua complexidade, e a interdisciplinaridade emergem no
altimo terco do sec. XX (finais dos anos 60 e come¢o da década de 70) como
probleméticas contemporaneas, compartilhando o sintoma de uma crise de civilizagéo,
de uma crise que se manifesta pelo fracionamento do conhecimento e pela degradacédo
do ambiente, marcados pelo logocentrismo da ciéncia moderna e pelo
transbordamento da economiza¢do do mundo guiado pela racionalidade e pelo livre
mercado (2000, p. 19).

O autor destaca que, sobretudo, “nos meios cientificos, mas também filoséficos e
culturais, ‘meio ambiente’ e ‘interdisciplinaridade’ sdo dois conceitos que tém recebido
grande relevancia nos ultimos anos, marcados ndo apenas por crises politicas, econémicas e
ecoldgicas mundiais, mas também por novas reflexbes sobre a mudanca histdrica de
paradigma no conhecimento de nossa realidade fisico-bioldgico-cultural” (LEFF, 2000, p. 5).
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Rocha colabora para o entendimento da interdisciplinaridade ambiental, concebendo-a
“como o processo de conhecimento, de levantamento, analise e sintese da realidade por
diferentes campos disciplinares, em trabalho conjunto interligado por um objetivo unificado:
0 de compreender e resolver problematicas socioambientais” (ROCHA, 2003, p. 2).

Leff acredita que o saber ambiental esta transitando do desafio da interdisciplinaridade
para a abertura de saberes. Entretanto, observa que a complexidade ambiental exige a
participacdo de especialistas que trazem pontos de vista diferentes e complementares sobre

um problema e uma realidade, e esse fato ndo se traduz em tarefa simples, isto porque:

A interdisciplinaridade ndo sé implica a integracdo dessas disciplinas genéricas;
dentro de cada campo tematico se desenvolvem “escolas de pensamento”, com
diferentes principios teéricos, metodoldgicos e ideoldgicos, com posi¢cdes
diferenciadas que criam obstaculos ou favorecem o dialogo interdisciplinar pelas
simpatias e antagonismos entre os portadores desses interesses disciplinares (2000,
p. 35).

Assim, as distintas percepcdes da problematica ambiental, que ndo se restringem as
crises dos recursos naturais, mas que também dizem respeito as desigualdades do
desenvolvimento econdmico, & distribuicdo social dos custos ecoldgicos e & nova
racionalidade produtiva fundada no potencial ambiental de cada nacdo, regido, territorio,
populacdo, comunidade — geram demandas diferenciadas de conhecimentos tedricos e
praticos, fazendo-se necessario avaliar as condi¢des econdmicas, politicas, institucionais e
tecnoldgicas que determinam a conservacdo e recuperacdo dos recursos de uma regido, 0s
estilos de ocupacdo do territdrio, as formas de apropriacdo e usufruto dos recursos naturais e
da partilha de suas riquezas, assim como o grau e as formas de participacdo comunitaria na
gestdo social de seus recursos e de suas atividades produtivas (LEFF, 2000).

Vale lembrar que, embora a interdisciplinaridade ambiental tenha sido definida como
0 campo de relagdes entre natureza e sociedade, entre ciéncias naturais e ciéncias sociais
(JOLLIVET, 1992, apud LEFF), esta ndo pode circunscrever-se ao campo das relacdes entre
ciéncias, pois, a questdo ambiental pressupde “uma ressignificagdo do mundo e a
reaproximacao da natureza, a partir de um questionamento das formas do conhecimento e a e
sua abertura para outras formas “ndo cientificas” de compreensao do mundo, das relagdes do
homem com a natureza” (LEFF, 2000, p. 36).

Assim, quando a interdisciplinaridade ambiental transborda o campo cientifico, ocorre
uma “abertura para um dialogo de saberes, para a hibridizacdo entre ciéncias, tecnologias e

saberes, para a producdo de novos paradigmas de apreensdo do real e comunicacdo entre
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saberes, do encontro entre a psicologia e a hermenéutica” (VATTIMO 1992; CARVALHO
2000; LEFF 2000, apud LEFF, 2000).

E importante ressaltar que a interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre
as diferentes disciplinas, ndo podera reduzir as ciéncias a um denominador comum,
destruindo a especialidade de cada uma, dissolvendo contetidos vivos em formulagdes vazias,
que nada explicam; ao contrério, tal principio deverd possibilitar a compreensdo da ciéncia,
além das formas de cooperacdo a um nivel mais critico e criativo entre os cientistas, sendo
visto como o principio da méaxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da
compreensdo dos seus limites e, acima de tudo, como o principio da diversidade e da
criatividade (ETGES, 1995, apud VARGAS, 2000).

Apds examinar a literatura sobre interdisciplinaridade e meio ambiente, foi possivel
observar que as contribuicdes teoricas recentes, trilham um mesmo caminho, ou seja, estdo
dentro de uma mesma concepc¢éo, onde a problemaética ambiental é o campo privilegiado das
inter-relagdes sociedade-natureza.

Silva (2000) afirma que a nocdo do meio ambiente deve ser multicéntrica, complexa e
objeto de diferentes escalas de abordagem. Contudo, a dimensdo ambiental ndo pode deixar
de ser reconhecida como um dos eixos centrais dos processos de desenvolvimento.

Dada a importancia da interdisciplinaridade nas Ciéncias Ambientais, o subcapitulo a
seguir sera dedicado a elucidacéo desse objeto em termos conceituais, trazendo a perspectiva

de outros autores que contribuem para a consolidacdo desses conceitos.

2.2 Interdisciplinaridade: Aproximacdes Conceituais

Ainda que possa parecer algo moderno ou pés-moderno, parece que a ideia de
interdisciplinaridade é antiga. De acordo com Rocha (2001) ela pode ser vista como fruto de
uma miscigenacdo de pensamentos desde séculos atrds, via pensadores como Platdo,
Aristételes e Hegel, como pode ser vista também como um movimento recente da pés-

modernidade:

Uma ‘unificagdo’ de um ‘conhecimento geral’, que busca a sintese e a integragdo do
conhecimento, visando também uma necessaria aproximagdo entre areas cientificas,
somando a simplicidade discernivel e finita de uma realidade mecanica e calculavel
a uma infinita complexidade de sistemas biol6gicos, ambientais, sociais (ROCHA,
2001, p. 2).
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Silva (2000) observa que foi Georges Gusdorf’ quem primeiro sistematizou uma
proposta de trabalho interdisciplinar, que foi apresentado a UNESCO em 1961. Embora o
projeto nao tenha sido executado, a producdo individual do autor marcou o surgimento efetivo
da &rea. Em 1970, a OCDE, Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
promove em Nice, um semindrio internacional sobre Interdisciplinaridade e constitui um
grupo de trabalho, langando dois anos mais tarde o primeiro documento que apresentou uma
sistematizacdo sobre o tema.

Para Japiassu (1976) a interdisciplinaridade requer equilibrio entre amplitude,
profundidade e sintese, quando do ponto de vista integrador. Dessa forma, “a amplitude
assegura uma larga base de conhecimento e informacdo. A profundidade assegura o requisito
disciplinar e/ou conhecimento e informacéo interdisciplinar para a tarefa a ser executada. A
sintese assegura o processo integrador” (JAPIASSU, 1976, p. 65-66).

O autor ressalta que “a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74). Partindo-se desse pressuposto, fica claro
gue esta sendo proposta uma profunda revisao de pensamento, que deve caminhar no sentido
da intensificacdo do diadlogo, das trocas, da integracdo conceitual e metodoldgica nos
diferentes campos do saber.

Sob essa perspectiva, Japiassu (1976) descreve com clareza seu entendimento sobre

interdisciplinaridade:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar
todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de varias especialidades,
gue tomar de empréstimoa outras disciplinas certos instrumentos e técnicas
metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das analises que se encontram
nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de
terem sido comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da
atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte para ligar as
fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o
objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo, segundo
modos particulares e com resultados especificos (1976, p. 75)

O texto deixa claro que o interdisciplinar ndo exclui o disciplinar. Ao contrario, € uma
cooperacdo mutua, que pressupde uma atitude diferente frente ao problema do conhecimento.

Japiassu (1976) indica, através de um quadro esquematico, as relagdes entre as disciplinas

como importantes instrumentos epistemolédgicos no estudo da ciéncia ambiental (Figura 1).

2 George Gusdorf foi um filésofo francés que pensou sobre o papel e a importancia do professor em uma nova
sociedade. Conforme Japiassu (1976), ele elaborou o primeiro programa interdisciplinar, o “projeto de pesquisa
interdisciplinar nas ciéncias humanas”.
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DESCRICAO GERAL TIPO DE SISTEMA CONFIGURAGAO
MULTIDISCIPLINARIDADE: | SISTEMA de um s6 ni-
Gama de disciplinas que s3o propos- | vel e de objetos miilti-
tas simultaneamente, mas sem fazer | plos, nenhuma coopera- | | s | e | ]
aparecer as relagdes que podem exis- | ¢do.
tir entre elas.
PLURIDISCIPLINARIDADE: | SISTEMA de um s6 ni-
Justaposigao de diversas disciplinas, | vel e de objetivos milti-
situadas geralmente no mesmo nivel | plos, cooperagdo mas | TS p PTY |
hierdrquico e agrupadas de modo a | sem coordenag@o. 7 ezl L5

fazer aparecer as relagdes existen-
tes entre elas.

INTERDISCIPLINARIDADE:
Axiomadtica comum a um grupo de
disciplinas conexas e definida no ni-
vel hierdrquico imediatamente supe-
rior, o que introduz a nogéo de fina-
lidade.

SISTEMA de dois ni-
veis e de objetivos muil-
tiplos, coordenagao pro-
cedendo do nivel supe-
rior.

TRANSDISCIPLINARIDADE:
Coordenagao de todas as disciplinas
e interdisciplinas do sistema (inova-
do), sobre a base de uma axiomati-
ca geral.

SISTEMA de niveis e
objetivos miltiplos,
coordenagio com vistas
a uma finalidade comum
dos sistemas.

Ty

TP S T

Figura 1: Relacéo entre as disciplinas
Fonte: Japiassu (1976).

Cabe salientar que apesar das ideias de Japiassu sobre interdisciplinaridade terem sido
escritas em 1976, elas se mantem atuais e se configuram como uma das mais importantes
referéncias sobre o tema, compreendendo e descrevendo de maneira impar este conceito.

N&o € outra a concepcdo da experiente educadora lvani Fazenda, que de forma similar
explica:

O conceito de interdisciplinaridade, como ensaiamos em todos nossos escritos desde
1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado ao conceito de disciplina,
onde a interpenetragdo ocorre sem a destrui¢do bésica as ciéncias conferidos. Ndo se
pode de forma alguma negar a evolugdo do conhecimento ignorando sua histdria
(FAZENDA, 2008, p.21).

A autora reforca ainda que a interdisciplinaridade ¢ uma categoria de a¢do, sinénimo
de parceria e exige profunda imersdo no trabalho cotidiano. O projeto interdisciplinar
competente exige leitura disciplinar cuidadosa da situacdo vigente para antever-se a
possibilidade de multiplas outras leituras; tem um locus bem delimitado, contextualizado e se
inspira nos principios de uma pratica docente interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera,
respeito e desapego. (FAZENDA, 2003, 2008, 2010, apud FERREIRA, 2008, p. 14).

Para romper com as fronteiras das disciplinas, como forma de garantir um
conhecimento globalizante, uma atitude

Fazenda (2008) propde, antes de tudo,
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interdisciplinar, caracterizada pela ousadia da busca e da pesquisa, “¢ a transformagdo da
inseguranca num exercicio do pensar, num construir. A soliddo dessa inseguranga individual
que vinca o pensar interdisciplinar pode transmutar-se na troca, no dialogo, no aceitar o
pensamento do outro. Exige a passagem da subjetividade para a intersubjetividade” (2008,
p.18).

No intuito de complementar a ideia de interdisciplinaridade, analisando o significado
do termo a partir de sua génese, que tem na sua formag&o a uni&o da preposicdo latina inter®
ao substantivo disciplinaridade, resultando num conceito que € grafica, fonética e
semanticamente  diferente  de outros afins, como a multidisciplinaridade, a
transdisciplinaridade e a intradisciplinaridade (COIMBRA, 2000).

Em virtude da sua etimologia, a palavra “interdisciplinaridade” traduz esse vinculo
ndo apenas entre saberes, mas, principalmente, de um saber com outro saber, ou dos saberes
entre si, numa sorte de complementaridade, de cumplicidade solidaria, em func¢do da realidade
estudada e conhecida. Porquanto qualquer conhecimento, 0 mais abrangente que seja, seré
sempre parcial, jamais expressando plenamente a verdade do objeto conhecido, muito menos
a sua inteireza, amplitude e totalidade. Morin e Kern (1995, apud COIMBRA, 2000)
advertem: “[...] a ciéncia também pode produzir ignorancia, pois o conhecimento fecha-se na
especializacao”. Eis porque a interdisciplinaridade impde amarragdes “interciéncias”, sob
pena de as disciplinas pretensamente autossuficientes perderem-se como quimeras batendo
asas no vacuo (COIMBRA, 2000).

Por fim, com a intencdo de iluminar as explicacdes epistemoldgicas, Coimbra vale-se

se de uma analogia feita por Dario Antiseri (apud COIMBRA, 2000), para ilustrar o tema:

Os peritos em diferentes instrumentos compdem uma mesma orquestra. Serd que
todos desempenham a mesma fungdo? Certamente ndo. De fato, a partitura do
violinista ndo é a mesma do pianista, e cada um deles tem uma diferente da do oboé.
Mas, em todos 0s momentos, os membros da orquestra interpretam, por exemplo, a
Sétima Sinfonia de Beethoven (2000, p. 27).

Diante do exposto, fica evidenciada a necessidade de se sair da zona de conforto
garantida pela perspectiva disciplinar e avancar para o dialogo com outros conhecimentos,

como forma de estabelecer relacbes e conexdes, 0 que nos permitira perceber, sentir e pensar

% A preposicdo latina inter, se isolada, significa: 1. Entre; no meio de; no nimero de; junto de. - 2. Durante; no
espaco de; dentro de. - 3. Etim. Entre (fal. de duas coisas ou pessoas) (TORRINHA, 1945 apud COIMBRA,
2000). Ja o substantivo disciplina procede do conceito latino de aprender, que é o significado do verbo discere,
cujo participio presente em uma das formas declinadas € discente, o que aprende (COIMBRA, 2000).
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de forma interdisciplinar. SO assim teremos a ousadia necessaria para inovar, criar. “O pensar
interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma de conhecimento é em si mesma
exaustiva. Tenta, pois, o dialogo com outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas”
(FAZENDA, 2008, p. 15). Do contréario, essa separacdo e fragmentacdo das disciplinas serdo
incapazes de captar “o que esta tecido em conjunto”, isto €, o complexo, segundo o sentido
original do termo (MORIN, 2009, p. 18 apud FERREIRA 2008).

Delineados esses aspectos, abordaremos no proximo capitulo as iniciativas no Brasil
que culminaram no surgimento das graduacGes dos Cursos de Ciéncias Ambientais em varias
Universidades e, em seguida, apresentaremos 0s projetos politicos pedagdgicos de graduacdes
em Ciéncias Ambientais existentes no Brasil, mantendo o foco no pressuposto béasico da

interdisciplinaridade.
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3. MEIO AMBIENTE E UNIVERSIDADE: TRAJETORIA DA NECESSIDADE
CONCRETIZACAO DOS CURSOS DE CIENCIAS AMBIENTAIS NO
BRASIL

A busca pela eficacia e produtividade técnica e cientifica em torno do capital sofreu
certo abalo, com o vislumbre de um modelo social mais justo e um equilibrio entre
crescimento e conservacao da natureza.

E nesse contexto que surgem as Ciéncias Ambientais, configurando-se “como uma
procura de soma de dois caminhos para o conhecimento e a solucdo de problemas
socioambientais, distantes por dois séculos: as Ciéncias Naturais e as Humano-sociais”
(ROCHA, 2001, p. 4).

Neste capitulo percorremos a trajetoria da inclusdo do Meio Ambiente de forma
interdisciplinar pela Universidade, culminando na criacdo dos cursos de Graduacdo de
Ciéncias Ambientais, e em seguida analisaremos os PPPs de Universidades Federais que
implementaram o curso, para averiguar se a interdisciplinaridade se configura como eixo

estruturante.

3.1 Aproximagao do Meio Ambiente e Universidade e a Criagédo dos Cursos de
Graduacéo de Ciéncias Ambientais

E importante registrar que, enquanto nos paises centrais instituicdes de pesquisa de
cunho ambiental tém se desenvolvido ha décadas, no Brasil apenas recentemente a questao
tem mobilizado profissionais das mais diversas areas. Para se ter uma ideia, na Inglaterra, de
acordo com Leal Filho (2000, apud ROCHA, 2001) do Departamento de Tecnologia
Ambiental da Universidade Técnica de Hamburgo, graus académicos em Ciéncias Ambientais
(BSc in Environmental Sciences), ja sdo oferecidos desde a década de 70.

O autor ressalta que, em 1987, existiam na Inglaterra quinze Universidades que
ofereciam programas de graduacdo em Ciéncias Ambientais e, até o ano de 2001, ja existiam
mais de cem Universidades oferecendo tais programas. Mesmo as instituicdes que optaram
por ndo sediarem tais cursos na graduacdo oferecem os mesmos a nivel de mestrado (MSc e
MPhil) ou doutorado (PhD e DPhil).

Segundo Leal Filho (2000, apud ROCHA, 2001), na Alemanha, onde o ensino
universitario é orientado no sentido de se formarem técnicos altamente qualificados e

especializados em seus respectivos pontos focais de trabalho, os formandos que se

35



especializam em meio ambiente o fazem em areas bem especificas. Assim, ao invés de se
formar um “cientista ambiental” como fazem as Universidades britanicas, com uma visao
mais ou menos detalhada de diversos aspectos do meio ambiente (semelhante ao curso de
mestrado da USP), o graduando em meio ambiente alem&o € normalmente um profissional de
uma éarea tradicional (por exemplo, engenheiro, arquiteto ou bidlogo) que se especializa em
determinada area de meio ambiente com maior precisdo, como por exemplo, a qualidade do
ar, emissdes industriais ou direito ambiental (semelhante ao curso de doutorado da UFPR).

E importante registrar os argumentos de Leal Filho na defesa da criacdo de cursos de
Ciéncias Ambientais no Brasil. Afirmando que a formacéo de profissionais nessa area é uma
tendéncia internacional ja seguida em diversos paises, Leal Filho explica que a énfase no tema
oferece a Universidade brasileira a chance de capitalizar com o potencial dessa area
emergente. Fundamentando sua defesa, ele afirma que as vantagens sdo muitas e incluem:

Suprimento da caréncia de pessoal especializado;

Atendimento a demanda por parte do mercado, especialmente a futura;
Oferecimento de suporte técnico a setor em expansao;

Estabelecimento de linhas de cooperacdo interinstitucionais no pais e no
exterior;

e A colocacdo do pais na posicdo de vanguarda na América Latina, como polo
cientifico em uma area cuja importancia para a regido ja se revela como uma area
chave.

O 1l Seminério Latino-Americano e Caribenho sobre Universidade e Meio Ambiente,
organizado pelo Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente - PNUMA em 2000
discute as bases epistemoldgicas da interdisciplinaridade na formacdo e investigacdo
ambiental e analisa suas dificuldades préaticas nos planos social, administrativo e psicolégico.
Dentre as recomendacfes propostas no Seminario as Universidades se destacam:

e Promover a incorporagdo do saber ambiental, consolidando espagos de
investigagdo e formagdo, assim como nos diferentes institutos, centros e
departamentos universitarios.

e Articular com outras instituicdes.

e Desenvolver e aplicar metodologias interdisciplinares em projetos de pesquisa
nas escalas local, nacional e regional, buscando divulgagéo e aplicagdo nas
comunidades e setores sociais marginalizados.

e Definir mecanismos de participacdo para a internalizacdo dos conhecimentos
pelas comunidades.

e Estabelecer mecanismos de comunicacdo e cooperagdo interuniversitaria.

No contexto brasileiro, algumas iniciativas fomentaram a criacdo de cursos e

programas com a tematica ambiental. Com destaque para o | Seminario Nacional sobre

Universidade e Meio Ambiente, em Brasilia no ano de 1986. Foi o primeiro de uma
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importante série de encontros sob esse titulo. Estiveram representadas cinquenta e uma
Universidades e foi consensual o reconhecimento da ocorréncia de um aprofundamento da
problematica ambiental em todo o0 mundo e que a sua solucdo exigiria uma abordagem
interdisciplinar. A participacdo das Universidades se exerceria principalmente com o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, sugerindo também estratégias adequadas ao
planejamento, a execucao e ao controle da politica ambiental brasileira.

Os temas centrais abordados durante o seminario foram:

e Aspectos gerais da incorporagdo da dimensdo ambiental nas carreiras
tradicionais;

Programas interdisciplinares;

Novas carreiras e cursos de pos-graduacao;

Cursos, seminarios e outras atividades de capacitacdo de professores;
Programas de extensao e solucdo de problemas ambientais das comunidades.

Quanto as instituicBes de ensino superior, dentre outras recomendacdes, sugeriu-se: a)
incentivar projetos integrados e realizar seminarios multi e interdisciplinares e b) criar
unidades como centros ou nucleos com integracdo de docentes, visando ministrar aulas
complementares e cursos de capacitacdo, promover debates e palestras, incentivar pesquisas
de educacdo ambiental, garantir participacdo comunitaria e acordos interinstitucionais, etc.

J& para as Universidades, sugeriu-se, principalmente: fomentar o desenvolvimento de
metodologia e estratégias de acOes interdisciplinares e promover encontros e intercdmbio;
fazer levantamento e avaliacdo dos programas interdisciplinares ja existentes para a discussdo
em seminarios institucionais e regionais; catalisar, através dos Colegiados responsaveis, a
organizacdo e a implantacdo dos programas interdisciplinares e incorporar as experiéncias
populares, conduzindo-as para dentro do saber cientifico, através dos seus setores de ensino,
pesquisa e extensdo.

Como ficou evidenciado, nesse | Seminario Nacional sobre Universidade e Meio
Ambiente, realizado ha quase 30 anos, ja era apontada uma efetiva interacdo disciplinar, ou
seja, a interdisciplinaridade, enquanto estratégia metodoldgica para o estudo da complexidade
ambiental. Esse encontro, sem duvida, significou um expressivo avan¢o da consciéncia
ambiental no Brasil.

Comparando-o com o Seminario do ano seguinte, ocorrido em Belém, pode-se afirmar
que este apresentou uma marca diferenciada, considerando que foi dada mais relevancia as
questdes tedricas do que as pragmaticas, ja que a énfase recaiu na discussdo das bases
epistemoldgicas da tematica (MORAES, 1997, apud ROCHA, 2001). A dimensdo politica

37



também foi contemplada, principalmente no trato da elaboracdo dos relatérios de impacto
ambiental feitos pelas Universidades.

Nessa linha de discussdo, Moraes (1997, apud ROCHA, 2001), explica que houve uma
certa tensdo em funcdo desses dois recortes: de um lado, o pragmatismo que menosprezava o
debate mais tedrico e de outro, um tecnicismo que criticava um exagero na politizagdo do
seminario. Enquanto sintese, o documento final expressou a busca de se romper tal dicotomia,
demonstrando a necessidade de se tratar a questdo ambiental de modo equilibrado entre os
pressupostos tedrico-metodoldgicos e praticos.

O prosseguimento deste seminério nos anos subsequentes trouxe como consequéncia,
0s encontros estaduais. Rocha (2001) lembra que na época em que foi proposta e exigida a
necessidade do Estudo de Impacto Ambiental e seu Relatério, este tema se tornou obrigatorio
nos mais variados campos do conhecimento. Dessa forma, profissionais de diversas areas,
como Letras, Engenharia Educagdo, Geografia, se encontraram em S&o Paulo em 1988 no
Primeiro Simposio Estadual Sobre Meio Ambiente e Educacéo Universitéria.

Neste encontro, no que pese as inimeras discussdes em torno da necessidade do
Estudo de Impacto Ambiental e sua Portaria, 0 espago para discutir interdisciplinaridade foi
garantido. Segundo Rocha (2001), embora ndo tenha havido uma clara compreensdo entre
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, houve consenso quanto a necessidade das
atividades serem desenvolvidas a partir de um trabalho em equipe, superando-se “o jogo de
personalidades” e a lideranca assumida por alguma especialidade na condugdo do eixo da
investigacao.

Em relacdo ao 111 Seminério Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, ocorrido
na cidade de Cuiaba, em 1988, Rocha (2001, p. 20), afirma que houve unanimidade nas
criticas dirigidas a estrutura departamental, que constitui sério obstaculo ao desenvolvimento
da perspectiva interdisciplinar requerido para o tratamento da problematica ambiental, como
também se comentou a dificuldade em se construir uma linguagem comum, “evidenciando a
falta de uma soélida base epistemoldgica e ontoldgica no trato dessa tematica, arredia aos
paradigmas tradicionais” (ROCHA, 2001, p. 20).

Como resultado dos grupos de trabalho, divididos nos temas relativos aos aspectos
conceituais, metodologicos, cientificos, tecnologicos e organizacionais, foi lembrado que a
interdisciplinaridade ndo pode ser criada via decreto, sendo necesséario valorizar-se modelos

organizacionais flexiveis, onde haja uma vivéncia comum de pesquisa, aproximando pessoas.
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Ressaltou-se também a necessidade de a¢Ges em cada Universidade, no sentido de
criar formas de organizagdo interdisciplinar, para o trato da questdo ambiental e que estas,
possam servir de referéncia para o publico interno e externo. Diante dessa perspectiva,
sugeriu-se o encaminhamento e divulgacdo de materiais sobre experiéncias institucionais e a
necessidade de uma formacao critico-humanista em todas as areas do conhecimento.

No ano de 1989, ocorreu em S&o Paulo o Il Simpdsio Estadual Sobre Meio Ambiente
e Educacdo Universitaria. Em mesa-redonda sobre educacdo ambiental na pos-graduacéo,
cujos expositores foram os professores Luis Edmundo de Magalhdes, Archimedes Perez
Filho, Myriam Krasilchik, André Francisco Pilon, Jorge Madeira Nogueira e Arlei Benedito
de Macedo, debateu-se a impossibilidade de se excluir qualquer saber cientifico da
problematica ambiental, a preferéncia por um curso interunidades, no que pese 0
reconhecimento da dificuldade em se montar projetos integrados.

Pela pertinéncia, destaco aqui alguns pontos levantados pela professora Krasilchik
nesse encontro: num primeiro momento, ela provocou a discussédo sobre separar Ciéncias
Ambientais de Educacdo Ambiental, enfatizando que ambas romperiam com diversas
caracteristicas da Universidade, que apresenta-se fragmentaria e reducionista, mera
transmissora do conhecimento ao inves de solucionadora de problemas (ROCHA, 2001,
p.20).

Os questionamentos prosseguiram: quais profissionais com competéncias variadas
ensinariam em cursos interdisciplinares? Como tornar a estrutura universitaria, que ¢é
estangue, propicia a interdisciplinaridade? O que ensinar, diante da complexidade da questédo
ambiental? Como ensinar, uma vez que a concepg¢do construtivista impde a busca de outras
entidades curriculares que permitam outros tipos de atividades? Sem duvida, essas sdo
questdes fundantes, cujas respostas constituem-se em importantes subsidios para os cursos de
Ciéncias Ambientais.

No IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, ocorrido em
Floriandpolis, em 1990, foram debatidas questdes sobre a participacdo da Universidade e da
sociedade face a politica ambiental brasileira.

Naguele contexto, algumas Universidades, como a UnB, USP, UFRJ, UFPA, UFSC,
UFPR, UFMG, UNESP e PUC-SP, apresentaram a intencdo de se criarem cursos com a
temética ambiental em uma perspectiva interdisciplinar.

Mas o primeiro curso de Ciéncias Ambientais no Brasil foi criado onze anos depois

desse evento, em julho de 2001, pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. Néo
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foram encontrados registros que contemplem a evolugédo do pensamento de se criar este curso
no Brasil nesses onze anos, desde o IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio
ambiente, em 1990, até a criacdo do primeiro curso, em 2001 pela UFPE.

Frente a todas essas consideracdes, foi possivel uma maior compreensdo da maneira
como o objeto de estudo de meu trabalho foi se delineando no contexto das Universidades, e
pudemos constatar que a interdisciplinaridade no meio universitario ganhou nova perspectiva
qguando se iniciou o atual debate sobre a questdo ambiental em todo o mundo, por volta das
décadas de 1960 e 1970.

Fica nitida a concordancia geral no meio académico de que a problemética
socioambiental requer uma atitude de cooperacdo entre as mais diversas areas do
conhecimento humano. E o que examinaremos no subcapitulo a seguir, analisando os Projetos
Politicos Pedagogicos das oito Universidades Federais brasileiras que implantaram o curso de

Ciéncias Ambientais.

3.2 Projetos Politicos Pedagégicos dos Cursos de Ciéncias Ambientais:
Interdisciplinaridade Como Eixo Estruturante

A criacdo dos cursos de Ciéncias Ambientais nas Universidades brasileiras esta
pautada na interdisciplinaridade discutida ao longos das ultimas décadas? Para responder essa
questdo sera analisado oito Projetos Politico Pedagdgicos de Universidades Federais
brasileiras que ofertam o curso de Ciéncias Ambientais no Brasil. S&o elas: Universidade
Federal do Amapa- UNIFAP, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro- UNIRIO,
Universidade Federal do Ceara- UFC, Universidade Federal de Goids- UFG, Universidade
Federal Fluminense- UFF, Universidade Federal de S&o Paulo- UNIFESP (campus Diadema),
Universidade Federal de Minas Gerais- UFMG e Universidade de Brasilia- UnB. O Projeto
Politico Pedagdgico do curso da Universidade Federal de Pernambuco, UFPE, esta passando
neste momento por uma reformulacdo e ndo esta disponivel publicamente. Por isso, ndo sera
aqui analisado.

Registro também um aspecto que me chamou a atencdo nos PPPs de trés
universidades: sem desconsiderar a questdo ambiental no seu contexto global, elas explicitam
a relevancia de se criar os cursos de Ciéncias Ambientais para solucionar problemas locais ja
identificados.

O PPP da UNIFAP deixa isso claro, quando enfatiza a inseguranca politica, social e
ambiental, as quais a Amazonia estd exposta considerando que esta “se coloca na economia-
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mundo como uma regido onde se convergem diferentes interesses, passando pela apropriacéo
de recursos naturais “in natura”, pela ameaga do narcotrafico e pela manutengao dos estoques
de biodiversidade” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA, 2010, p. 5).

A UFC assinala que “a criagdo do curso de Ciéncias Ambientais constituiu-se em uma
necessidade intrinseca a0 LABOMAR®, considerando sua vocacdo em estudos ligados a
solugbes de problemas ambientais e o numero reduzido de cursos no Brasil, frente as
demandas do mercado” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, p.5).

Ja a UNIFESP (campus Diadema), destaca que a proposta do curso de graduagdo em

Ciéncias Ambientais:

Veio no sentido de integralizar o conhecimento na area ambiental, tendo em vista 0s
cenarios complexos no entorno do Campus, considerando o reservatdrio da Represa
Billings, &reas de mananciais, ocupagdes irregulares, associado as areas de
preservacao da Floresta Atlantica em meio a grandes areas urbanas, como a regido Sul
Metropolitana de S&o Paulo e a regido do ABC, vislumbrando, igualmente um
panorama rico e promissor para estudos e pesquisa sobre impactos ambientais,
poluicdo atmosférica e qualidade das &guas, afetando tanto o0s aspectos
socioecondmicos, quanto aos relacionados a saide. (UNIVERSIDADE FEDERAL;
DE SAO PAULO, 2014, p. 13).

A UNIFAP, em uma parceria com o Governo do Amapa, o Ministério do Meio
Ambiente/Secretaria de Coordenacdo da Amazdnia e a Universidade de Brasilia,
proporcionou um curso de mestrado em desenvolvimento sustentavel para 20 técnicos do
Amapa nos anos 2000. Na época, cogitou-se a implantacdo de um Centro em
Desenvolvimento Sustentavel - CDS com a meta de ampliar as oportunidades de qualificacdo
interdisciplinar no Amapa, mas isso nao aconteceu (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAPA, 2003, p. 3).

Foi resgatando os principios que nortearam essa proposta que a UNIFAP criou, em
2008, o Curso de Graduacdo em Ciéncias Ambientais

Como contribuicdo a formagdo académica de uma nova geragdo que possa pensar 0
desenvolvimento sustentdvel do planeta enquanto questionamento do modelo de
exploracdo dominante de recursos naturais e das trocas desiguais em termo de custos e
beneficios pela geracdo de riqueza (UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA,
2003, p. 3).

Como se percebe, ha um grande desafio para as universidades, no sentido da formacéo
de recursos humanos aptos a trabalhar com a questdo ambiental e sua complexidade, o que
significa dizer que hd um “chamamento” as universidade a agirem como solucionadoras de

problemas, cumprindo seu papel social.

4 Instituto de Ciéncias do Mar - CE
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Vale assinalar que, em sua maioria, os cursos de Ciéncias Ambientais integram o
Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Brasileiras (REUNI), proposto pelo
MEC no ano de 2007, conforme explicitado em alguns PPPs, como o da UNIFAP (2008), da
UNIRIO (2009), da UnB (2009), da UFG (2012), da UFMG (2012), e da UNIFESP
(2012/2013).

A UFF explicita a influéncia das experiéncias de pos graduacdo de sua Universidade

na criacao do curso de graduacdo de Ciéncias Ambientais. Em seu PPP (2009) a UFF destaca:

A histdrica atuacdo da UFF na oferta de Curso de Mestrado Interdisciplinar em
Ciéncia Ambiental, [...] e as atividades de pesquisa do corpo docente do curso em
programas de colaboracéo internacional fortalecem, de maneira integrada e oportuna,
0 ensino, pesquisa e extensdo na graduacdo e pds-graduacdo bem como a sua insercédo
e lideranga em Ciéncia Ambiental em nivel nacional e internacional. Neste contexto
[...] emerge o projeto pedagdgico de criagdo do Curso de Graduacdo em Ciéncia
Ambiental, [...] o curso representa uma iniciativa cuja implementacéo possibilitara, no
ambito dos cursos de graduacdo da UFF, o estabelecimento de uma concep¢édo
interdisciplinar e transdisciplinar de formacdo superior para o desenvolvimento
sustentavel (UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, 2009, p. L e 2).

A UFMG também foi influenciada pela ideia de uma pds graduacao para criar 0 curso

de Ciéncias Ambientais:

Professores dos Departamentos de Biologia Geral (ICB), Economia ¢ de Demografia
(FACE), de Sociologia e Antropologia (FAFICH), Geografia (IGC) e Engenharia
Sanitaria ¢ Ambiental (Escola de Engenharia) reuniram-se em meados de 2006 ¢
montaram um pré-projeto de mestrado em Cié€ncias Socioambientais. Entretanto, por
dificuldades estruturais, o projeto [...] ndo foi implantado. Na ocasido das discussdes
do REUNI, o debate entre esses professores — incluindo ainda outros docentes da
UFMG - reacendeu-se e deu origem a este curso. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE

MINAS GERAIS, 2012, p. 12).

Em relacdo a interdisciplinaridade, foi observado em todos os PPPs algo que é
imanente as Ciéncias Ambientais: a necessidade do dialogo interdisciplinar.

Nesse contexto, o PPP da UNIFAP (2010) em sua justificativa afirma que:

A criagdo e implantacdo do curso de graduacdo em Ciéncias Ambientais, na forma
de um curso interdisciplinar, encontra sustentacdo no fato de que a complexidade
dos problemas gerados pela conjugacéo entre dindmica de desenvolvimento e meio
ambiente impede o equacionamento isolado dos problemas quando se busca a sua
compreensdo ou solucdo, remetendo necessariamente a abordagem de contextos
mais amplos e integrados (UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA, 2010, p. 7).

Seguindo 0s mesmos indicativos, o PPP da UNIRIO (2009) propde no item
Metodologia de Ensino, dentre outros, o “desenvolvimento de projetos interdisciplinares que
envolvam diversos departamentos e outras escolas, objetivando capacitar os alunos a

desenvolver trabalhos em equipe, principalmente agueles que vierem a atuar na area do meio
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ambiente” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2009, p.
13).

No PPP da UFG (2012), a Interdisciplinaridade é reconhecida “como uma pratica
particularmente inerente a formacéo na area de Ciéncias Ambientais, devido as abrangéncias
escalares e processuais dos fendmenos da natureza e da sociedade bem como de suas
interrelagdes” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2012, p. 4).

Como forma de contribuir para a fundamental qualidade na formacdo superior da
Universidade puablica, o PPP do curso de Ciéncias Ambientais da UFF (2010), defende a
atuagdo articulada “entre graduagdo e pos-graduacdo integrando pesquisa, ensino e extenséo,
de forma interdisciplinar e transdisciplinar, na teoria e pratica de formagdo superior”
(UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 1).

Na UNIFESP (campus Diadema), a organizacdo curricular do Curso Superior
Bacharelado em Ciéncias Ambientais (2012/2013) ¢é estruturado a partir dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da “inter” e “transdisciplinaridade”, cujo perfil ¢ definido da seguinte

forma:

O curso propde a formacdo integrada de um profissional capaz de avaliar,
caracterizar e diagnosticar diferentes problemas ambientais, propor medidas
mitigadoras, planejar e manejar recursos naturais de forma sustentavel, além de
possibilitar a conducdo de trabalhos em equipes multidisciplinares, tendo como
pressupostos a integracdo tedrica e pratica numa perspectiva inter e transdisciplinar
entre as Ciéncia Exatas e da Terra, Bio-Ecologicas e Humanas (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESTADO DE SAO PAULO, 2012/2013, p. 12).

O carater interdisciplinar do curso de Ciéncias Ambientais da UFMG fica evidente em

seu PPP (2012) quando define que os egressos, cientistas socioambientais, deverdo ter formacéo e

competéncia para atuarem:

Como profissionais e pesquisadores com capacidade para coordenar, sistematizar,
avaliar, monitorar e atuar em trabalhos interdisciplinares na area socioambiental. Por
esse termo, entendam-se as interfaces entre sociedades e ambientes, em suas
dimensGes sociais, culturais, econémicas, politicas, espaciais, historicas e ecoldgicas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, 2012, p. 15).

Evidenciada a indissociabilidade entre Interdisciplinaridade e o curso de Ciéncias
Ambientais, apresentaremos a seguir o PPP da UnB (2009), que sera mais detalhado do que
os demais, em funcdo de sua importancia para este trabalho.

Em seu plano de Desenvolvimento Institucional para o periodo 2006 a 2010, a FUB
definiu como misséo para a UnB, “formar cidaddos criticos comprometidos com a ética, a
responsabilidade social e o desenvolvimento sustentavel” (UNIVERSIDADE DE BRASILIA,
2009, p. 1).
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Enquanto participante do Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais-REUNI, a UnB teve como proposta a criagé@o de trinta e dois cursos de graduagao no
campus Darcy Ribeiro, sendo dezenove noturnos e treze diurnos, que resultariam na criagédo
de 2.244 vagas anuais de graduacdo na UnB até 2012.

E nesse contexto de reestruturacio e expansdo que se sugere a criagio do curso de
Ciéncias Ambientais na UnB, com um perfil interdisciplinar, por meio da parceria de
diferentes unidades académicas: Centro de Desenvolvimento Sustentavel, Departamento de
Economia, Instituto de Ciéncias Biologicas, Instituto de Geociéncias e Instituto de Quimica.

Com uma concepgdo inovadora, diferente do modelo de departamento/faculdade
tradicional, o curso de Ciéncias Ambientais estd estruturado mediante um consoércio de
unidades académicas de experiéncias e habilidades complementares, de forma que o estudante
possa desenvolver suas atividades curriculares sob configuracdo participativa e consciente, em
constante avaliacdo de todo o corpo docente e com ampla interagdo com a comunidade.

Para alcancar seu objetivo curricular, o PPP do curso de Ciéncias Ambientais (2009)
propde uma estrutura funcional com uma formacdo bésica conceitual de formacdo geral (nos
quatro primeiros semestres), desenvolvida em conjunto por todos os estudantes dos semestres
iniciais do curso.

Nos cinco semestres finais, os estudantes deverdo optar por uma de quatro cadeias de
seletividade existentes, de forma a serem capacitados e instrumentalizados para o0
desenvolvimento das acBes profissionais a que serdo submetidos em sua trajetoria pessoal. As
cadeias de seletividade propostas incluem:

Conservacao e Uso da Biodiversidade,

Manejo e Conservacdo de Recursos Hidricos e Solos,
Planejamento Ambiental

Politicas da Sustentabilidade.

E importante ressaltar que todo o PPP esta embasado nos principios de “disciplinas de
formagdo basica”, “disciplinas de formagdo profissional”, “cadeias de seletividade” e
“interdisciplinaridade”, incluindo temas que propiciam a reflexdo sobre caréater, ética,
solidariedade, responsabilidade e cidadania, como forma de garantir uma formagao mais geral
do estudante.

Com vistas a formar um profissional questionador e criativo, algumas estratégias dao
suporte ao PPP de Ciéncias Ambientais. Assim, incentivar a busca do conhecimento pelo
proprio estudante e, obrigatoriamente, promover a participacdo em projetos de pesquisa e

grupos transdisciplinares de trabalhos, de discussfes académicas, de seminarios, congressos e
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semanas de extensdo, realizar estagios, desenvolver praticas extensionistas, escrever,
apresentar e defender seus resultados, constituem-se em importantes elementos
metodoldgicos.

Sob essa perspectiva, espera- se promover a capacitacdo e instrumentalizacdo dos

estudantes, de forma que o egresso do Curso de Bacharelado em Ciéncias Ambientais seja:

Um profissional com entendimento de funcionamento natural de sistemas
ecoldgicos, considerando as interagdes com sistemas humanos;

Um profissional com entendimento do nivel de complexidade associado ao
funcionamento de sistemas ecoldgicos e apto a pensar criativamente sobre esses
processos e a trabalhar problemas ambientais multidisciplinares;

Um profissional que, independentemente da cadeia de seletividade para a
qual tenha optado, apresente condicOes reais de desenvolver atividades em todos 0s
eixos das ciéncias ambientais, incluindo aspectos sociais, econdémicos, de
biodiversidade e de geodiversidade;

Um profissional que enfatize o pensamento e a aprendizagem, com
capacidade de andlise integrada das questdes ambientais, para além das abordagens
lineares e fragmentadas (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2009, p. 7).

Essa sintese dos elementos estruturantes que constituem o PPP do curso de Ciéncias
Ambientais da UnB, entendido como um compromisso e uma referéncia, fornecera o suporte
necessario que orientara a analise do resultado da pesquisa feita com os alunos do curso de
Ciéncias Ambientais da UnB que apresentaremos a seguir.

Em seu plano de Desenvolvimento Institucional para o periodo 2006 a 2010, a FUB definiu
como missdo para a UnB , formar” cidaddos criticos comprometidos com a ética, a
responsabilidade social e o desenvolvimento sustentavel”.

O projeto pedagdgico do curso foi elaborado por uma comissdo de professores das

unidades consorciadas, constituida pelo Ato n’ 018/2008, do Decanato de Ensino de
Graduacdo, composta pelos professores: Denise Imbroisi (DEG, Presidente da Comissdo);
José Eloi Guimardes Campos (IG); Fabiano Toni (CDS); Jorge Madeira Nogueira
(ECO/FACE); Maria Marcia Murta (1Q) e Mercedes Maria da Cunha Bustamante (IB). Os
principais antecedentes que justificam a proposic¢ao do Curso de Ciéncias Ambientais sao:
1. Ampla demanda por profissionais que atuem na &rea ambiental, com enfoque multi- e
interdisciplinar;
2. Mercado de trabalho com potencial de manutengéo de demanda futura, em funcdo do
modelo de desenvolvimento sustentavel que se pretende instalar no Brasil;
3. Necessidade de formagdo mais especifica em matérias com aplicagdo direta em meio
ambiente, que geralmente sdo trabalhadas em contextos disciplinares mais rigidos nos

cursos tradicionais;
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4. Crescimento da procura por recursos humanos com formagdo mais especializada em
meio ambiente (gestdo ambiental de inddstrias, municipios, empresas de construcao
civil, entre outros).

5. A experiéncia comprovada e bem-sucedida das unidades formadoras do consoércio
proponente do novo curso (Centro de Desenvolvimento Sustentivel, Faculdade de
Administracdo e Economia, Instituto de Ciéncias Bioldgicas, Instituto de Geociéncias,
e Instituto de Quimica), tanto na Graduacdo como na Pds-Graduacgdo
(UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2009, p.).
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4. APRESENTANDO O RESULTADO DA PESQUISA: O QUE ALUNOS
PENSAM E COMO FAZEM A DIFERENCA

4.1 Metodologia: Percorrendo um Caminho

Com a intencéo de verificar se a pratica pedagogica desenvolvida no curso de Ciéncias
Ambientais da UnB esta sendo desenvolvida interdisciplinarmente como preconiza seu PPP,
criando competéncias para que os egressos “independentemente da cadeia de seletividade para
a qual tenha optado, apresente condigOes reais de desenvolver atividades em todos 0s eixos
das ciéncias ambientais, incluindo aspectos sociais, econdmicos, de biodiversidade e de
geodiversidade” (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2009, p. 7), foi proposto um
questionario para que os alunos respondessem e imprimissem suas percepcGes sobre a
Interdisciplinaridade do curso e o conceito de Desenvolvimento Sustentavel.

O questionario, de acordo com Gil (1999, p. 128), pode ser definido como “a técnica
de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc”. Nessa perspectiva, esse instrumento se
mostrou como o0 mais adequado ao objeto desta investigacdo, tendo como vantagens a
garantia do anonimato das respostas e a possibilidade das pessoas o responderem no momento
em que julgarem mais conveniente.

Na apresentacdo do questionario (APENDICE A), foram dadas algumas instrucdes
para esclarecer o propoésito de sua aplicacdo, ressaltando a importancia da colaboracdo do
informante e facilitar o preenchimento.

Para ndo desestimular a participacdo do investigado, procuramos respeitar as
caracteristicas do questionario, objetivo por esséncia, formulando perguntas de maneira clara,
concreta e precisa para possibilitar uma Gnica interpretacdo. As questdes foram de multipla
escolha, relacionadas aos objetivos da pesquisa. Para percebermos se as perguntas foram
formuladas com sucesso, realizamos um pré-teste, através da aplicacdo de alguns
questionarios. O resultado desse pequeno universo mostrou que, embora estivéssemos no
caminho certo, seriam necessarias pequenas alteragbes, no caso, 0 acrescimo de alguns itens

de resposta.
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O questionario foi construido em quatro blocos tematicos, dispostos da seguinte
forma: o primeiro, com sete perguntas referentes a questdes pessoais sobre os entrevistados,
no intuito de identificarmos o perfil dos estudantes de Ciéncias Ambientais da UnB.

O segundo bloco foi composto de seis questdes, com a intencdo de captar a 6tica dos
estudantes sobre o tema Desenvolvimento Sustentavel, antes do ingresso dos mesmos no
curso de Ciéncias Ambientais.

O terceiro bloco foi composto de nove questdes com foco na interdisciplinaridade do
curso, verificando se os alunos a percebem, e como a percebem, se compreendem a sua
importancia basilar as Ciéncias Ambientais, dentre outras questdes relevantes.

O quarto e ultimo bloco procurou identificar a atual percepcdo dos estudantes sobre
Desenvolvimento Sustentavel, a fim de verificar se a percepcao inicial sobre este tema foi
modificada apds o ingresso no curso de Ciéncias Ambientais e como 0 mesmo contribuiu para
essa concepcao.

O total de respondentes do questionario foi de cento e trinta e quatro, nimero
correspondente a 50% dos estudantes matriculados no curso de Ciéncias Ambientais até o
periodo 1°/2014. As respostas foram sistematizadas e alguns dados foram correlacionados
estatisticamente pelo programa IBM SPSS Statistics 22. E importante ressaltar que estudantes
de todos o0s semestres e de todas as cadeias de seletividade do curso participaram da pesquisa.
As porcentagens de alunos de cada semestre e de cada cadeia de seletividade sdo mostradas a

seguir conforme os graficos 1 e 2, respectivamente:

Posigdo no fluxo Qual a principal cadeia de seletividade escolhida?

Gréfico 1: posicdo no fluxo dos alunos | Grafico 2: principal cadeia de seletividade
entrevistados escolhida pelos alunos entrevistados
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Como forma de complementar as informac6es obtidas pelo questionério, que foi de
ordem quantitativa, realizamos um grupo focal (APENDICE B) com dez alunos,
representantes das quatro cadeias de seletividade, a fim de obtermos dados qualitativos a
respeito dos temas abordados, com vistas a apreender aspectos da subjetividade dos sujeitos
participantes.

Encontramos respaldo para essa opgdo em Trivifios (1987). De acordo com ele, em
funcdo da sua natureza, a pesquisa pode ser quantitativa, qualitativa, ou ambas a0 mesmo

tempo. Seguramente, as duas abordagens nao se excluem.

4.2 A busca de respostas e as andlises do questionario

4.2.1 Perfil dos Estudantes de Ciéncias Ambientais

O primeiro bloco de perguntas do questionario permitiu tracar um perfil do aluno de
Ciéncias Ambientais da UnB. As informacfes foram sistematizadas em gréficos de forma a
caracterizar os estudantes, ainda que brevemente, de acordo com o sexo, idade, classe social,
etnia e regido onde moram.

Os dados mostraram que a maioria dos alunos é composta por mulheres (conforme
demonstra o grafico 3), sendo em sua grande maioria, jovens de 18 a 24 anos (conforme
demonstra o gréafico 4), moradores da Regifo Administrativa Brasilia> (40% dos
entrevistados). Apesar disso, pelo menos outras 24 Regides Administrativas do Distrito
Federal sdo locais de residéncia de estudantes. Quanto a cor/raca, a maioria se autodeclara

branca, seguida pelos que se autodeclaram pardos.

> Segundo o GDF, Brasilia corresponde as areas da Asa Sul, Asa Norte, Vila Telebrasilia, Vila Planalto e Granja
do Torto. Em <http://www.brasilia.df.gov.br/>. Acessado em 6/8/2014.
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Sexo De 30 pra cima _, Idade
5%

Gréfico 3: sexo dos estudantes
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Grafico 4: idade dos estudantes
Fonte: dados da pesquisa elaborada
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Gréfico 6: autodeclaracéo de cor ou raga dos

Graéfico 5: Regido Administrativa dos estudantes estudantes
Fonte: dados da pesquisa elaborada Fonte: dados da pesquisa elaborada

Mediante a classificacdo apresentada no Quadro 1, a pesquisa revelou que em relacdo
a classe social®, a maioria dos alunos pertence 4 classe “B”, sendo representados com 54% do

total, seguidos pelos pertencentes a classe “C” (20%) e pelos da classe “A”, que totalizam

® De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as classes sociais s&o classificadas
consoantes as faixas salariais e sdo representadas pelas letras: A, B, C, D e E. Para contabilizar e fazer a divisdo
das classes, o instituto considera o nimero de salérios minimo que entram na renda familiar, tendo como base o
valor do salario minimo vigente, que é atualmente, de acordo com o Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondmicos (DIEESE), equivalente a R$724,00. Em <
http://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html>. Acessado em 6/8/2014.

50


http://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html

19% do total de entrevistados. A soma ndo corresponde ao total de entrevistados uma vez que

7% né&o quis declarar a renda familiar.

Quadro 1: Organizacéo de Classe Social de acordo com o IBGE (2013)
apud REIS SILVA (2014).

Classe Social Renda Mensal
Classe A Mais de 15 salarios
Classe B De 5 a 15 salarios
Classe C De 3 a 5 salarios
Classe D De 1 a 3 salarios
Classe E Até 1 salario

Fonte: http://www.ppe.uem.br/dissertacoes/2014%20-%20Elisangela.pdf.

4.2.2 Percepgdes dos Alunos sobre Desenvolvimento Sustentével

Definido o perfil do estudante de Ciéncias Ambientais, ser apresentado o resultado do
segundo bloco de perguntas do questionario. Aqui indagamos aos alunos sobre a importancia
por eles atribuida a alguns conceitos, elencados a seguir, para a formulacdo do conceito de
Desenvolvimento Sustentavel, antes de entrarem para o curso de Ciéncias Ambientais. A
intencdo é identificar com quais conhecimentos prévios o aluno chega a graduacéo.

Neste ponto, observa-se que a maioria dos alunos atribuia pouca importancia ao
conceito de “capacidade ou limitagdes do meio fisico e bioldgico”, muita importancia ao
conceito de “uso dos recursos naturais”, pouca importancia ao conceito de “capacidade de
suporte dos sistemas ambientais”, nenhuma importancia ao conceito de “fundamentos de
Economia” e pouca importancia ao conceito de “responsabilidade ambiental”, conforme
evidenciado no Gréfico 7.

Este fato demonstra que a visdo que os alunos possuiam sobre sustentabilidade estava
direcionada apenas ao entendimento dos aspectos ecoldgicos e que ndo traziam conhecimento

da importancia dos aspectos econdmicos para a formacéo deste conceito.
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Ao miciar o curso de Ciéncias Ambientais, qual importincia vocé atribuia aos
conceitos abaixo para a formacio do conceito de desenvolvimento sustentivel®
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Gréfico 7: importancia de conceitos para a formacdo do conceito Desenvolvimento Sustentavel
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Também foi perguntado, de forma fechada, qual era o entendimento do préprio
conceito de “Desenvolvimento Sustentavel” que os alunos tinham antes de ingressarem no
curso de Ciéncias Ambientais. A ideia de que se trata de “empresas e sociedade praticando
atitudes ecologicamente corretas, como: evitar desperdicios, diminuir o consumo, produzir
menos lixo, etc”, foi a mais evidenciada pelos alunos, correspondendo a 27% do total de
respostas. Essa percepcéo reforca a ideia de que a maioria dos alunos ingressou no curso com
a visao da sustentabilidade correlacionada somente aos aspectos ecoldgicos, visdo essa que
caracteriza-se como senso comum.

E importante destacar que na 6tica de Santos (2011) “O senso comum € indisciplinar e
ndo-metodico; ndo resulta de uma pratica especificamente orientada para o produzir;
reproduz-se espontaneamente no suceder quotidiano da vida” (2011, p. 108).

A segunda alternativa mais escolhida foi a defini¢do que traz a ideia mais disseminada
e conhecida, defendida pela ONU: “desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da
geracdo atual, sem comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras
geragdes”. Esse fato demonstra que, mesmo antes de ingressarem no curso, uma parcela

significativa dos alunos ja conhecia essa definicdo, bem como correlacionava a
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sustentabilidade com o direito das futuras geracGes usufruirem de um ambiente em equilibrio.
As demais alternativas e seus respectivos percentuais podem ser averiguados a partir do

Gréfico 8, que se segue:

Conceito DS antes do curso
M Desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geragdo atual, sem comprometer a capacidade de

atender as necessidades das futuras geragdes
M Crescimento econdmico que nido causa impactos ao meio ambiente.

M Empresas e sociedade praticando atitudes ecologicamente corretas, como: evitar desperdicios, diminuir o

consumo, produzir menos lixo, etc.
M Desenvolvimento econémico de uma regido ajustado ao adequado uso dos recursos naturais.

M Estratégias que visem melhorar a qualidade de vida humana dentro dos limites da capacidade de suporte
dos sistemas ambientais fisicos biolégicos do planeta terra

I Uso de tecnologias que otimizam o uso dos recursos naturais e que ndo produzem gases de efeito estufa.

[ Outro

Grafico 8: conceito de Desenvolvimento Sustentavel antes de entrar no curso
Fonte: dados da pesquisa elaborada

A constatacdo de que a percep¢do dos alunos sobre o tema Desenvolvimento
Sustentavel foi determinada principalmente por aspectos ecologicos, reafirma-se quando
tratamos deste assunto no grupo focal. Aqui, os alunos confirmaram que receberam influéncia
principalmente da midia para a definicdo deste conceito, correlacionando-0 ao aquecimento
global e as catastrofes anunciadas.

Nesse contexto, o papel do homem para mudar essa situacdo seria o0 de produzir
impactos minimos ao meio ambiente, evitando desperdicios e praticando a reciclagem. No
que diz respeito ao conceito de Desenvolvimento Sustentavel, este mostrava-se a0 mesmo
tempo distante da economia e da propria realidade, configurando-se em uma utopia. Os alunos
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também reafirmaram que entraram no curso com conhecimento prévio em relagdo ao tema
“recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis”, mas que possuiam pouco conhecimento com
relacdo aos outros aspectos da sustentabilidade.

Para sabermos se o conceito de Desenvolvimento Sustentavel evoluiu durante o curso
de Ciéncias Ambientais, ou seja, se a percepg¢édo dos alunos em relagdo ao tema ampliou-se e
se os alunos possuem a devida compreensdo interdisciplinar para tratar deste assunto, foi
perguntado como eles definem Desenvolvimento Sustentavel, atualmente.

E necessario esclarecer que todas as opgbes de resposta registradas no formulario
representam algumas das muitas formas diferenciadas de se definir tal conceito. Portanto, néo
ha uma defini¢do mais “correta” para o termo, pois como ressalta a maioria dos autores que
estudam o tema, como Carla Canepa (2007), José Eli da Veiga (2005) e Henri Ascelard
(1999), o conceito de “desenvolvimento sustentavel” ainda estd em construcdo. Além disso,
ndo é intencdo deste trabalho esgotar seu entendimento ou suas defini¢fes. A diferenca entre
um termo e outro é tdo somente a complexidade que cada um apresenta, seu tempo de
existéncia e popularidade.

A definicdo mais antiga, simples e disseminada é aquela dada pela Comissdo
Brundtland e assumida como a oficial pela ONU: “aquele que satisfaz as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade das geracOes futuras satisfazerem suas proprias
necessidades ”. A nogdo que esse conceito traz é aqui representada pela opgao “a forma de
desenvolvimento capaz de suprir as necessidades presentes da humanidade respeitando o
direito das futuras geragdes também usufruirem de um ambiente em equilibrio”, que foi a
alternativa mais escolhida pelos alunos para definir o seu entendimento a respeito de
Desenvolvimento Sustentavel, atualmente.

A segunda opg¢ao mais escolhida foi a que definia o tema como “o desenvolvimento
que englobe a sustentabilidade ambiental, a sustentabilidade econémica, a sustentabilidade
ecoldgica, a sustentabilidade social e a sustentabilidade politica”, conceito descrito por Ignacy
Sachs (2003), economista, ou, “ecosocioeconomista”, precursor da ideia de
“ecodesenvolvimento”.

J& a terceira definicdo mais escolhida foi “o desenvolvimento que tenha como
requisitos a satisfacdo das necessidades basicas humanas; a integracdo da conservacao e do
desenvolvimento; provisdo da autodeterminacdo social e da diversidade cultural e a

manutencdo da integracdo ecoldgica.”, nogdo trazida em 1986 pela Conferéncia de Ottawa
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(Carta de Ofttawa, 1986), que estabelece esses cinco requisitos para se alcancar o
desenvolvimento sustentavel.

As opcles que menos obtiveram adesdo por parte dos alunos foram “a resposta as
necessidades humanas nas cidades com o minimo ou nenhuma transferéncia dos custos da
producdo, consumo ou lixo para outras pessoas ou ecossistemas, hoje e no futuro”, defendida
por Satterthwaite’ (2004), que traz uma nogao similar aquela trazida pela ONU, porém mais
complexa; e a op¢do “a utopia para o século XXI que postula a necessidade de buscar um
novo paradigma cientifico, capaz de substituir o industrialismo™, segundo Veiga® (2005), que
emprega o termo utopia em seu sentido filosofico contemporéneo: “a visdo do futuro a partir
da qual uma civilizagdo pauta seus projetos, ancora seus ideais e suas esperangas” (Gorz,
2003:20 apud VEIGA, 1993).

" David Satterthwaite é um membro sénior IIED e professor visitante da Unidade de Planejamento do
Desenvolvimento, da University College London. Escreveu dois livros recentemente com a co- autoria de Diana
Mitlin: Pobreza Urbana no Sul Global; Escala e Natureza (2012) e Reducdo da Pobreza Urbana no Sul Global
(2013) . Ele foi um dos principais autores do capitulo sobre a adaptacdo urbana na Quinta Avaliagdo do Painel
Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas (IPCC) e esta trabalhando com outros autores do IPCC em um
livro sobre como as cidades podem combinar desenvolvimento e adaptacao as alteracdes climaticas.

8 José Eli da Veiga é Professor Titular da FEA-USP desde 1983. E especialista em desenvolvimento
sustentavel, desenvolvimento territorial, desenvolvimento rural, e economia ecol6gica, sendo atualmente
membro do Conselho Diretor do WWHF-Brasil, além de membro do Conselho Consultivo da ONG "Amigos da
Terra" (Brasil). Possui mais de 350 artigos publicados em grandes veiculos nacionais e internacionais e é autor
de treze livros que abordam temas como o desenvolvimento sustentivel e territorial (FEA-USP, 2007).
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Conceito DS depoisde entrar no curso

M Aforma de desenvolvimento capaz de suprir as necessidades presentes da humanidade respeitando o direito das futuras geragdes também
usufruirem de um ambiente em equilibrio

M O desenvolvimento que tenha como requisitos a satisfagdo das necessidades basicas humanas; a integragdo da conservagdo e do
desenvolvimento; provisdo da autodeterminagdo social e da diversidade cultural e a manutengdo da integracdo ecolégica

1 O desenvolvimento que englobe a sustentabilidade ambiental, a sustentabilidade econémica, a sustentabilidade ecolégica, a sustentabilidade
social e a sustentabilidade politica.

® Aresposta as necessidades humanas nas cidades com o minimo ou nenhuma transferéncia dos custos da produgéo, consumo ou lixo para
outras pessoas ou ecossistemas, hoje e no futuro

m A utopia para o século XXI que postula a necessidade de buscar um novo paradigma cientifico, capaz de substituir o industrialismo.

m Outros

Gréfico 9: conceito de Desenvolvimento Sustentavel depois de entrar no curso
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Para efeitos comparativos, os dados serdo apresentados de acordo com a cadeia de
seletividade dos alunos que responderam ao questionario (Grafico 10). A maioria dos alunos
qgue ainda nao optou por alguma cadeia de seletividade, juntamente com os alunos que
optaram pela cadeia de Manejo e Conservacdo dos Recursos Hidricos e Solos e os que
optaram pela cadeia de Uso e Conservacdo da Biodiversidade, possuem o entendimento
definido pela Comissdo Brudtland. Nessa categoria estdo também 23% dos alunos que
afirmaram ja possuir esse entendimento prévio quando entraram no curso de Ciéncias
Ambientais, como demonstra o Gréfico 8.

Ja a maioria dos alunos da cadeia de Planejamento Ambiental optou pelo conceito
trazido por Sachs, enquanto os alunos da cadeia de Politicas de Sustentabilidade, a ideia
trazida pela Carta de Ottawa, 0 que, a0 n0sSSO Ver, representa conceitos mais complexos que
aquele adotado pela ONU.
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Conceito de DS depois de entrar no curso por cadeia
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Gréfico 10: conceito de Desenvolvimento depois de entrar no curso por cadeia de seletividade
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Comparando a visdo inicial dos estudantes ao ingressarem no curso de Ciéncias
Ambientais com a visdo atual que eles possuem sobre Desenvolvimento Sustentavel, constata-
se algumas evolucdes importantes com relacdo a influéncia de outros aspectos além dos
ecoldgicos para o entendimento do tema, sobretudo em relacdo aos aspectos econémicos que,
como ja vimos a partir do Gréafico 7, ndo possuiam qualquer importancia para a maioria dos
alunos ao ingressarem no Curso.

3

Nesse sentido, conceitos como “externalidades positivas ¢ negativas” e “valoragao
econdmica e meio ambiente” sdo os conceitos adquiridos durante o curso que mais foram
incorporados ao entendimento de Desenvolvimento Sustentavel, como mostra o Grafico 11.
Aqui fica nitida a contribui¢do do curso de Ciéncias Ambientais no que se refere ao
entendimento sobre o0s aspectos econémicos para tratar do tema Sustentabilidade. Também
ficou evidenciado que aspectos fisicos como “hidrologia € meio ambiente” e “recuperagdo de

areas degradadas” foram os menos incorporados durante 0 curso para compor a nogdo de
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sustentabilidade. Nessa questdo procuramos fornecer opcdes de respostas que
correspondessem a alguns dos principais temas tratados por cada cadeia de seletividade.

Quais conhecimentos adquiridos no Curso de Ciéncias Ambientais
que foram incorporados no entendimento de desenvolvimento
sustentavel?
B Ainda ndo escolhi
B Manejo e Conservagdo de Recursos Hidricos e Solos
¥ Planejamento Ambiental
m Politicas de Sustentabilidade
m Uso e Conservacao da Biodiversidade
Comunidades tradicionais e meio ambiente
Recuperacdo de dreas degradadas
Diversidade biologica
Legislagao ambiental
Instrumentos econdémicos
Valoragdo econdmica e meio ambiente
Alteracoes fisicas e quimicas e meio ambiente
Corredores ecologicos e Zoneamento
Aquecimento global e mudancas climaticas
Hidrologia e meio ambiente

Externalidades positivas e negativas

Meio fisico e bidtico

Gréfico 11: conhecimentos adquiridos no curso de Ciéncias Ambientais incorporados no entendimento de
Desenvolvimento Sustentavel

Fonte: dados da pesquisa elaborada

Durante o grupo focal, foi perguntado sobre possiveis fragilidades encontradas durante
0 curso que dificultaram o entendimento do conceito de Desenvolvimento Sustentavel. As
queixas mais recorrentes foram: a falta de aplicaces praticas da sustentabilidade, e, dentro
desse contexto, a ineficiéncia dos Trabalhos Interdisciplinares Integrados (TlIs), bem como a
falta de contato com a realidade, o que evidencia a deficiéncia da extensdo universitaria. A
gueixa se estende a falta de atividades praticas e de outros trabalhos de extensdo que 0s
coloque frente a realidade.

Nessa perspectiva, a precariedade da extensdo universitaria € sentida e reverberada na
falta de aplicagOes praticas do que seja a sustentabilidade. Pois como bem definiu o Férum de
pro-reitores: “a Extensdo Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora
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entre Universidade e Sociedade [...] Além de instrumentalizadora deste processo dialético de
teoria/pratica, a Extensdo € um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do
social.” (I ENCONTRO DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS BRASILEIRAS, 1987).

Outro aspecto destacado foi a prépria abrangéncia do conceito de Desenvolvimento
Sustentéavel, que é aplicado conforme a necessidade ou interesse da &rea que esteja tratando
do tema. Os alunos também ressaltaram que a base que receberam das outras areas que nédo
a(s) escolhida(s) para seguir nas cadeias de seletividade, é insuficiente para que eles tenham
conhecimentos sélidos para tratar deste tema da forma ampla que ele exige.

O descontentamento dos alunos com relagdo a falta de interdisciplinaridade quando
uma cadeia de seletividade é escolhida foi destacado pelos entrevistados, podendo prejudicar
a compreensao da sustentabilidade em todos os seus pilares no decorrer do curso.

Como forma de ilustrar essa afirmagéo, apresentamos o relato de uma aluna da cadeia
de seletividade Manejo e Conservagdo dos Recursos Hidricos e do Solo, que sintetiza bem

essa questao:

Nas disciplinas da cadeia de Geologia vemos os aspectos fisicos de exploracdo de
recursos naturais sem estarem em um contexto conectado com os impactos ambientais
que isso provoca. Nossa visdo ndo esta integrada com o Desenvolvimento Sustentavel,
pois nossas matérias sdo voltadas a esses estudos puramente fisicos do solo e da
hidrologia (Aluno “A”).

4.2.3 Percepg0es dos Alunos sobre a Interdisciplinaridade do Curso

Apesar do relato anteriormente apresentado, observa-se que a maioria dos alunos
percebe a existéncia da interdisciplinaridade no curso, e essa € a visdo predominante,
independente da cadeia de seletividade escolhida, como podemos afirmar a partir dos Graficos

12 e 13, respectivamente.
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Vocé percebe a existéncia de interdisciplinaridade no curso de
Graduacdo de Ciéncias Ambientais da UnB?

Gréfico 12: existéncia da interdisciplinaridade no curso de Ciéncias Ambientais
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Vocé percebe a existéncia da interdisciplinaridade no curso de
graduacdo de Ciéncias Ambientais da UnB?

®Sim ™ Parcialmente ™ N&o

77,41%

70% 72,70%

0%
Manejo e Planejamento Politicasde  Uso e Conservagdo Ainda ndo escolhi
Conservacédo de Ambiental Sustentabilidade da Biodiversidade
Recursos Hidricos
e Solos

Gréfico 13: existéncia da interdisciplinaridade no curso de Ciéncias Ambientais por cadeia de seletividade
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Entretanto, as percepcdes sobre a Interdisciplinaridade no curso se manifestam de
maneira variada, de acordo com as cadeias as quais os alunos pertencem. O numero de alunos
gue a percebe é maior nas cadeias de Planejamento Ambiental e Politicas de Sustentabilidade
e, também, entre aqueles que ainda estdo cursando as disciplinas basicas do curso. Uma
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interdisciplinaridade “parcial” também ¢ percebida por alunos de todas as cadeias, mas
principalmente pelos da de Uso e Conservagdo da Biodiversidade.

Ha também aqueles que ndo a percebem de maneira alguma, sendo alunos das cadeias
de Manejo e Conservacdo dos Recursos Hidricos e do Solo e de Uso e Conservacdo da
Biodiversidade, apesar de corresponderem somente a 2,85% e 3,70% dos alunos dessas
cadeias, respectivamente.

Como ja foi afirmado anteriormente, uma das maiores queixas expostas no grupo focal
pelos alunos com relacdo a efetivacao da interdisciplinaridade do curso, é a disciplina de TII.
O que para eles, seria uma oportunidade impar de exercicio de um projeto com uma equipe
interdisciplinar para a area ambiental, converte-se em uma disciplina subutilizada, pois, as
vezes, 0s proprios docentes tém dificuldade de lidar com uma disciplina tdo inovadora. Outras
fragilidades estdo expostas ao longo deste subcapitulo.

Também sugeriram que houvesse mais momentos de exemplos préticos, considerando
que todas as dimens@es da sustentabilidade estdo interligadas. Dessa maneira, afirmam, os
alunos seriam incentivados a praticarem essa sustentabilidade no seu cotidiano, percebendo a
interdisciplinaridade, que lhe é intrinseca, na pratica.

A partir do exposto, apresentaremos o Grafico 14 onde € mostrado que 38% dos
alunos acredita que a escolha de uma cadeia de seletividade reduz a interdisciplinaridade do
curso, 35% acredita que este seja um fator indiferente e 27% acredita que a escolha de uma
cadeia amplia a interdisciplinaridade. Porém destaca-se que as porcentagens de cada resposta
sdo relativamente préximas, retratando uma indefinicdo dessa percep¢do pelos alunos de

Ciéncias Ambientais.

A escolha de uma cadeia de seletivdade amplia oureduz a
interdisciplinaridade dentro do curso?

Indiferente
35%

Gréfico 14: a escolha de uma cadeia amplia ou reduz a interdisciplinaridade?

Fonte: dados da pesquisa elaborada
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Quando esses dados sdo desmembrados, correlacionando-os com as cadeias de
seletividade escolhidas pelo aluno (Gréfico 15) verifica-se que essa maioria ndo € unanime
entre as cadeias e se difere uma das outras.

Assim, para a maioria dos alunos da cadeia Manejo e Conservacdo dos Recursos
Hidricos e do Solo e aqueles que ainda ndo escolheram uma cadeia, ou seja, 0s que ainda
estdo cursando as disciplinas basicas, concordam que a escolha de uma cadeia reduz a
interdisciplinaridade do curso. Porém, mesmo em se tratando de maioria, a cadeia Manejo e
Conservacao dos Recursos Hidricos e do Solo é a que possui 0 maior nimero percentual de
alunos que consideram que a escolha de uma cadeia de seletividade amplia a
interdisciplinaridade, apresentando, pois um percentual elevado de percepg¢des contrérias
dentro da mesma cadeia.

Ja a maioria dos alunos da cadeia de Planejamento Ambiental cré que essa escolha é
indiferente.

A maioria dos alunos da cadeia de Politicas da Sustentabilidade acredita que essa
escolha amplia a interdisciplinaridade do curso. Mas cabe ressaltar que as outras opcdes
também receberam adesdes significativas, demonstrando que nessa cadeia, ha uma
indefinicdo dessa percepc¢éo entre os alunos.

Na cadeia Uso e Conservacao da Biodiversidade observa-se uma igualdade percentual
entre os que acreditam que reduz e que esse seja um fator indiferente. Em relacdo a esses
alunos, ha um dado de destaque: sdo aqueles que menos consideram que a escolha de uma
cadeia amplia a interdisciplinaridade. Somente 7,7% possuem essa percepcao. Para os alunos
que ainda estdo cursando o ciclo basico a op¢do que, em termos percentuais, teve menor
adesdo também esta relacionada com a afirmativa de que “a escolha de uma cadeia amplia a

interdisciplinaridade”.
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A escolha de uma cadeia amplia ou reduza
interdisciplinaridade dentro do curso?

® Amplia ®Reduz ® Indiferente

0,
46,15%46,15% 25%

42,20%
40% :
37,159
35,50% 37%
31,50% 2,25%32,25%
26,309
22,85%
18%
7,70%

Manejo e Planejamento Politicasde  Uso e Conservagdo Ainda ndo escolhi
Conservagdo de Ambiental Sustentabilidade da Biodiversidade
Recursos Hidricos
e Solos

Gréfico 15: a escolha de uma cadeia amplia ou reduz a interdisciplinaridade? Por cadeia.
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Embora ndo existam subsidios tedricos que permitam uma analise consistente sobre o
porqué da maioria dos alunos concordar que a escolha de uma cadeia de seletividade reduz a
interdisciplinaridade dentro do curso, no grupo focal, os alunos fornecem algumas pistas
nesse sentido.

Eles percebem que ha uma falta de dindmica entre os professores dos diferentes
departamentos do consoércio, que ndo dialogam efetivamente com as diversas tematicas
ambientais, reduzindo assim a possibilidade de ampliacdo da interdisciplinaridade no curso.
Essa aproximacao apenas parcial dos docentes pode levar a uma mera multidisciplinaridade.

Também ressaltam que ao curso de Ciéncias Ambientais “ndo é dada a mesma
importancia que outros cursos das Unidades Consorciadas recebem”, o que pode prejudicar a
dedicacdo dos departamentos a buscarem praticas interdisciplinares quando esses alunos
entram na cadeia de seletividade.

Aqui se evidencia que os alunos desejam que o curso de Ciéncias Ambientais tenha
mais relevancia dentro dos departamentos que compdem o Consorcio, reivindicando que lhe
seja dada a importancia que ele requer.

Apresenta-se a seguir um relato de uma aluna de Manejo e Conservacdo dos Recursos
Hidricos e do Solo, apresentado durante a pesquisa qualitativa, que elucida um ponto de vista
sobre a existéncia da interdisciplinaridade, que segundo ela, é reduzida ao longo do curso,

podendo assim ilustrar uma percepcao existente no grafico apresentado.
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Com relacéo a interdisciplinaridade, ela é bem abordada no inicio do curso, quando
entramos em contato com diversas areas e temos a oportunidade de ampliar a nossa
visdo com relagdo a questdo ambiental. Mas com o passar do tempo ela vai se
perdendo, e quanto mais perto de se formar o aluno chega, mais ele se distancia das
“Ciéncias Ambientais” e mais entra no campo da cadeia de seletividade escolhida. E
como se 0 curso abrisse a nossa mente e logo depois a fechasse de novo (Aluno

“B”).

Prosseguindo com as analises do questionario, ressalta-se que a grande maioria

compreende que a interdisciplinaridade é muito importante tanto para a formacdo do conceito

de Desenvolvimento Sustentavel, quanto para a formacéao do profissional Cientista Ambiental,

como evidenciam os Gréaficos 16 e 17, respectivamente. E apresentado também a correlagdo

dessas respostas por cadeia de seletividade escolhida pelos alunos.
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Qual a importancia atribuida a interdisciplinaridade para a formagédo do
conceito de Desenvolvimento Sustentavel
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Gréfico 16: importancia da interdisciplinaridade para o conceito de Desenvolvimento Sustentavel

Fonte: dados da pesquisa elaborada
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Qual a importancia atribuida a interdisciplinaridade para a formacédo do
profissional Cientista Ambiental

100,00%

90,00%
80,00%
70,00% B Ainda néo escolhi
60,00% ® Manejo e Conservacdo de
Recursos Hidricos e Solos
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40,00% m Politicas de Sustentabilidade
30,00%
® Uso e Conservagdo da

20,00% Biodiversidade
10,00%

0,00%

Muita Pouca Nenhuma

Gréafico 17: importancia da interdisciplinaridade para o Cientista Ambiental
Fonte: dados da pesquisa elaborada

A partir das informac6es do Grafico 17, percebe-se que todos os alunos entrevistados
da cadeia “Planejamento Ambiental” atribuem muita importancia a interdisciplinaridade para
a formacdo do profissional Cientista Ambiental. Esse percentual se mantem elevado para
alunos de todas as cadeias de seletividades.

Complementando a ideia de relevéncia da interdisciplinaridade para o profissional
Cientista Ambiental, no grupo focal, um aluno da cadeia de Planejamento Ambiental afirmou
que considera como um dos pontos fortes do curso, a integracdo entre diferentes pessoas (0
Centro Académico- CA, também possui sua contribuicdo), o que os faz exercer valores como
respeito e humildade. Assim, mesmo com interesses iniciais diferentes, compartilham o
mesmo interesse na area ambiental.

Esse fato, ainda segundo o aluno, “os prepara para entrarem no mercado de trabalho
com mais maturidade para encarar uma equipe interdisciplinar”. Além disso, “a diversidade
de disciplinas oferecidas, possibilitada pelas Unidades Consorciadas, aumenta o leque de
possibilidades de areas de atuacao profissional, o que faz com que o aluno ainda na graduacao
consiga ter diferentes experiéncias”.

A fim de saber se os alunos costumam cursar disciplinas de outras cadeias, ou seja, se
eles se esforcam para montar uma grade que possibilite olhares interdisciplinares, foi

perguntado: quais matérias ja foram cursadas e quais ainda se deseja cursar.
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Para a andlise, os dados das matérias j& cursadas foram correlacionados com a cadeia
seletiva do entrevistado e assim apurou-se quantos alunos de cada cadeia de seletividade ja
cursaram cada disciplina das demais. Foi construida uma média aritmética de quantos alunos
ja cursaram disciplinas de outras cadeias de seletividade. A partir dessa media foi possivel
obter a participacdo percentual dos alunos em relagéo a disciplinas das cadeias de seletividade
correlatas. O resultado dessa analise € apresentado no Grafico 18.

M Disciplinasde Uso e Conservagdo da Biodiversidade
M Disciplinasde Manejo e Conservagdo dos Recursos Hidricos e do Solo
Disciplinasde Planejamento Ambiental

W Disciplinasde Politicas da Sustentabilidade

52,37%
44%
40,50%
33,50%
25,60
17,90% 18,38%
11,11% 12,03% 579
9 7,13%
i B Ml
(V)

Alunos de Manejo Alunosde Alunosde Politicas AlunosdeUsoe Alunosqueainda
eConservagdode Planejamento de Conservagdoda ndoescolheram
Recursos Hidricos Ambiental Sustentabilidade  Biodiversidade uma cadeia

edo Solo

Gréfico 18: média de alunos que cursam disciplinas de outras cadeias
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Verifica-se que, em média, 25% dos alunos da cadeia de seletividade Politica de
Sustentabilidade ja cursou disciplinas da cadeia de seletividade Planejamento Ambiental, se
apresentando como a maior integracdo entre duas cadeias de seletividade. Observa-se, ainda,
que 12%, em média, ja cursaram disciplinas da cadeia de seletividade Uso e Conservacdo da
Biodiversidade e que 3%, em média, j& cursaram disciplinas da cadeia de seletividade Manejo
e Conservacao de Recursos Hidricos e do Solo.

Com relagdo aos alunos da cadeia Uso e Conservacdo da Biodiversidade, 18%, em
média, ja cursaram disciplinas da cadeia Politicas de Sustentabilidade. 9% em média ja
cursaram disciplinas da cadeia Planejamento Ambiental e 13%, em média, ja cursaram
disciplinas da cadeia Manejo e Conservacao de Recursos Hidricos e do Solo.
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J& os alunos de Planejamento Ambiental, 18%, em média, ja cursaram disciplinas de
Politicas de Sustentabilidade, sendo a cadeia que esses alunos mais cursam disciplinas. 11%
em média ja cursaram disciplinas de Uso e Conservacédo da Biodiversidade e 6% em média ja
cursaram disciplinas de Manejo e Conservacao de Recursos Hidricos e do Solo.

Os alunos que menos cursam disciplinas de outras cadeias que ndo a sua, sao os alunos
da cadeia de Manejo e Conservacdo dos Recursos Hidricos e do Solo. Somente 3%, em
média, ja cursaram disciplinas de Politicas de Sustentabilidade e 6% em média j& cursaram
disciplinas de Uso e Conservacdo da Biodiversidade e Planejamento Ambiental.

A partir dessa mesma coleta de dados pode-se obter um novo gréfico, o grafico 19,

que nos mostra por quais alunos, em média, as disciplinas das cadeias de seletividade sdo

compostas®.
M Alunos que ainda ndo escolheram
M Alunos de Manejo e Conservagdo dos Recursos Hidricos e do Solo
Alunos de Planejamento Ambiental
m Alunos de Politicias de Sustentabilidade
m Alunos de Uso e Conservagdo da Biodiversidade
76,36%
51,41%
48,70% 46,26%
131,80%
22,06% 18 %
15,1363 2.50%
0 0 9,65% 72%
5 353 3; 77° 3, 47 854’ 372/904’ 4,50% iy
1 | B
Disciplinasde Usoe Disciplinasde Politicas Disciplinasde Manejo e Disciplinasde
Conservagdo da de Sustentabilidade Conservagdo dos Planejamento
Biodiversidade Recursos Hidricos e do Ambiental
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Gréfico 19: Composicéo de alunos das disciplinas de cada cadeia de seletividade
Fonte: dados da pesquisa elaborada

O grafico 19 nos mostra que as disciplinas de Uso e Conservacdo da Biodiversidade

sdo compostas, em média, por 5,36% de alunos que ainda ndo escolheram uma cadeia, por

® Para essa analise, foram desconsiderados possiveis alunos de outras graduacdes que cursem essas
disciplinas. A amostra se restringe aos participantes desta pesquisa.
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22,06% de alunos de Manejo e Conservacao dos Recursos Hidricos e do Solo, por 6,61% de
alunos de Planejamento Ambiental, por 18,19% de alunos da Politica de Sustentabilidade e
por 48,7% de alunos da propria cadeia.

As disciplinas de politica de sustentabilidade sdo compostas, em média, por 3,77% de
alunos que ainda ndo escolheram uma cadeia de seletividade, por 15,12% de alunos de
Manejo e Conservacdo dos Recursos Hidricos e do Solo, por 16,93% de alunos de
Planejamento Ambiental, por 51,41% por alunos da propria cadeia e por 12,5% por alunos de
Uso e Conservacao da Biodiversidade.

J& as disciplinas de Manejo e Conservacdo dos Recursos Hidricos e do Solo séo
compostas em média, por 3,47% de alunos que ainda ndo escolheram uma cadeia de
seletividade, 76,36% de alunos da propria cadeia, por 7,85% de alunos de Planejamento
Ambiental, por 4,37% de alunos de Politica de Sustentabilidade e por 7,9% de alunos de Uso
e Conservacao da Biodiversidade.

Finalmente, as disciplinas de Planejamento Ambiental, em média, sdo compostas por
4,5% de alunos que ainda ndo escolheram uma cadeia de seletividade, por 9,65% de alunos de
Manejo e Conservacao dos Recursos Hidricos e do Solo, por 46,26% de alunos da propria
cadeia, por 31,8% de alunos de Politicas de Sustentabilidade e por 7,22% de alunos de Uso e
Conservacdo da Biodiversidade.

A partir desses dois ultimos gréficos apresentados, pode-se afirmar que as duas
cadeias de seletividade que mais se integram entre si sdo as cadeias de Planejamento
Ambiental e de Politicas de Sustentabilidade. Também se pode assegurar que os alunos da
cadeia de Manejo e Conservacdo dos Recursos Hidricos e do Solo sdo 0s que menos se
integram com as demais.

Durante o grupo focal, os quatro alunos de Manejo e Conservacdo dos Recursos
Hidricos e do Solo presentes deram pistas de possiveis motivos para essa pouca interacao.
Eles sugeriram ““a inclusdo de mais matérias obrigatérias comuns a todas as cadeias ao longo
do curso”, pois sentem que a diversidade de disciplinas oferecidas pode deixar os alunos
perdidos; e reclamam: “até as matérias optativas que nos sdo indicadas sdo voltadas para as
questdes fisico-quimicas do meio ambiente”.

Essa é uma questdo que merece reflexdo, pois a proposta do PPP do curso de Ciéncias
Ambientais prevé exatamente o contrario, ou seja, ele estrutura-se também “nos preceitos de
abertura e flexibilizacdo das atuais grades curriculares, com proposi¢do de sistema de pre-

requisitos flexiveis e reducdo do nimero de disciplinas obrigatdrias e ampliacdo do leque de
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possibilidades a partir do projeto pedagégico [...]” (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2009,
p. 6).

Talvez, outra sugestdo apontada por este grupo seja suficiente para que os alunos nao
se percam diante das inimeras possibilidades que o curso oferece. E o que eles denominaram
“orientagdo prévia”, que seria uma orientagdo do curso para montar uma grade o mais
interdisciplinar possivel.

Apesar dos dados apresentados pelo Gréafico 18, a maioria dos alunos afirma que
escolhe as disciplinas que pretende cursar em funcdo da complementaridade com a cadeia
seletiva escolhida, como mostra o Grafico 20. Embora a escolha ainda ocorra, em percentuais
significativos, observando o conteldo das ementas e a questdo da ampliagdo do conhecimento

geral.

Como vocé escolhe as disciplinas que pretende cursar?

M Analisando o contetido das
Ementas e Contetido
Programadtico

M Deacordo como horério da
disciplina

mEmfuncdoda
complementaridade coma
cadeia seletiva escolhida

M Paraampliagao do
conhecimento geral

M De acordo com o professor
responsdvel pela disciplina

m Para completar carga horaria
(créditos) do semestre.

m Outros (todos os itens, por
indicacdo de alunos, etc.)

Gréfico 20: como vocé escolhe as disciplinas que pretende cursar
Fonte: dados da pesquisa elaborada

Apesar dos alunos ressaltarem a necessidade e a importancia dos docentes estarem em
didlogo constante para tratar da teméatica ambiental integralmente, nesse ponto, faco uma
ressalva: a responsabilidade também deve ser estendida aos alunos. E necessério que eles
estejam atentos e interessados na busca de outros conhecimentos que complementem sua
formacdo da forma mais ampla possivel.
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CONCLUSAO

Embora ndo exista um conceito unico, as Ciéncias Ambientais se constituem em um
campo interdisciplinar que envolve o estudo do “ambiente”, em sua forma mais ampla, isto &,
as Ciéncias Ambientais implicam necessariamente uma colaboracgao nos diferentes campos do
conhecimento.

Nessa perspectiva, ao investigar se no curso de Ciéncias Ambientais da UnB a
interdisciplinaridade vem sendo desenvolvida para formar profissionais com qualificacéo,
conscientes do significado das Ciéncias Ambientais para a sociedade, atuando com
propriedade e responsabilidade em prol da melhoria da qualidade de vida, o resultado apontou
para a seguinte sintese: existe uma interdisciplinaridade em construcdo, podendo ser definida
como parcial no curso de Ciéncias Ambientais da UnB. A concluséo se apoia nas informacdes
fornecidas pela maioria dos alunos, que embora perceba a existéncia da interdisciplinaridade
no decorrer do curso, também considera que ao escolher uma cadeia de seletividade, a mesma
diminui.

Observou-se também que a maioria absoluta dos alunos de todas as cadeias,
compreende que a interdisciplinaridade € muito importante para o entendimento de
Desenvolvimento Sustentavel e para a formacao do profissional Cientista Ambiental.

Ressalva-se, porém, que os alunos das cadeias de Manejo e Conservacdo dos Recursos
Hidricos e do Solo e de Uso e Conservacdo da Biodiversidade percebem menos essa
interdisciplinaridade presente no curso. Também é esse grupo, juntamente com aqueles que
ainda cursam o ciclo basico, que mais percebem que a interdisciplinaridade diminui no curso,
guando ¢é feita a escolha de uma cadeia. Portanto, conclui-se, ainda que provisoriamente, que
essas cadeias de seletividade integram-se menos a proposta do curso, comparando-se com as
demais.

Essas duas cadeias s@o as que mais se aproximam das ciéncias exatas, sendo a cadeia
de Manejo e Conservacgdo dos Recursos Hidricos e do Solo a mais exata e a que possui menos
alunos se inter-relacionando com as disciplinas de outras cadeias. Possivelmente a estrutura
de uma ciéncia exata acarrete em uma maior dificuldade para uma abertura de didlogos com
outros saberes, possibilitando uma troca entre as disciplinas; o que é desafiador, mas
altamente promissor e necessario nas Ciéncias Ambientais.

Também ficou evidenciado que as cadeias de Planejamento Ambiental e Politicas de

Sustentabilidade indicaram um maior amadurecimento no que se refere ao conceito de
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Desenvolvimento Sustentavel, tendo em vista que o conceito apresentado por esse grupo foi
mais amplo do que o apresentado pelas demais cadeias, contemplando maior complexidade a
questdo ambiental.

Esse ponto merece atencdo especial, uma vez que a no¢do de Desenvolvimento
Sustentavel apresentada por qualquer aluno de Ciéncias Ambientais, independente da cadeia
de seletividade escolhida, deva ser madura e complexa, demonstrando dominio sobre a
amplitude deste tema, que ja se apresenta como um novo paradigma e deverd nortear a
atuacdo profissional do cientista ambiental. Assim, concluo que a base fornecida aos alunos
durante o ciclo basico do curso ndo é o suficiente para que se atinja esse objetivo.

Cabe destacar que os aspectos mais assimilados e internalizados pela maioria durante
0 curso para a compreensao de sustentabilidade, foram os econémicos. Eles sairam do status
de “nenhuma importancia”, na formulacdo do conceito de sustentabilidade, antes dos alunos
entrarem no curso, para se tornarem o0s que mais influenciaram na percepcdo de
sustentabilidade atualmente. Isso demonstra que o curso é capaz de fazer o ingresso a sair do
pensamento do “senso comum” sobre a Economia e a pautar a importancia dos instrumentos
econémicos para termos solucdes exequiveis que nos permita a solucionar algumas crises.

Outro ponto salientado foi o desejo dos alunos por Unidades mais integradas, em
didlogo constante com as mais diversas especialidades, ultrapassando o reducionismo de seu
nicho particular e restrito, atingindo um patamar de complementaridade cientifica,
possibilitando uma interdisciplinaridade que se apresente tanto na préatica quanto na teoria.

A partir dessas consideragdes, finalizo este trabalho e proponho que outras pesquisas
sejam desenvolvidas, que além de alunos, professores e departamentos sejam ouvidos para
retroalimentar a coordenagdo com dados mais ampliados que apontem como a estrutura multi
departamental pode atingir a praxis interdisciplinar.

Além disso, também proponho que outras Universidades que ofertam o curso de
Ciéncias Ambientais realizem pesquisas vinculadas a este tema, possibilitando uma viséo
mais ampla do cenario atual deste curso no Brasil, assim como vislumbrando solucdes para
que este continue se aprimorando ao longo dos anos.

Por fim, estamos apenas no inicio, temos muito a caminhar e as transformac6es virdo
com 0 compromisso e o envolvimento de cada um, corpo docente e discente. Seguramente, 0
curso tem o potencial de formar interdisciplinarmente profissionais conscientes e cidadaos
capazes de influenciar positivamente o quadro socioambiental do Brasil e do mundo,

assumindo a sustentabilidade como um compromisso ético com a sociedade. E assim sera.
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APENDICE
Apéndice A — Questionario

QUESTIONARIO DE PESQUISA: A PERCEPCAO DOS ALUNOS DE
CIENCIAS AMBIENTAIS DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB,
SOBRE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E
INTERDISCIPLINARIDADE.

Estimado estudante do curso de Graduacdo em Ciéncias Ambientais da Universidade de
Brasilia - UnB, este instrumento tem como objetivo identificar sua percep¢do sobre o conceito
de Desenvolvimento Sustentavel, comparando a evolucao desta percepcao ao longo do curso.
Obijetiva, também, identificar como a interdisciplinaridade esta sendo efetivada pelos
estudantes, tendo como base o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias Ambientais
da UnB.

As respostas obtidas pelo presente formulario serdo utilizadas como instrumento de analise na
monografia da aluna Ana Julia Barros Farias Zaks. A sua identidade sera protegida e ndo sera
revelada sob nenhum aspecto.

Conto com sua valiosa colaboracdo, respondendo com muita sinceridade todas as questdes
abaixo formuladas.

Grata!

* Required

Identificacdo do Entrevistado.
Essa secdo é composta por 07 (sete) questdes que tem o objetivo de definir o perfil do
estudante do Curso de Graduacédo de Ciéncias Ambientais.

Matricula UnB *
Idade *
Sexo *

. ..
o Feminino
. )
o Masculino

Renda familiar mensal *
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Abaixo de R$ 3600 (5 salarios minimos)

Entre R$ 3600 e R$ 7200 (5 - 10 salarios minimos)
Entre R$ 7200 e R$ 10800 (10 - 15 salarios minimos)
Entre R$ 10800 e R$ 14400 (15 - 20 salarios minimos
Acima de R$ 14400 (20 salarios minimos)

NS/NR

Eu me autodeclaro: *

B

Regido Administrativa *

| -

Semestre *

Posicdo no FLUXO do Curso de Graduagdo em Ciéncias Ambientais.

| =]
Percepcdo do Conceito de Desenvolvimento Sustentavel - ANTES de iniciar o
Curso
Sao 06 (seis) questdes que procura identificar como vocé definia Desenvolvimento
Sustentavel ANTES do inicio do Curso de Graduacdo em Ciéncias Ambientais.

Ao iniciar o curso curso de Ciéncias Ambientais, qual importancia vocé atribuia
aos conceitos de capacidade ou limitacdes do meio fisico e bioldgico para a
formacéao do conceito de desenvolvimento sustentavel? *

1 2 3

Nenhuma ¢ ¢ Muita

Ao iniciar o curso de Ciéncias Ambientais, qual importancia vocé atribuia ao uso
dos recursos naturais para a formacao do conceito de desenvolvimento
sustentavel? *

1 2 3
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Nenhuma ¢ ¢ Muita

Ao iniciar o curso de Ciéncias Ambientais, qual importéancia vocé atribuia ao
conceito de capacidade de suporte dos sistemas ambientiais para a formacéo do
conceito de desenvolvimento sustentavel? *

1 2 3

Nenhuma ¢ ¢ Muita

Ao iniciar o curso de Ciéncias Ambientais, qual importancia vocé atribuia aos
fundamentos de Economia para a formacao do conceito de desenvolvimento
sustentavel? *

Nenhuma ¢ ¢ Muita

Ao iniciar o curso de Ciéncias Ambientais, qual importancia vocé atribuia a
responsabilidade socioambiental para a formacgéo do conceito de
desenvolvimento sustentavel? *

1 2 3

Nenhuma ¢ ¢ ¢ Muita

Ao iniciar o curso de Ciéncias Ambientais, qual era a sua percepg¢ao sobre
desenvolvimento sustentavel? *

{ . . . ~
Desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geracéo atual, sem

comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geragoes

Crescimento econdmico que ndo causa impactos ao meio ambiente.

. . . . . ]
Empresas e sociedade praticando atitudes ecologicamente corretas, como: evitar

desperdicios, diminuir o consumo, produzir menos lixo, etc.

Desenvolvimento econémico de uma regido ajustado ao adequado uso dos
recursos naturais.

Estratégias que visem melhorar a qualidade de vida humana dentro dos limites da
capacidade de suporte dos sistemas ambientais fisicos bioldgicos do planeta terra.
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O

- . - . .
Uso de tecnologias que otimizam o uso dos recursos naturais e que nao produzem

gases de efeito estufa.

& Other:

Interdisciplinaridade e o conceito de Desenvolvimento Sustentavel.
Considerando as informacdes que vOcé ja obteve até esse semestre que esta cursando,
responda as proximas 9 (nove) questdes:

Atualmente, qual importancia vocé atribui a interdisciplinaridade para a
formacao do conceito de Desenvolvimento Sustentavel? *

Nota: para se promover a interdisciplinaridade, deve existir a cooperagéo e o dialogo
entre as disciplinas e a formacao do aluno deve ocorrer de maneira integral.

1 2 3

Nenhuma ¢ ¢ ¢ Muita

Atualmente, qual importancia vocé atribui a interdisciplinaridade para a
formacao do profissional Cientista Ambiental? *

1 2 3

Nenhuma ¢ ¢ Muita

Vocé percebe a existéncia de interdisciplinaridade no curso de Graduacéo de
Ciéncias Ambientais da UnB? *

“ sim
C Né&o

Parcialmente

Quanto as disciplinas de Trabalho Interdisciplinar Integrado vocé: *

Ja Cursei Estou Cursando Né&o Cursei
Trabalho Interdisciplinar - . -
Integrado I -TlI-1
Trabalho Interdisciplinar ps P .

Integrado I1 - T1I-2
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Ja Cursei Estou Cursando Nao Cursei

Trabalho de Conclusado
do Curso

Vocé ja cursou disciplinas de alguma cadeia de seletividade do curso de
Graduacéo de Ciéncias Ambientais da UnB? *

“ Sim
© Né&o

Se sim, das disciplinas que compdem as cadeias de seletividade do Curso de
Graduac&o de Ciéncias Ambientais, quais vocé JA CURSOU? *

Educagéo e Meio Ambiente

Planejamento e Avaliagdo Socioambiental
Sistemas Socioambientais e Complexidade
Indicadores de Desenvolvimento Sustentavel
Introducdo a Pedologia

Diversidade Microbiana 1 e 2

Introducgdo ao Sistema de Informacdo Geografica
Instrumentos de Politica Ambiental

Economia da Politica Ambiental

Geografica Fisica 2: Metereologia e Climatologia
Biogeografia

Biologia e Genética da Conservacéo

Politicas Publicas e Meio Ambiente
Planejamento de Investimentos Ambientais
Relacdo Solo Vegetacao

Economia Regional e Urbana e Meio Ambiente
Ecologia de Paisagens e Conservacao
Biodiversidade

Quimica da Agua

Tépicos em Quimica Ambiental

Gerenciamento de Residuos e Solos Contaminados

Analise Custo Beneficio Ambiental de Projetos

a1 O 3 O 3 30933 3035309393350 50 9939350 30

Recuperacio de Areas Degradadas
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[ [ R O R AN N RN

Prética Integrada de Pesquisa

Economia do Setor Externo e Meio Ambiente
Diversidade Vegetal

Mudancas ambientais globais e Biodiversidade
Teoria do Desenvolvimento

Diversidade Animal

Etnobiologia

Microeconomia Ambiental

Nenhuma, ainda estou cursando disciplinas do ciclo basico do Curso de Ciéncias

Ambientais

" Recursos Hidricos superficiais e subterraneos
= Populacdo e Meio Ambiente

" Gestfo de dados e colec@es bioldgicas

-

Avaliacdo Ambiental Estratégica

Das disciplinas que compde as cadeias de seletividade do Curso de Graduacéo de

Ciéncias Ambientais, quais vocé DESEJA cursar? *

Marque no maximo 20 disciplinas, incluindo aquelas que fazem parte da cadeia de

seletividade que deseja integralizar.

.

a0 3O O 3 3 O3 30 583 0 00

Ja cursei todos as disciplinas que considero importante para minha formacao

Educacdo e Meio Ambiente
Introducdo a Pedologia
Analise Custo Beneficio Ambiental de Projetos
Geografica Fisica 2: Metereologia e Climatologia
Instrumentos de Politica Ambiental
Tdpicos em Quimica Ambiental
Prética Integrada de Pesquisa
Indicadores de Desenvolvimento Sustentével
Sou formando e ja integralizei as disciplinas da cadeia seletiva escolhida
Avaliacdo Ambiental Estratégica
Ecologia de Paisagens e Conservacao
Diversidade Animal
Populacdo e Meio Ambiente
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Relacdo Solo Vegetacao

NENHUMA

Etnobiologia

Introducdo ao Sistema de Informacédo Geografica
Gestédo de dados e colecdes bioldgicas
Microeconomia Ambiental

Economia Regional e Urbana e Meio Ambiente
Sistemas Socioambientais e Complexidade
Planejamento e Avaliacdo Socioambiental
Economia da Politica Ambiental

Biologia e Genética da Conservacéo
Planejamento de Investimentos Ambientais
Biogeografia

Teoria do Desenvolvimento

Recursos Hidricos superficiais e subterraneos
Gerenciamento de Residuos e Solos Contaminados
Mudancas ambientais globais e Biodiversidade
Diversidade Microbiana 1 e 2

Diversidade Vegetal

Quimica da Agua

Economia do Setor Externo e Meio Ambiente
Biodiversidade

Politicas Publicas e Meio Ambiente

A O 3O 30 330 30939309353 3393333509330 503503 0

Recuperacdo de Areas Degradadas
Como vocé escolhe as disciplinas que pretende cursar? *

Analisando o contetido das Ementas e Contetdo Programatico

De acordo com o horério da disciplina

Em funcdo da complementaridade com a cadeia seletiva escolhida

Para ampliacdo do conhecimento geral

De acordo com o professor responsavel pela disciplina

Para completar carga horaria (créditos) do semestre.

Other:

Vocé ja optou por alguma(s) cadeia(s) de seletividade? *
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Se sim, qual a principal cadeia de seletividade escolhida? *

" Usoe Conservacdo da Biodiversidade

" Politicas de Sustentabilidade

L Manejo e Conservacdo de Recursos Hidricos e Solos

2 Planejamento Ambiental

" Ainda néo escolhi

Em sua opinido, a escolha de uma cadeia de seletivdade amplia ou reduz a

interdisciplinaridade dentro do curso? *

Amplia
Reduz

Indiferente
Como vocé Define HOJE o Conceito de Desenvolvimento Sustentavel

Considerando as informacdes obtidas até o semestre que esta cursando, responda as 06
(seis) questdes a seguir:

Os conceitos de conservacao e de uso da biodiversidade influenciaram sua
percepcao de desenvolvimento sustentavel? *

1: Ndo; 2: Parcialmente; 3: Sim

Os conceitos de politica de sustentabilidade e de comportamento humano
influenciaram sua percepcao de desenvolvimento sustentavel? *

1: Ndo; 2: Parcialmente; 3: Sim

Os conceitos de planejamento ambiental e de instrumentos econdmicos do meio

ambiente influenciaram sua percepcéo de desenvolvimento sustentavel? *
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1: Nao; 2: Parcialmente; 3: Sim

Os conceitos de manejo e de conservacgao de recursos hidricos e de solos
influenciaram sua percepc¢ao de desenvolvimento sustentavel? *

1: Néo; 2: Parcialmente; 3: Sim

Quais conhecimentos adquiridos no Curso de Ciéncias Ambientais que foram
incorporados no entendimento de desenvolvimento sustentavel? *

.

Meio fisico e bidtico

Externalidades positivas e negativas
Hidrologia e meio ambiente

Aguecimento global e mudancas climaticas
Corredores ecologicos e Zoneamento
Alteragdes fisicas e quimicas e meio ambiente
Valoragdo econdmica e meio ambiente
Instrumentos econdémicos

Legislacdo ambiental

Diversidade bioldgica

Recuperacdo de areas degradadas

O 3O O 0 3O 0O 3 3 0O O

Comunidades tradicionais e meio ambiente

Hoje, como vocé define o conceito de desenvolvimento sustentavel? *
- . oy :
A forma de desenvolvimento capaz de suprir as necessidades presentes da

humanidade respeitando o direito das futuras geracdes também usufruirem de um

ambiente em equilibrio

- : - e .
O desenvolvimento que tenha como requisitos a satisfacdo das necessidades

basicas humanas; a integracdo da conservacgdo e do desenvolvimento; proviséo da
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autodeterminacéo social e da diversidade cultural e a manutencdo da integracao
ecologica.

O desenvolvimento que englobe a sustentabilidade ambiental, a sustentabilidade
econdmica, a sustentabilidade ecoldgica, a sustentabilidade social e a sustentabilidade
politica.

A resposta as necessidades humanas nas cidades com 0 minimo ou nenhuma
transferéncia dos custos da produgdo, consumo ou lixo para outras pessoas ou
ecossistemas, hoje e no futuro

A utopia para o século XXI que postula a necessidade de buscar um novo
paradigma cientifico, capaz de substituir o industrialismo.

© Other:
Muito grata por sua colaboracgao!

Submit

Never submit passwords through Google Forms.
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Apéndice B — O grupo focal

Questdes norteadoras do grupo focal:

Quais sdo as fragilidades (pontos fracos) e potencialidades (pontos fortes) da
interdisciplinaridade dentro do curso de Ciéncias Ambientais?

Com relacdo ao Desenvolvimento Sustentavel, como vocé o percebia antes de entrar
no curso de Ciéncias Ambientais? Como o curso contribuiu para a formacéo que vocé possui
hoje? E quais foram as possiveis falhas que o curso cometeu para que esse conceito ficasse
claro?

Quais séo as suas contribuicdes para que o curso possa melhorar?
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