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RESUMO

Este estudo identifica o processo de aprendizagem/aquisicdo da lingua japonesa entre japonés
como lingua estrangeira como segunda lingua vivenciadas por uma aprendiz brasileira. Esta
aprendiz realizou um intercdmbio no Japdo por um periodo de um ano tendo assim a
experiéncia com a lingua em diferentes contextos — contexto brasileiro e contexto japonés.
Esta pesquisa tem como intuito instigar uma reflexdo referente a aprendizagem/aquisicao da
Lingua japonesa em diferentes contextos. Um dos objetivos foi verificar a influéncia que cada
contexto exerce um sobre o outro, podendo assim talvez por meio dos resultados obtidos
possibilitar o desenvolvimento de métodos e técnicas que efetivem ainda mais o ensino-
aprendizagem da lingua japonesa. A justificativa para este tema é a caréncia de pesquisas que
analisem a forma que o japonés como LE é afetado durante o processo de aquisi¢cdo do
japonés como L2 ou vise versa, no contexto brasileiro. O estudo contou apenas com uma
participante. A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa-interpretativista e sua
natureza € o estudo de caso. Os seguintes instrumentos foram utilizados para a coleta de
dados: questionario misto, observacdo de aula ndo participante com notas de campo, narrativa
escrita e entrevista semiestruturada com gravacdo de audio. Os resultados mostraram que
apesar do contato com a lingua ser maior no contexto japonés principalmente em situacdes
ligadas ao dia a dia que resultariam no processo de aquisi¢do, a participante ainda sim
precisou conciliar o processo de aquisicdo ao processo de aprendizagem que ocorre dentro de
sala, obtendo assim um resultado que ela mesma julgou como efetivo no dominio da lingua.
Tendo como base seus conhecimentos prévios adquiridos no contexto brasileiro sobre a lingua
japonesa como LE, a participante conseguia um desempenho razodvel na comunicagdo no
contexto japonés, seu foco estava mais voltado na transmissdo da mensagem principalmente
nas situacbes que ocorriam fora da sala de aula. Entretanto, mantinha se parcialmente
vigilante quanto a forma. J& no contexto brasileiro o maior contato da participante com a
lingua japonesa é em sala de aula, onde a forma ganha mais destaque na comunicagédo, o que
causa certo atraso nas respostas. Porém em situacfes de conversas informais foi observado
que a participante apresenta certa espontaneidade, provavel resultado da familiarizagdo com o
uso da lingua em situacbes do dia a dia onde o foco na forma n&do se sobressai ao foco da

transmisséo da mensagem.

Palavras-chave: Aprendizagem. Aquisicdo. Segunda lingua. Lingua Estrangeira. Lingua

japonesa.
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ABSTRACT

This study identifies the learning/acquisition process of the Japanese language between
Japanese as a Foreign Language and as a Second Language lived by a Brazilian female
student. This apprentice went in an internship in Japan for a one year period having the
experience with the language in both realities - in Brazil (foreign language) and in Japan
(second language) - intending to instigate a reflection referring the Japanese Language
learning/acquisition. One of the objectives is to verify the fluency that each context exercises
on one another, in order to, through the given results, allow the development of methods and
techniques that effective even more the Japanese Language teaching-learning process. The
explanation to this theme is the need of researches that analyse the way Japanese as a Foreign
Language is affected during the process of acquisition, as a Foreign Language or as a Second
Language, in the Brazilian context. The study has only one subject. The following research
features as qualitative-interpretative and its nature is the case study. The instruments used to
collect the data were: mixed survey, non-participating class observation with field notes,
written narrative and semi structured interview with audio recording. The results have shown
that despite the greater contact with the Language in the Japanese context, mainly in daily
related situations that could result in the acquisition process, the participant still needed to
reconcile the learning acquisition process that occur in class, obtaining a result she considered
efficient to dominate the Language. Having as a base her previous knowledge from the
Brazilian context about Japanese as a Foreign Language, the subject had a reasonable
performance to communicate. She focused primarily on message transmission in outside class
situations. However, she kept herself partially careful regarding the form. In the Brazilian
context the greatest contact the participant had with Japanese was in class, where the form is
highlighted above communication, something that causes certain answers delay. But, in
informal conversations situations it was observed that the subject had spontaneity in a certain
level, probably as a result of her familiarization with daily situations where the focus on form

is not superimposed on the message transmission focus.

Keywords: Learning. Acquisition. Second language. Foreign language. Japanese language.
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1 INTRODUCAO

Atualmente o estudo de uma Lingua Estrangeira (doravante LE) tornou-se
praticamente obrigatorio, cada vez mais as pessoas tem a necessidade e interesse de se
comunicaram em outra lingua, seja esta comunicacdo por meio da escrita ou da oralidade.
Sendo assim 0 nUmero de sujeitos bilingues até mesmo multilingues aumentou
consideravelmente. Devido a globalizacdo, um nimero maior de intercAmbios sdo gerados
dando oportunidades as pessoas que almejam experiéncias académicas ou profissionais em
outros paises.

Os individuos inseridos em outro pais sdo expostos a lingua nativa de tal forma,
por exemplo, o simples ato de fazer compras no supermercado ou em situagdes que utilizam a
lingua de modo mais elaborado (trabalho/escola). O convivio com a mesma torna-se algo
comum, onde a aprendizagem/aquisicdo ¢ modificada para a perspectiva de uma segunda
lingua (doravante L2). Entretanto ha casos em que o individuo mesmo imerso no pais ndo
consegue consolidar seu aprendizado linguistico. Muitos inseridos em uma realidade de

intercambio absorvem/desenvolvem algum habito seja ele linguistico ou cultural do pais.

1.1 Objetivos

O objetivo geral da presente pesquisa é de instigar uma reflexdo referente a

aprendizagem/aquisicdo da lingua japonesa em diferentes contextos brasileiro e japonés.

Os seguintes objetivos especificos foram propostos na seguinte pesquisa:

a) Investigar o processo de aquisicdo de japonés da participante como L2 no
contexto japonés;

b) Identificar o processo de aprendizagem de japonés da participante como LE no
contexto brasileiro;

c) Verificar as influéncias do processo de aquisicdo de L2 no processo de
aprendizagem de LE, ou vice-versa.

1.2 Perguntas de pesquisa

A partir dos objetivos acima propostos, procuramos responder as seguintes
perguntas de pesquisa:

a) Qual é o processo de aquisicao de japonés da participante como L2 no contexto
japonés?



b) Qual é o processo de aprendizagem de japonés da participante como LE no
contexto brasileiro?
¢) Como o processo de aquisi¢do de L2 influéncia no processo de aprendizagem

de LE, ou vice-versa?

1.3 Justificativa

A justificativa para atual pesquisa é devido a caréncia de pesquisas que analisem a
forma que o japonés como LE € afetado durante o processo de aquisi¢do do japonés como L2

0u Vise versa, no contexto brasileiro.

1.4 Estrutura do Trabalho

Este foi organizado em cinco capitulos, sendo o primeiro como ja foi visto a
introducdo evidenciando e apresentando 0s objetivos, perguntas de pesquisa e também a
justificativa. No segundo capitulo esta presente o pressuposto tedrico onde € apresentado a
concepcdo da teoria aprendizagem/aquisicdo segundo Krashen (1987) levando em
consideracdo as criticas a mesma. O terceiro descreve a metodologia presente no trabalho, se
tratando de uma pesquisa qualitativa interpretativa, descreve também a participante e contexto
entre outros tépicos. No quarto capitulo é feita a analise e discussdo dos dados e por fim, no

ultimo é quinto capitulo contém as consideragdes finais o que incluir a conclus&o.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 REFLEXOES SOBRE A DISTINCAO DE AQUISICAO E APREDIZAGEM

Alguns autores, como Ellis (1987) e Gass (1889), optam por ndo fazer essa
diferenciacéo: aquisicio e aprendizagem, utilizando-os até mesmo de forma intercambiével®.
Opta-se pela distin¢do feita pelos autores Krashen (1981) e McLaughlin (1978), acredita-se
que a aquisicdo e aprendizagem sdo processos diferentes. Cabe ressaltar que apesar dessa
distingdo consideramos que sdo processos complementares, tendo em vista que por meio de
uma experiéncia implicita, por meio da aquisicao, apenas parte do conhecimento € assimilado,
sendo necessario assim também uma experiéncia explicita, entende-se como aprendizagem,
Dekeyser ( 2005 apud DOUGHTY; LONG, 2005, p.319).

Para Krashen (1987) a aquisicdo de uma lingua estrangeira € um processo
subconsciente, sendo este semelhante a aquisicao da lingua materna (doravante L1), devido a
necessidade de comunicacdo, estando diretamente ligada a interacdo do sujeito na lingua-alvo
(doravante LA) e a comunicagéo natural. Sem um esfor¢o consciente por parte do sujeito onde
o foco seria 0 que as mensagens que estdo exprimindo e entendendo e ndo na forma estrutural,
o falante pode corrigir-se futuramente por meio da intuicdo da sua gramaticalidade. A
aprendizagem de uma lingua estrangeira, por sua vez, depende do esfor¢o intelectual, ou seja,
processo consciente. Para acontecer o processo de aprendizagem tem que haver um carater
mais técnico, de modo geral um ensino formal, em uma sala de aula, através de matérias
didaticos, onde o foco é a gramatica e as regras da lingua. O falante pensa primeiro na forma
da nova lingua, produzindo entdo sentengas gramaticalmente corretas. Neste caso quando
ocorre erro na construcdo de sentengas gramaticais, a correcao € importante mecanismo para
elaboracdo mental da gramatica. Este processo ndo é suficiente para que o falante tenha uma
competéncia comunicativa que se equipare a de um nativo, isso ocorrera apenas se houver
aquisicdo segundo Krashen.

Resumindo a posicdo teorica de Krashen (1987), a aquisicdo se refere ao processo
natural, subconsciente, informal de aprendizagem tal como se aprende a L1. Ja a
aprendizagem diz respeito ao processo analitico, consciente e formal de aprendizagem como o
que ocorre em sala de aula.

Mclaughlin (1978) utiliza os fatores formal e informal, para diferenciar o termo

aquisicdo de aprendizagem. Um individuo inserido usualmente em um ambiente natural,

1 .. . o . . .
Utilizando os dois termos de forma alternada com o mesmo propdsito sem que o resultado seja prejudicado.



entende-se por ambiente natural um lugar onde a comunidade interage na lingua-alvo,
interagindo com falantes nativos, sem orientagdes da forma, tem caréater informal da aquisicdo
da lingua. Agora na caracteristica formal, o sujeito estd em um ambiente controlado. Ou seja,
em sala de aula, onde aprende as regras, corrigi 0s erros etc., em carater de aprendizagem
convencional.

Segundo McLaughlin (1978), fator como “idade” determina a diferenga entre
aquisicdo simultanea e a aquisicao sucessiva de duas linguas. Criancas que adquire as duas
linguas antes dos trés anos se encaixam no processo de aquisi¢do simultanea, ja no processo
de aquisigdo sucessiva sdo as que adquirem de uma lingua estrangeira ap6s essa idade.

McLaughlin (1978 apud CALLEGARI, 2006, p. 88) acredita que a hipdtese de
Krashen é falha, alegando que o mesmo ndo defini nitidamente os termos “aquisigdo”,
“aprendizagem”, “consciente” e “subconsciente” tornando impossivel determinar exatamente
0 que seriam “lingua adquirida” e “lingua aprendida”.

Outro aspecto que questiona é a metodologia adotada por Krashen, na constatacdo
de que as estruturas foram “adquiridas”. Para ele ndo existem mecanismos que consigam
detectar a sutil diferenca para o falante de lingua estrangeira identificar ao elaborar uma
sentenca, se utilizou do conhecimento gramatical da lingua ou da intuigéo.

A questdo de “aprendizagem” ¢ “aquisicdo” estdo fortemente ligada em carater
binario, as nogdes de “conhecimentos linguisticos explicitos” e a “conhecimentos linguisticos
implicitos”. Respectivamente, relacionados conhecimentos linguistico (principalmente
gramaticas) adquiridos por meio de matérias didaticos ou em sala de aula. O segundo refere-
se ao uso espontaneo da lingua, da mesma forma que um falante nativo domina a sua lingua
materna (BIALYSTOK, 1978, p. 72).

Assim como Krashen (1981) e apesar das criticas de Meclaughlin (1978)
assumimos que aquisicdo é uma processo inconsciente, que ocorre intuitivamente e
naturalmente em um ambiente informal/natural. A aprendizagem, por sua vez € um processo
consciente o0 qual constréi 0 conhecimento linguistico por meio do ensino gradual, préatica de
contetdos, correcdo do erro em um ambiente controlado/formal como a sala de aula. Cabe
ressaltando que assim como Sakoda (2002, p. 45 apud MUKALI, 2009, p. 37 ) acreditamos que
a “aprendizagem consciente” pode influir no processo de “aquisi¢do”, principalmente no

contexto de uma L2. Indo contra a hipdtese de nédo interferéncia de Krashen (1987).



2.2 CONSIDERACOES SOBRE LINGUA ESTRANGEIRA E SEGUNDA LINGUA

O conceito entre essas nomenclaturas, lingua estrangeira e segunda lingua, tem
causadas divergéncias no meio académico. Jhonson e Jhonson (1998 apud SANTQOS, 2008, p.
30) afirmam que os dois destacados sdo usados como sindnimos, referindo-se a qualquer
lingua que ndo seja a dos nativos. Um dos fatores que causam essas divergéncias é que ambas
sdo desenvolvidas por individuos que ja possuem habilidades linguisticas de fala. Sendo
assim os conceitos escolhidos foram o que mais se aproximam da perspectiva abordada no
tema.

Entende-se por segunda lingua (L2) uma lingua que é adquirida devido a
necessidade comunicacional e dentro processo de socializagdo, em qualquer estagio da sua
vida em outro pais que ndo da sua lingua materna Ellis (2003 apud SANTOS, 2008, p. 30). E
necessario um contato mais intensivo com uma nova lingua onde é exigido que a
comunicacdo seja diaria e que a lingua desempenhe um papel na integracdo em sociedade. A
lingua estrangeira (LE), por sua vez, é a aprendizagem de uma lingua no pais que nao seja o
da lingua longe da cultura. Numa segunda lingua se possui uma maior eficiéncia e melhor
desempenho, pois 0 meio ou a situacdo existe isso do falante. O mesmo nivel de
conhecimento nem sempre € exigido do aprendiz de lingua. Segundo Ellis (2003) uma
segunda lingua pode ser qualquer lingua ensinada apds a lingua materna. Portanto, podendo
ser esta uma terceira ou quarta lingua em processo de aprendizagem ou nao.

Resumindo atualmente as nogdes de LE e L2, diferenciam-se com base no
contexto de onde se aprende a lingua estrangeira:

[...]Jcaso se aprenda o inglés, por exemplo, nos paises ou comunidade em que se
fala/utiliza essa mesma lingua como meio de comunicacdo, considera-a como
segunda lingua (L2); caso se aprenda o inglés nos paises ou comunidade em que ndo
se fala/utiliza essa mesma lingua como meio de comunicacdo, considera-a como
lingua estrangeira (LE). (MUKAI, 2009, p.8).

Assim como Ellis, acreditamos na distin¢do de L2 é uma lingua ensinada em um
pais diferente da sua lingua materna. Entretanto, cabe destacar que varios paises adotam mais

de uma lingua como oficial, como por exemplo: o Canada que tem o inglés e o francés onde



em um determinado momento da vida académica os alunos passam a receber a disciplina na
outra lingua.
Na presente pesquisa iremos desenvolver L2 como lingua japonesa aprendida no

Japdo, LE seréa tratada como lingua japonesa aprendida no Brasil.

2.3 TEORIA DE KRASHEN (1987)

Composta por cinco hip6teses principais: a de aquisicdo-aprendizagem; a da
ordem natural; a do input; do monitor e a do filtro afetivo. Como verificamos a hipdtese de
aquisicdo-aprendizagem de Krashen (1987) na secdo 2.1, veremos, nesta secdo, as demais

hipdteses.

2.3.1 Ordem natural

Diretamente relacionada a aquisicdo e ndo a aprendizagem. Krashen supde que
existe uma ordem natural - previsivel - na aquisicdo das regras da lingua materna, da mesma
forma que existe uma ordem na aquisi¢do das estruturas gramaticais da L2. No entanto, “a
ordem de aquisi¢ao para L2 ndo é a mesma que a ordem de aquisi¢do para L1” (KRASHEN,
1982, p.13), ou seja, a ordem de aquisicdao de uma lingua é diferente para um nativo que tem

esta lingua como L1, da ordem em que individuo adquiriu a mesma lingua tendo ela como L2.

2.3.2 Input

Para Krashen a aquisicdo da lingua sO ocorrera se o individuo for exposto a
porc¢des da lingua-alvo (input), sendo esse um processo gradual para que o individuo passe de
um estado de conhecimento para outro.

Determina que o nivel de conhecimento atual do aprendiz é i e que o estimulo
ideal — input — para a aquisi¢do da lingua seria i + 1, contendo informacdo linguistica um
nivel acima. Para a compreensdo o aprendiz se foca no significado da e ndo na forma da
mensagem. O individuo que esta adquirindo a lingua esta preocupado com o uso que pretende
fazer dela e ndo com a forma (FIGUERDO,1995, p.50).

A hipotese afirma que se o estimulo compreensivel € suficiente a gramética
necessaria é automaticamente fornecida e producéo oral é o resultado da aquisi¢éo e ndo a sua

causa, sendo algo que ndo pode ser ensinada.



2.3.3 A hipotese do monitor

De acordo com a hip6tese do monitor tanto a aquisicdo como a aprendizagem sao
usadas de maneiras bem especifica. Sendo a aquisi¢do a producdo criativa, responsavel pera
habilidade em produzir sentencas em lingua estrangeira. Ja aprendizagem tem a funcao de
monitor (editor) atuando unicamente na producdo de sentencas gramaticalmente corretas,
corrigindo e adequando-as producdo criativa, antes ou depois das expressoes faladas, caso ndo
estejam de acordo com as regras aprendidas da lingua estrangeira em questao.

O monitor s6 entra em acdo em trés condi¢cdes: (KRASHEN, 1986 apud
FIGUEIREDO,1995, p. 51).

a) O tempo: o individuo tempo: para que o individuo possa pensar
sobre as regras conscientemente e usa-las de maneira efetiva, ele precisa ter tempo.
Geralmente, em uma conversacdo normal, o individuo ndo tem tempo suficiente
para pensar sobre as regras e usa-las corretamente. Desta forma, o monitor ' podera
ser' mais eficiente na producgéo escrita ou em testes gramaticais.

b) Foco na forma: para que o monitor seja usado de forma efetiva,
o fator 'tempo' ndo é suficiente. O individuo deve também concentrar-se na forma
ou correcdo. Mesmo tendo tempo, ele pode estar tdo envolvido no que diz que ndo
se da conta de como diz.

C) Conhecimento das regras: segundo Krashen (1982, p. 16),"esta
pode ser uma exigéncia terrivel”, pois sabemos gque "nossos alunos sdo expostos a
apenas uma parte da gramatica de uma lingua e mesmo os melhores alunos nédo

aprendem todas as regras a que sao expostos™ (ibidem) (traducéo nossa).

2.3.4 O filtro afetivo

O filtro afetivo ¢ “um bloqueio mental que impede os individuos de utilizarem
totalmente o input compreensivel que eles recebem para a aquisicdo da lingua” (KRASHEN,
1985, p.3). E preciso que os individuos estejam acessiveis ao input, por meio de condicdes
psicologicas favoraveis (motivacao elevada, baixa ansiedade e autoconfianca elevada) isto é o
filtro afetivo devera estar baixo o que facilitara a aquisicdo da L2 por parte do individuo.
Krashen deu relevancia aos fatores afetivos, uma vez que para ele estes influenciam
diretamente tanto o processo de aquisicdo/aprendizagem. Em resumo, se o filtro afetivo for
baixo, a aquisi¢do de L2/aprendizagem de LE seré realizada, de forma eficaz. Mas, se o filtro

afetivo for alto, provavelmente, impedira a aquisicdo de L2/aprendizagem de LE.



3 METODOLOGIA

3.1 Metodologia e Natureza da pesquisa

A metodologia de investigacdo utilizada foi a pesquisa qualitativa-
intrepretativista. Este tipo de pesquisa esta associada com uma variedade de métodos,
perspectivas e abordagens.

Segundo Minayo (1995, p.21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracGes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagfes dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
matérias empiricas - estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccao; histéria de
vida; entrevista; artefatos; textos e produgdo culturais; textos observacionais,
historicos, interativos e visuais.[...]. Entende-se, contudo, que cada préatica garante
uma visibilidade diferente ao mundo. Logo, geralmente existe um compromisso no
sentido do emprego de mais de uma pratica interpretativa em qualquer estudo
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

Ou, seja a pesquisa qualitativa desenvolver uma relacdo de construcao de sentido
por meio de interpretacdo e inducdo entre outros, valorizando os dados ndo quantitativos.
Preocupando-se mais com a subjetividade do todo o processo a fim de chegar ao resultado ao
invés apenas de obter o resultado.

A natureza da presente pesquisa € um estudo de caso, sendo este um profundo
estudo de um ou poucos objetos, a fim de obter um conhecimento amplo e detalhado sobre o
objeto(GIL, 2002, p.54). Que no nosso caso sdo as influéncias do processo de aquisicdo de
japonés como L2 no processo de aprendizagem de japonés como LE, ou vice-versa de uma

aprendiz brasileira recém-chegada no Brasil.



3.2 Contexto de pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Universidade Publica do Distrito Federal no
curso de licenciatura em Lingua e Literatura Japonesa, divido em dois niveis, basico e o
intermedidrio, distribuidos em nove semestres.

O nivel basico corresponde ao periodo de quatro semestres, do 1° até o 4° onde
sdo oferecidas aulas tedricas e préaticas de forma separada. O nivel intermediério tem inicio no
5° e termina no 9° semestre, onde os aprendizes destes periodos passam a enfocar a parte
gramatical, escrita (énfase na producéo e leitura de textos) e oral em uma Unica disciplina, ou
seja, a pratica e teoria sao abordadas juntas.

A divisdo em niveis corresponde aos livros didaticos adotados pelo curso:
“Nihongo Shoho [Japonés basico]” para o 1° ao 4° semestre; “Nihongo Chakyd 1 [Japonés
intermediario 1]” para o 5° e 6° semestre, ¢ “Nihongo ChikyQ 2 (Japonés intermediario 2)”

para o 7° e 8° semestre, publicados pela Fundacao Japao.

3.3 A participante

A participante desta pesquisa é uma estudante regular do curso acima referido que
residiu no Japdo como intercAmbista por aproximadamente 1 ano, no periodo de 1° de outubro
de 2013 a 1° de outubro de 2014, retornando para o Brasil e dando continuidade ao curso.
Atualmente esta no décimo semestre.

Os principais critérios de escolha para a participante foram trés:

a) Tempo entre a volta ao Brasil e o inicio da pesquisa;

b) Duracdo do intercambio;

c) Que estivesse cursando uma disciplina de lingua japonesa.

Abaixo apresento um quadro com o perfil geral da participante, logo em seguida
um breve relato a respeito da relagdo da participante com a lingua japonesa (doravante LJ).

QUADRO 1 : DADOS DA PARTICIPANTE

Participante Idade Sexo Nacionalidade

C1 29 Feminino Brasileira Portugués Japonés

2 Cadigos criado para identificagdo da participante a fim de garantir a seguranga das informagdes por questdes éticas
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O interesse da participante para a LJ surgiu inicialmente por gostar do estudo de
linguas em geral, além disso, a participante também matinha contato com elementos da
Cultura niponica. Atualmente estuda a lingua japonesa acerca de 13 anos e possui 0
certificado de proficiéncia em lingua Japonesa (Nihongo Noryoku Shiken)® nivel N3.

Antes de ingressar no curso de Licenciatura em Letras-Japonés estudou a LJ em
uma escola de idiomas durante o periodo de agosto de 2001 até o de dezembro 2012. Periodo
este que nao foi continuo, ocorreram algumas interrupc¢des devido ao interesse da participante.

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Letras-Japonés por uma universidade
no Distrito Federal em 2011 com o intuido de realizar um intercdmbio no Japdo. Submeteu o
certificado de proficiéncia em lingua Japonesa (Nihongo Noryoku Shiken) antigo exame*
Nivel N3, dando inicio assim o curso a partir das disciplinas referentes a lingua japonesa do

terceiro semestre.

3.4 Instrumentos de coletas de dados

Na presente pesquisa foram utilizados diversos instrumentos de coletas de dados.
Os resultados obtidos foram submetidos a uma cuidadosa analise qualitativa, com o intuito de
conferir uma maior veracidade aos resultados apresentados nesta pesquisa.

Os instrumentos utilizados foram:

a) Questionario misto;

b) Observacédo de aulas com notas de campo;

¢) Narrativa escrita;

d) Entrevista semiestruturada individual com gravacgéo de audio.

3.4.1 Descri¢do dos instrumentos

Questionario misto

O questionario é, talvez, um dos instrumentos mais comum de coleta de dados,

que permite o pesquisador reunir informagdes que os participantes sdo capazes de relatar

* O Exame de Proficiéncia em Lingua Japonesa (Nihongo Noryoku Shiken), desenvolvido pelo Ministério da

Educacdo, Cultura, Esportes, Ciéncia e Tecnologia no Japdo (Monbunkagakushd) e, atualmente, influenciado
pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), possui cinco niveis (N1, N2, N3, N4 e
N5), sendo que o N5 refere-se ao nivel mais basico e 0 N1 ao nivel mais avancado.

‘A partir de 2010, foi implementado o Novo Exame de Proficiéncia em Lingua Japonesa.
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sobre si mesmo. Identificamos dois tipos de questdes abertas e fechadas. Quanto as questes
abertas o pesquisador deixa a critério do participante como e o que responder. No que se
refere as questdes fechadas o pesquisador restringe as op¢des de resposta do participante, uma
vez que estas sao colocadas no questionario.

A aplicagdo do questionério tinha como proposito coletar informagdes sobre o
periodo em que a participante esteve no contexto Japdo como também diferencia-la do
contexto Brasil .

Na presente pesquisa 0 questionario contém os dois tipos de perguntas, sendo
composto por onze questdes abertas e nove fechadas, dividido em dois momentos, periodo em
que a participante esteve no Japdo e periodo que retornou para o Brasil. (vide apéndice C)

Observacdo de aulas com notas de campo

Com o objetivo de uma discrigdo cuidadosa, sem influenciar, do contexto e as
atividades em que o aprendiz esta envolvido. O pesquisador utiliza de técnicas de observacéo
(MACKEY; GASS, 2005, p. 175).

Para dar maior confiabilidade e seguranca as interpretacbes e analises do
pesquisador foram observadas nove aulas da disciplina de japonés 7 (Quadro 2), durante o
periodo de um més (Quadro 3). A observagdo se caracterizou como nao participante®.

As notas de campo material escrito, sobre 0 comportamento e do ambiente que o
participante esta inserido. Produzido durante as observacGes com intuito de ajudar as

interpretagdes futuras.

QUADRO 2 : DISCIPLINA OBSERVADA E RESPECTIVA EMENTA
W*
Aquisicdo de capacidade de leitura necessaria para a
compreensdo de texto escrito. Desenvolvimento integrado de
Japonés 7 - | estratégias de comunicagdo oral e escrita. Intensificacdo e
147524 expansdo de conhecimentos e habilidades adquiridos em fases
anteriores, preparando o aluno para lidar, com autonomia e

independéncia, com as situa¢es de comunicagdo em japonés.

>Observacao ndo participante se caracteriza pela qual o pesquisador apenas observa, sem interferi no contexto da
pesquisa (GILL, 1999)
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QUADRO 3: OBSERVACOES DE AULA

Horério Tema/Atividade
30/04/2015
textual
05/05/2015 19h00 — 20h 40 Simulado prova oral
07/05/2015 19h00 — 20h 40 Noticias/Internet
12/05/2015 19h00 — 20h 40 Pontos turisticos
14/05/2015 19h00 — 20h 40 Leitura e compreenséo
textual
19/05/2015 19h00 — 20h 40 Apresentacédo de fotos
21/05/2015 19h00 — 20h 40 Leitura e compreenséo
textual
26/05/2015 19h00 — 20h 40 Leitura e compreenséo
textual
28/05/2015 19h00 — 20h 40 Correcdo do dever de casa

Narrativa escrita

Narrativa escrita € processo em que 0 sujeito utiliza da memoria para relata de
forma escrita a sua experiéncia, permitindo que o pesquisador compreenda e interprete
determinado contexto.

Ocorreu para que a participante descrevesse a sua pratica de aquisicdo de L2 no
Japdo. Com base nela foram elaborados os tdpicos que foram utilizados como guia para a
realizacdo da entrevista semiestruturada. (vide apéndice D).

Entrevista semiestruturada individual com gravacdo de audio

Segundo Mackey e Gass (2005) as entrevistas semiestruturada sdo menos rigidas,
onde o pesquisador prepara topicos/perguntas para servir como guia durante a entrevista.
Este modelo de entrevista permite flexibilidade, pois o pesquisador pode alterar e

acrescentar perguntas a qualquer momento, o entrevistador ao usar esse tipo de entrevista o
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pesquisador tem uma ideia geral sobre aonde ele quer que a entrevista chegue, porém ndo tem
o controle total de seu desenrolar. (vide apéndice E).

3.5 Procedimentos para a coleta de dados

Primeiramente, aplicou-se o0 questionario misto junto a participante. Na etapa
seguinte, lancou-se méo das narrativas escritas. Por fim, para fazer os acertos e dirimir as
duvidas existentes, realizamos a entrevista semiestruturada. O processo de aplicacdo dos

instrumentos ocorreu paralelamente ao processo de observacao de aulas e notas de campo.

3.6 Procedimentos para analise de dados

Como procedimento de pesquisa, utilizamos a analise de dados que consiste na
“preparagdo e descri¢do do material bruto, redugdo dos dados, a interpretacdo dos dados e a analise
transversal” (MOURA et al. 1998, p. 89).

A pesquisa seguiu o seguinte roteiro para sua analise de dados

a) Coleta de dados;
b) Descrigdo dos processos vivenciados pela aprendiz;
¢) Triangulagdo dados;

d) Analise e interpretacfes dos dados.

3.7 Considerac0es éticas

Segundo Flick (2007, P.69) é preciso seguir alguns principios éticos para o
desenvolvimento de pesquisa nas ciéncias humanas e socias. Com base nesses principios e
conduzindo uma pesquisa com a preocupacdo de evitar qualquer problema e prejuizo ao
participante e outros elementos envolvidos na presente pesquisa a coleta de dados foi
realizada com forme os itens abaixo:

a) Apresentacdo dos objetivos da pesquisa a participante e a explanagdo quanto as
condutas éticas desta pesquisa;

b) Obtencdo da autorizacdo para a realizacdo do projeto tanto por parte da instituicéo,
coordenacdo quanto por parte do professore e participante;

c¢) Reafirmacdo do consentimento em relacdo a participagdo na pesquisa, assegurando ou
ndo dos(as) alunos(as) durante o desenvolvimento da pesquisa;

d) Criagéo de cddigos para identificacdo dos participantes a fim de garantir a seguranca

das informac0es dos participantes da pesquisa
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e) A omissdo do nome da instituicdo na qual a pesquisa foi realizada;
f) Retorno dos resultados de pesquisa a instituicdo, uma vez que uma cépia do trabalho

sera enviada a instituicao.
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4  ANALISE E INTREPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresento a analise e a interpretacdo dos dados desta pesquisa.

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigagdo. Ja
a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, 0
que ¢é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos
(GIL, 1999, p. 168).

Com intuito de alcancar os objetivos tracados na presente pesquisa e verificar as
perguntas de pesquisa ambos delineados no capitulo 1, O modus operante da analise foi
realizado através da quadriculacdo dos instrumentos de coleta de dados. Buscando a formacéo
de sentido por meio da intuicdo/deducdo e descrigcdo/interpretacdo nas respostas do
questionario misto correlacionando a0 mesmo tempo com narrativa escrita e a entrevista
semiestruturada, por fim utilizando as observacGes em sala para auxiliar na construcdo do
resultado levando em conta a veracidade das respostas dadas pela participante.

Os resultados obtidos serdo expostos da seguinte forma: primeiramente contexto

Japdo, logo em seguida contexto Brasil. Apos isso sera feito um parametro geral.

4.1 Aquisicdo/aprendizagem da lingua japonesa no contexto Japao.

Esta secdo vai elucidar a experiéncia da participante com a lingua japonesa no
Japdo tanto dentro de sala de aula como fora.

A partir dos dados coletados através do questionario, narrativa escrita e a
entrevista semiestruturada pude perceber que o desenvolvimento da participante para com a
lingua se caracterizou bem mais em dois aspectos sendo a habilidade oral e a compreenséo
oral. Essas duas praticadas constantemente e diariamente tanto dentro quanto fora de aula,
ressaltando que as atividades como leitura e escrita eram mais praticadas em sala de aula,
podendo assim identificar os dois ambientes® que caracterizam a aquisicdo da lingua-alvo.

Utilizando dos conhecimentos adquiridos previamente estudando a LJ como LE a
participante foi capaz de desenvolver certa autonomia com o uso da lingua com relacéo

algumas questdes cotidianas e para 0 uso em sala de aula. Para questbes mais elaboradas

® Os dois ambientes discretos como informal e formal por Mclaughlin (1978).
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COMO 0correu na vez em que a participante buscou auxilio médico, solicitou a intervencéo’ de
uma amiga nativa que dominava o inglés para que pudesse reportar ao médico a situa¢do em
que se encontrava, pois apresentava certa inseguranca de explicar claramente em LJ 0 seu
estado de saude.

A participante relata que parte da sua “aprendizagem” foi devido a conversagdo
diaria com japoneses que buscavam explicar de forma simples os enunciados os quais ela ndo
tinha sido capaz de entender, principalmente se tratando de expressdes gramaticais até mais
do que os substantivos. Remente também a assisténcia dos nativos na correcdo e producdo de

alguns enunciados.

[1] De todo modo, a conversagdo didria com japoneses me ensinou
principalmente expressdes de gramatica (mais que vocabulario de
substantivos em si), especialmente conectivos, como —J e 7272 L, pois
eles sdo muito importantes pra entender a direcdo que toma o discurso em
termos de coeséo e porque, pelo tom de voz e expressdo facial dos japoneses,
as vezes era possivel adivinhar, por exemplo, o sentido de uma conjuncao

=L
adversativa nova para mim; expressdes como fE2MZ, RHI1EE e LiTh
<, que eram muito frequentes na fala. (Questionario).

Em sala de aula a aprendiz conversava em LJ com os demais colegas, entretanto
caso a proficiéncia do colega fosse maior na lingua inglés que na LJ a conversa passava para

esta lingua.

[2] [...]a fala era praticada na conversa com colegas japoneses e estrangeiros
da universidade (especialmente os que ndo falavam bem inglés, pois, quando
sabiam comunicar bem ou razoavelmente em inglés, a conversa
eventualmente passava a ser nesse idioma, ao menos para explicar a traducdo
de alguma palavra)”. (Questionario).

Ainda referente aos erros na producdo do seu enunciado a participante afirma que
mantinha o foco tanto na forma como na transmissdo da mensagem, entretanto dava
preferéncia a transmissdo da mensagem, uma vez que mesmo ciente do erro gramatical -

sendo esse classificado por ela mesma como pequeno — priorizando a continuidade do

7 A participante coloca outro tépico o qual a fez ir com uma nativa ao médico, mas esse é devido a um contexto
cultural com relagdo a um provavel descaso por parte do médico nativo com uma paciente estrangeira que ndo
conseguia transmitir a mensagem de forma clara para o diagndstico.
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dialogo, por sua vez quando julgava o erro como “grave” a participante corrigia-se° logo a0

termino da fala.

[3] Preocupava-me com ambos, mas meu foco era muito maior na
transmissdo da mensagem, em me fazer ser entendida. Se eu cometesse
algum erro gramatical, caso esse erro fosse pequeno, eu ndo ligava e
continuava falando, pra nao perder o “fio da meada”; se fosse um erro grave
de que eu tivesse consciéncia, eu corrigia assim que terminava a fala, de
maneira que eu repetia a parte que eu errei corrigida.(Questionario).

Esta correcdo costumava ser feita por interlocutores de idades mais elevadas,
sendo que para os interlocutores com a idade mais proxima a da participante o erro
simplesmente era ignorado, por muitas das vezes se tratar de um enunciado simples de facil
deducdo e pelo carater da participante ser uma estrangeira.

Ja as habilidades de escrita e leitura a participante ndo desenvolveu da forma que
ela esperava, mesmo sobre alta exposicao dentro e fora de sala. A escrita era praticada em sala
de aula através de redacdes e alguns exercicios, além dessas situacdes a participante utilizava
a escrita também algumas vezes para se comunicar através de e-mails e aplicativos de
mensagens instantaneas. Quanto a leitura era desenvolvida por meio de textos literarios
aplicados em sala como ferramenta para o aprendizado da gramaética e expressdes da LA, o
vocabulario do texto era previamente pesquisado. Ja fora de sala o contato era por meio dos
rotulos, placas legendas dos programas de TV entre outras formas. Utilizando o dicionario
eletronico de forma constante nas diversas situacfes tanto dentro quanto fora de sala de aula.
A participante acredita ser necessario o estudo formal e em seguida o contato no dia a dia com

certa regularidade, principalmente referente ao estudo de kanji para que possa interioriza-lo.

[4] Eu s6 vou aprender por causa da repeticdo que eu vejo no dia a dia, 0s
[kanji] que eu estudei em sala. Eu posso ver o kanji milhares de vezes em
sala, mas se eu ndo tiver o contato com ele nessa parte informal talvez eu
nem me dei conta dele[...]entdo eu preciso aliar essas duas coisas|...].
(Entrevista) (palavras entre colchetes nossas).

® Classificagdo dada pela propria.
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4.2 Aquisicao/aprendizagem da lingua japonesa no contexto Brasil

Como a anterior esta secdo também foi construida atraves dos dados coletados
peles trés instrumentos supracitados, entretanto além desses esta se¢do também contara com
as notas de campos.

Secdo desenvolvida com o foco voltado a partir do momento que a participante
retornou para o Brasil, ndo serd descartada a experiéncia da participante com LJ antes do
intercambio, porém o objetivo desta é elucidar os efeitos do mesmo sobre a LJ da participante.

Durante o periodo de observacao uma das caracteristicas que ficou bem nitida é a
espontaneidade para com a LJ em determinados contextos, a facilidade com que a participante
tem de ser expressar chama a aten¢do até mesmo da professora nativa da LA. Na producdo de
enunciados formais dentro do contexto aprendizagem imposto pela professora a participante
tem certas dificuldades de se expressar da mesma maneira, talvez devido a ambiente artificial
gue em sala tenta simular de uma conversacdo real/natural. O foco fica tanto na transmissao
da mensagem quanto na forma, causando até uma pequeno atraso na resposta mesmo com

vocabulério e estruturas que ja sdo conhecidas e interiorizadas pela participante.

[5] [...] o contato é muito reduzido [sobre a aprendizagem de LJ apds seu
retorno ao Brasil] e eu ja percebi que estou esquecendo palavras que ndo uso,
ndo leio ou que ndo oug¢o mais. Vez ou outra, deparo-me com uma palavra
gue usava bastante no Japdo (ou tento me lembrar de uma expressdo que
antes estava na ponta da lingua), mas levo um bom tempo para me lembrar
da expressdo.(Questionario) (palavras entre colchetes nossas).

[6] Utilizo em sala de aula (de japonés, duas vezes por semana), entre uma
aula e outra [..], quando encontro intercambistas para conversar
esporadicamente, e nas redes sociais e LINE para trocar mensagens com
amigos no Japdo de vez em quando. Fora isso, a comunicacdo em lingua
japonesa é muito rara. (Questionario).

[7] Em sala de aula o foco sempre é buscando que a professora entenda,
entretanto a preocupagéo com o falar corretamente ocorre bem mais que fora
da sala. (Entrevista).

O contato reduzido ndo se da apenas na pratica oral e na compreensdo oral a
producdo escrita e leitura também ndo sdo tdo frequentes, a participante utiliza de meios e
técnicas de aprendizagem para tentar, além de escrever algumas vezes em post nas redes

sOcias para suprir essa necessidade.



19

[8] As vezes escrevo posts em lingua japonesa ou converso por escrito em
japonés com amigos do Jap&o nas redes sociais, mas, pela natureza das redes
sociais 0s textos ndo sao muito grandes e podem carecer de correcdo. Mesmo
assim, o contato é muito reduzido e eu j& percebi que estou esquecendo
palavras que ndo uso, ndo leio ou que ndo ougo mais. (Questionario).

4.3 Parametro geral

O ensino no contexto Japdo dentro de sala de aula, contendo um carater de ensino
de uma lingua estrangeira com metodologia e material didatico voltado para estudantes ndo
nativos e que ndo dominam a LA, era obviamente diferente do método de ensino de LJ para
criancas e jovens japoneses no sistema educacional daquele pais. Apesar dessa diferenca, o
ambiente de imersdo promovido pelo simples fato de os estudantes morarem no Japédo durante
um ano possibilitou a participante contatos e vivéncias importantes para um desenvolvimento
significativo da aprendizagem/aquisicédo, diferente do que talvez tivesse obtido enquanto
estudavao idioma japonés em seus paises de origem.

O tempo todo utilizando o japonés dentro e fora de sala, passando tanto pelos dois
processos descritos por Krashen (1987) como consciente e inconsciente. Onde no ambiente
controlado ® os estudantes estdo cientes de que cada momento vivido em sala foi
cuidadosamente pensado e planejado para conduzir a aprendizagem, de maneira légica e
adaptada ao contexto da turma, ao nivel dos alunos e aos objetivos de aprendizagem de cada
um, sendo o livro didatico limitado e fixo em contetdo, vocabulario e etc., € apenas um mero
retrato de uma lingua, congelada no tempo, ou seja, a data de publicacéo do livro.

Ja fora de sala vivenciando a lingua no pais estrangeiro, a aprendizagem do
idioma é mais natural, inconsciente e livre, pois a quantidade de informacao recebida é muito
maior e diversificada, o provavel input (i + 1) de que Krashen (1987). Carater este que até
pode ser reconhecido na fala da propria participante.

[9] [...] a qualquer momento, podemos nos deparar com um dado ou
informacdo nova que produza um insight ou uma percep¢do diferente
daquela lingua.(Narrativa).

9
Entende-se por sala de aula
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Demostrando também mais confianca e motivacdo por parte da aprendiz, ao
perceber que um nativo foi capaz de compreende-la e pela autenticidade da situagéo.

[10] [...] as vezes da a sensacdo de que o japonés que a gente aprende aqui
nem é o mesmo que é falado la haha. Brincadeiras a parte, devo admitir que,
ao ser ouvida por um japonés nativo desde a primeira vez no Japao (por
exemplo, quando perguntei na rua onde ficava o dormitério da faculdade de
Okayama) e perceber que ele me entendeu de fato, me deu muita confianga
na minha capacidade de comunicar na lingua japonesa.(Questionario).

[11] [...]JAo0 interagir com os nativos, principalmente ao ouvi-los, dava
a sensacao de maior autenticidade do que falar com professores ou
alunos no Brasil, ouvir um didlogo no CD do material didatico, ou até
mesmo assistir a um programa de televiséo japonés, pois a linguagem
desse pode ser muito formal ou elaborada demais.(Questionario).

Dentro do aspecto motivacional cabe ressalta que a participante tinha a crenga que
a vivéncia no contexto Japdo seria o suficiente para a sua aquisicdo/aprendizagem da lingua,
entretanto o seu rendimento em sala ndo se encontrava satisfatorio, passando entdo a conciliar

estudo e vivéncia obteve entédo a efetividade que esperava.

[12] [...]Jachava que, por estar em imersdo no Japdo, a aprendizagem
ocorreria naturalmente, quase que por osmose. Mas eu me enganei e percebi
que 0 meu andamento nas aulas ndo estava téo satisfatorio. Eu percebi que a
aprendizagem efetiva dependia muito mais do meu esforco individual do que
S0 assistir as aulas e vivenciar o dia-a-dia.(Questionario).

Evidenciando assim na participante a teoria de Sakoda (2002 apud MUKAI 2009)
onde a aprendizagem teve efeito sobre o processo de aquisi¢éo.

Durante a entrevista semiestruturada a participante apresentou o seus conceitos
para com aprendizagem e aquisicdo, sendo a aquisi¢do o resultado da aprendizagem onde a
aprendizagem esta ligada a memdria de curto prazo e a aquisicdo o conversdo da informacao

para a memoria de longo prazo.

[13] [...] Eu ainda estou com a crencga gque para vocé adquirir, vocé tem que
aprender primeiro; ndo sei se isso é verdade, mas eu tenho essa visdo.[...] Eu
acho que tem a ver & com a memoria de longo prazo [...] que ja t& natural
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quando vocé precisa dizer algo em japonés e ndo ocorre um esforgo para
lembrar.(Entrevista).

Essa percepcdo da aprendiz estd fortemente ligada com sua interpretacdo dos
resultados aprendizagem/aquisi¢do da LJ no contexto Japdo, devido ao longo periodo que a
participante estudou LJ no contexto Brasil, a participante acredita que mais teve a
oportunidade de fixar o conhecimento ja adquirido elaborando ela mesma uma porcentagem
diferenciando o que aprendeu no Japéo e o que aprendeu no Brasil.

O gréfico abaixo representa o conhecimento da LJ da participante descrito por ela

mesma no questionario.

GRAFICO 1 - CONHECIMENTO DA LJ DA PARTICIPANTE

100%
80%
60%
40%
20%

0%
Pratica Oral Compreensao Leitura Escrita Geral
Oral

M Brasil mJapao

(gréfico nosso)

Na pratica oral a porcentagem apresenta 60% de conhecimento desenvolvido no
contexto Brasil contra 40% no contexto Japdo. A compreensdo Oral a participante descreveu
como 50% para ambos os contextos. Ja a leitura 70% para o contexto Brasil e 30% contexto
Japdo. Por fim, a habilidade de escrita sendo 75% e 25% respectivamente contexto

Brasil/Japéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

5.1 Conclusao

A presente pesquisa teve como objetivo identificar e observa o processo de
aprendizagem/aquisicdo de uma aprendiz brasileira de LJ em contexto Brasil e no contexto
Japdo. Por meio das respostas das seguintes perguntas propostas na se¢édo 1.2:

a) Qual é o processo de aquisicdo de japonés da participante como L2 no contexto
japonés?

b) Qual é o processo de aprendizagem de japonés da participante como LE no
contexto brasileiro?

¢) Como o processo de aquisicdo de L2 influencia no processo de aprendizagem
de LE, ou vice-versa?

A partir dos dados coletados houve a possibilidade de responder as questdes
anteriormente citadas. Comegando pela resposta da primeira pergunta: “Qual € o processo de
aquisicao de japonés da participante como L2 no contexto japonés?”.

Durante o periodo em que esteve no Japdo o contato da participante com a lingua
aumentou em larga escala e em todos os aspectos desde ambientes formais que exigem certas
condutas a simples situacGes habituais do dia-a-dia que ndo exigem uma linguagem formal e
mais estruturada. A participante estava constantemente recebendo informac6es novas e de
diversas formas diretas ou indiretamente, por exemplo, escutar uma conversa entre 0s nativos
seria uma forma indireta. J& um exemplo de forma direta seria uma situagdo onde ela
desempenharia o papel de locutor ou interlocutor. Essas situa¢fes podem ser descritas como a
teoria do input de Krashen (1987). Levando em consideragéo que o estimulo pode ndo ter sido
o0 suficiente em determinada situagéo, inserida no contexto Japdo provavelmente em uma
situacdo futura ocorreria onde este ‘estimulo’ seria efetivo. A participante ainda utilizou da

aprendizagem formal para efetivar ainda mais o desenvolvimento da lingua.

A segunda pergunta: “Qual € processo de aprendizagem de japonés da participante
como LE no contexto Brasileiro?”. Através dos dados obtidos destaca-se que o0 contato com a
lingua foi reduzido. A participante ndo sé utiliza a lingua, mas como também receber
informagdes novas com bem menos frequéncia sendo que essas situagdes ocorrem mais no
ambiente formal, ou seja em sala de aula. Entretanto, em determinadas situacdes de carater

informal, como conversas paralelas com a professora e intercambistas, a participante ainda
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mostra desenvoltura para com a lingua se comunicando ndo s6 com mais rapidez mas também

com mais espontaneidade.

Por, fim a terceira e ultima pergunta: “Como o0 processo de aquisicdo de L2
influencia no processo de aprendizagem de LE, ou vice-versa?”. Apds a construcdo de
conceito de aprendizagem/aquisicao feito através da teoria de Krashen (1987) foi possivel
identificar através dos dados coletados a diferenca vivencia da aprendiz em ambos os
contextos pelos relatos e até mesmo pela a concepcdo da participante em relacdo a
diferenciacdo de aprendizagem e aquisicdo. Chegando ao resultado de que ambos os contextos
se complementaram de forma que um influenciou diretamente no resultado do outro e vice-
versa. Pois a participante no primeiro momento no contexto brasileiro aprendeu a lingua
japonesa com o contexto de LE, mas uma vez que teve a oportunidade de realizar o
intercambio no Japdo, vivenciado a lingua entdo em um contexto de L2, absorveu certas
caracteristicas que ao retorna para o Brasil manteve, por exemplo a naturalidade e
espontaneidade que busca ndo sé na construcdo dos enunciados mas também ao ouvir um

produzido por outro aprendiz.

5.2 Contribuicdes do estudo

O presente estudo foi elaborado com o proposito de instigar a reflexdo entre
aprendizagem/aquisicdo da LJ em diferentes contextos —Brasil/Japdo, tendo em vista a
influéncia que cada um dos contextos exerce sobre o conceito da respectiva nomenclatura
utilizada e como eles se afetam. Podendo assim através dos resultados obtidos desenvolver
técnicas e abordagens que efetivem ainda mais o ensino da LJ nos dois aspectos seja por meio
da aprendizagem ou da aquisicao, evidenciando a importancia do ambiente seja ele artificial

ou natural.

5.3 Limitagdes da Pesquisa

A maior limitacdo da presente pesquisa foi perante a construcdo do contexto
Japonés, pois para isso a pesquisa utilizou principalmente da memoria da participante,
podendo ter ocorrido uma pequena imprecisdo na coleta de dados influenciada pelo tempo

decorrido entre a coleta e estadia da participante no Japéo.



24

Outra limitacdo é devido ao carater bem especifico do estudo de caso com
somente uma participante, ndo podendo generalizar o resultados ainda mais pelas variantes

como tempo de estadia, tempo de estudo da LJ entre outros fatores que alterariam os dados.
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APENDICE A — Termo de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , li antes de assinar este

documento e declaro que concedo ao investigador Bruno da Costa Souza o direito de uso dos dados
coletados por meio de questionarios escritos, entrevistas orais, narrativa escrita e observagées de aulas
(com gravac@es de audio) e concordo em participar voluntariamente da investigacao, assegurando que
as informag@es por mim divulgadas serdo veridicas. Estou ciente de que:
e A minha participagdo é de natureza voluntdria e que, em momento algum, me senti
coagido(a) a participar;
e Posso retirar o meu consentimento e encerrar a minha participacdo em qualquer estdgio da
investigacao;
e Todas as minhas respostas escritas ou orais permanecerdo anénimas e a minha identidade
serd totalmente resguardada, sendo apenas identificadas por pseudénimo ou cédigo;
e As minhas respostas poderao ser utilizadas no todo ou em parte, em comunicagbes em
congressos, publicagdes em livros, periddicos impressos ou online;
e A minha participagdo nesta investigacdo envolvera o preenchimento de questionarios

escritos e a participagdo de uma entrevista oral individual e uma narrativa escrita.

Fui informado(a) de que terei a minha identidade preservada por pseuddnimo ou codigo,
conforme um dos principios éticos da investigagdo académica. Afirmo, ainda, que recebi uma copia

deste termo de consentimento.

Brasilia, de de 2015.

(assinatura do/a participante)

Contato (e-mail):
Pesquisador: Bruno da Costa Souza (xxxxxx@unb.br)
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APENDICE B — Carta de solicita¢io de autorizacio para pesquisa (ao professor)

CARTA DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

(AO PROFESSOR)

Ao(A) professor(a),

Sou formando do curso de Letras em Lingua e Literatura Japonesa — Licenciatura do UnB e
venho por meio desta, solicitar permissdo para observar as suas aulas por um periodo de 1 (um) més

para coletar dados para minha pesquisa a respeito do ensino e aprendizagem de lingua japonesa como
lingua estrangeira.

Agradeco antecipadamente pela colaboracéao e disposicéo.

Brasilia, de de 2015.

Pesquisador: Bruno da Costa Souza
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APENDICE C - Questionario

QUESTIONARIO
I. Sobre o periodo que esteve no Japdo responda as perguntas abaixo.

1) De que maneira aquilo que vocé aprendeu no Brasil serviu para o aprendizado de japonés no Japao?

2) Como foi sua aprendizagem de japonés (fala, escrita, compreensdo oral e leitura) no Japdo no dia a
dia (tanto na escola como fora da sala)?

3) Qual habilidade linguistica (fala, escrita, compreensdo oral e leitura) vocé focava mais no seu
aprendizado? Justifique.

4) Vocé acha que conseguiu aprender o japonés la no Japao? Por que sim ou por que ndo?

5) Quando utilizava o japonés para se comunicar, a sua preocupacdo estava na transmissao da
mensagem ou Se a sentenca gramatical que produzira estava correta? Justifique.

6) De que maneira aquilo que vocé aprendeu no Japdo esta influenciando a aprendizagem atual de
japonés no Brasil?

I1. Sobre o periodo de volta para o Brasil responda as perguntas abaixo.

7) Como esta sua aprendizagem de japonés (tanto na sala de aula como fora dela)?
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8) Qual habilidade linguistica (fala, escrita, compreensdo oral e leitura) vocé foca mais no seu
aprendizado? Justifique.

9) Com que frequéncia utiliza o japonés para se comunicar?

10) Ao se comunicar em japonés seu foco esta na transmissdo da mensagem ou e a sentenga
gramatical esta correta.

11) Vocé acha que conseguiu/consegue aprender o japonés aqui no Brasil? Por que sim ou por que
nédo?

I11. Leia cada sentenca com atencdo, reflita e entdo escolha uma resposta. Ndo ha questdes certas ou
erradas.

12) A motivacdo para estudar japonés no Japao é mais alta do que no Brasil.

() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) N&o concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente

13) E mais facil aprender japonés no Jap&o do que no Brasil.

() Concordo plenamente () Concordo ( ) N&o concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente

14) Senti-me mais segura falando japonés no Japao do que no Brasil.

() Concordo plenamente () Concordo ( ) N&o concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente

15) E possivel aprender japonés fora do Japao, como no Brasil.



33

() Concordo plenamente () Concordo ( ) N&o concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente

16) O que tinha aprendido no Brasil foi util no Japao.

() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) N&o concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente

17) Eu aprendi mais a falar em japonés no Japao do que no Brasil.

() Concordo plenamente () Concordo ( ) N&o concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente

18) Eu aprendi mais a escrever em japonés no Japéo do que no Brasil.

() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Ndo concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente

19) Eu aprendi mais a compreender mensagens orais em japonés no Japao do que no Brasil.

() Concordo plenamente () Concordo ( ) N&o concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente

20) Eu aprendi mais a ler em japonés no Japao do que no Brasil.

() Concordo plenamente () Concordo ( ) Nao concordo nem discordo ( ) Discordo ( ) Discordo
completamente.
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APENDICE D - Orientacdes para a narrativa Escrita

ORIENTACOES PARA A NARRATIVA ESCRITA
Prezada participante,

A narrativa escrita € um instrumento de coleta de informagGes com base em suas recordagdes
e lembrancas significativas/relevantes na construcdo da presente pesquisa. Neste caso refiro-me a sua
experiéncia como aprendiz da lingua japonesa em ambos o0s contextos, L2
(aprendizagem/aquisicdo ocorrida no Japdo) como também como LE (aprendizagem/aquisicdo
ocorrida no Brasil).

Na construcdo da mesma, destaque os fatos significativos que vém a sua memoria com relacéo
as diferencas do ensino da lingua japonesa no Japé&o e no Brasil, fazendo um relato de como vocé
acredita que a lingua japonesa é aprendida tanto no contexto brasileiro como no contexto japonés,
considerando sua experiéncia enquanto aluno em sala de aula e como individuo presente e
participante no ambiente da lingua-alvo. Descrevendo suas impressdes quanto aos professores nos
dois contextos. Relate a sua motivacé@o para aprendizagem como ela ocorria no Jap&o e como ele
ocorre no Brasil, se sua preocupacdo no ambiente formal (sala de aula) estava voltada para
transmissdo da mensagem ou na construcdo gramatical. Diferenciando também sua experiéncia em
um ambiente informal (comunidade) expondo situagBes em quais utilizou o conhecimento
adquirido em sala de aula ou que aprendeu ou foi corrigida por um nativo algum tépico

referente a lingua japonesa.
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APENDICE E — Entrevista semiestruturada

Roteiro entrevista semiestruturada

1) Qual seria a sua concepgéo dos termos aquisicdo e aprendizagem?
2) Ap0s retornar para o Brasil sua motivagdo para o estudo da lingua japonesa aumentou?
3) Vocé sentiu-se mais receptiva a aprender a lingua japonesa no Japao ou no Brasil?

4) Ao chegar no Japao vocé utilizou a lingua japonesa de imediato ou passou por algum

periodo de siléncio até sentir-se confortavel para usa-la?

5) Quanto a correcdo do erro, ela costumava ser mais frequente por parte de que tipo de
pessoas?

6) Vocé teve dificuldades em desenvolver as habilidades de escrita e leitura no Jap&o. Poderia

me explicar melhor?

7) Tanto no questionario como na narrativa, vocé disse que mais fixou/corrigiu a lingua que

aprendeu. Poderia me explicar melhor?

8) As técnicas de aprendizagem que voceé citou na narrativa escrita, vocé chegou a utiliza-las

no Japéo?
9) No Brasil em sala de aula ou seu foco esta na transmissdo da mensagem ou na forma?

10) Vocé acreditava que so o fato de estar no Japdo seria o suficiente para obtencdo da lingua,
porém apads perceber que ndo estava obtendo o resultado esperado passou a se dedicar mais ao

estudo formal. VVocé acha que isso ocorreu por qué?



