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RESUMO

O presente trabalho apresenta como tema a avaliacdo para aprendizagem, visto que essa
tematica tornou-se bastante presente nas discussdes entre os educadores. Por ser um
elemento fundamental para a pratica pedagaogica, torna-se necessario que haja trabalhos
discutindo a importancia da avaliagdo e como a préatica avaliativa ocorre, atualmente.
Além disso, busca-se compreender a concep¢do da prética avaliativa, as praticas
existentes no contexto educacional e proporcionar uma discussao das incoeréncias
praticadas e consolidadas pelos docentes e pelos educandos. Assim, pretende-se
proporcionar a reflexado e a discussdo sobre a percepcédo que os alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental tém em relacdo a avaliacdo para aprendizagem utilizando Luckesi,
Hoffmann, Morales e outros autores como referencial tedrico. Para atingir o objetivo
proposto para o trabalho, realizou-se uma pesquisa que visava conhecer qual concepcéao
gue os alunos apresentam em relacdo ao processo avaliador, a finalidade que eles
atribuem a avaliacdo, aspectos positivos e negativos da préatica avaliativa que estao
submetidos, como gostariam de ser avaliados e como se sentem em relacdo a avaliagéo
para aprendizagem. Dessa forma, foi realizada uma entrevista com 39 alunos de duas
turmas do 4° ano do Ensino Fundamental e as respostas obtidas foram categorizadas
conforme as respostas dadas pelos educandos e, em seguida, analisaram-se os dados
obtidos. Por meio das entrevistas realizadas, notou-se que assim como 0s professores,
os alunos também apresentam uma concepcao distorcida do processo avaliador e, assim
sendo, ambos contribuem para a consolidacdo das praticas examinatérias. Por fim, &
importante destacar que os alunos apresentam medo e preocupacéo da avaliacdo para
aprendizagem, sobretudo, por estar intrinsicamente ligada a promocéo escolar.

Palavras-chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Pratica pedagogica.



ABSTRACT

This paper presents the theme of assessment for learning, since this issue has become
very present in the discussions among educators. To be a key element in the pedagogical
practice, it becomes necessary to have work discussing the importance of evaluation and
how evaluation practice is today. Also, try to understand the concept of evaluation
practice, the practices in the educational context and provide a discussion of
inconsistencies practiced and consolidated by teachers and by students. Thus, we intend
to provide reflection and discussion on the perception that students of the 4th year of
elementary school have in relation to assessment for learning using Luckesi Hoffmann,
Morales and others as a theoretical framework. To achieve the goal proposed for the work,
there was a study that aimed to know which design students have in relation to the
evaluator process, the purpose they attribute to the evaluation, positive and negative
aspects of evaluation practices that are submitted, they would like to be evaluated and
how they feel about the assessment for learning. Thus, an interview with 39 students in
two classes of the 4th year of elementary school and the responses were categorized
according to the answers given by students and then was performed, analyzed the data
obtained. Through the interviews, it was noted that as teachers, students also have a
distorted conception reviewer process and, therefore, both contribute to the consolidation
of examinatorias practices. Finally, it is important to note that students present fear and
concern for assessment of learning, above all, to be intrinsically linked to school
promotion.

Keywords: Evaluation. Learning. Pedagogical practice.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Concepcao de avaliac8o dOS alUNOS..........ccceeveeiiiiiiiieiiiee e e e e 57
Quadro 2: Finalidade da avaliagao para aprendizagem...........ccccovvviiiieeeeeeeieeecceeiee 60
Quadro 3: Aspectos positivos da avaliacdo de acordo com 0s alunos................uevvveennnns 63
Quadro 4: Aspectos negativos da avaliacao para aprendizagem........cccccceeeeeeeeeeniiiinnnnns 67
Quadro 5: Sugestao dos alunos para avaliaGao...............ceeuveriiiiiiiiieeee e 70

Quadro 6: Sentimentos dos alunos em relacdo a avaliaGao ............ccccccceeeeviieeeeeeeeennnnns 73



LISTA DO APENDICE

Apéndice A — Roteiro da entrevista realizada com os alunos



SUMARIO

Y 1 17
e o I PN 23
INTRODUGAO ...ttt ettt ne et nnete e anas 24
1. DESCOBRINDO A AVALIA(;AO PARA APRENDIZAGEM........c.cccoiiiiiiiiice 28
1.1. Diferencga entre medir, testar, classificar, examinar e avaliar .................. 36
1.2. Funcdes e tipos de avaliacdo para aprendizagem ...........ccceeeveevvvveieeeeeennn. 43
2. METODOLOGIA ... ettt ettt e e e e e e e e e et e e e e e e s s nssbbaeaeeeeeas 52
3. ANALISE DOS RESULTADOS ....oouviiieeeeeeeeeeeeeteeee ettt sae e e 56
3.1. Concepcdao de avaliacdo apresentada pelos alunos........ccccccceeeiieeeeiiennnn, 57
3.2. Finalidade da avaliacdo para aprendizagem segundo os alunos............ 60
3.3. Aspectos positivos da avaliacdo destacados pelos alunos .................... 63
3.4. Aspectos negativos da avaliacdo de acordo com os educandos ........... 67
3.5. Sugestbes de avaliacdo para aprendizagem segundo os alunos ........... 70
3.6. Sentimentos dos educandos em relagcdo a avaliacdo para aprendizagem
73
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt eae e sae e e 76
o I = | U SPPPPPRRRPR 80
PERSPECTIVAS FUTURAS . ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e e e nnnns 81

APENDICE A ..o e e 83



MEMORIAL

Para uma melhor compreensédo sobre a origem do presente trabalho, torna-se
necessario uma breve contextualizacdo sobre as experiéncias escolares que vivenciei e
como o tema que irei abordar esteve presente ao longo da minha vida escolar e

académica.

O primeiro contato que tive com uma instituicdo de ensino foi aos 3 anos de idade em
uma escola pequena chamada Barquinho Amarelo, localizada no Cruzeiro Velho aonde
moro desde que nasci. A escolha por essa escola se deu primeiramente por ser a mesma
escola que minhas irmas ja frequentavam e por ja conhecermos a comunidade escolar e
a qualidade do ensino. Além disso, era mais cdmodo para 0s meus pais nos levar para a

escola ja que ela se localiza no mesmo bairro em que moramos.

Enquanto eu frequentava a Educacado Infantil, eu gostava muito de brincar de
“escolinha” em casa com minhas primas e irmas. Sempre que possivel, eu gostava de
ser a professora e eu me espelhava bastante nas professoras que eu tinha para poder
brincar em casa. Quando ndo queriam brincar de escolinha comigo, eu brincava sozinha.
Sempre gostei bastante de ser a professora, de passar dever de casa, de fazer prova e
de corrigir, de dar aulas enquanto as minhas primas e irmas gostavam da parte do recreio
na brincadeira para poder brincar de outras coisas.

Durante a época em que eu frequentava essa escola era ofertado apenas a Educacéo
Infantil e, portanto, permaneci na escola por 4 anos cursando o Maternal, Jardim I, Jardim
Il e Jardim Ill. Ao longo desses quatro anos, as recordagdes séo bastante positivas, pois
possuia uma boa relagdo com os colegas, com as professoras que tive e com a diretora
da escola. Dessa forma, as recordacdes que tenho dessa época sdo marcadas por duas
professoras que se tornaram grandes referéncias para mim, sobretudo, pela forma com
gue elas tratavam os alunos e pelas coisas que aprendi com elas, mesmo que simples.
Eu gostava muito de frequentar a escola e de fazer as atividades propostas e, as vezes,
ainda ajudava os colegas a realizar as tarefas a pedido da tia Lu. Ao completar 7 anos
de idade, eu conclui o Jardim Il j& alfabetizada e estava pronta para ingressar no Ensino

Fundamental.



Ao concluir o Ensino Infantil tive que mudar de escola e fui para o Colégio Sagrada
Familia, localizado na Asa Norte. Foi uma mudanga muito dificil, pois a escola era grande
e ndo conhecia ninguém na escola. Tive um pouco de dificuldade em me adaptar ao novo
colégio, principalmente pelo formato de disciplinas, provas e trabalhos que eram
novidade para mim. Por ser uma escola maior, perdi um pouco do que eu mais gostava
na escola anterior que era a boa relagdo com a comunidade escolar, sobretudo, com 0s
professores. Na primeira série, sentia muita dificuldade em fazer prova, sobretudo, em
interpretar o que era pedido nas questdes e esperava uma maior ajuda da professora,
porém ela sempre dizia “n&o posso ajudar vocé, I1é de novo que vocé vai entender’.
Apesar dessas grandes dificuldades e de todas as novidades do Ensino Fundamental,
meu desempenho escolar era excelente e os professores nao tinham reclamacées sobre

meu comportamento nas duas primeiras séries.

A patrtir da terceira série, comecou a surgir uma dificuldade maior em Mateméatica por
comecar a se tornar mais abstrata, porém a professora tentava tornar o contetido mais
facil, tornando mais significativo para os alunos e com exemplos do cotidiano. Durante as
séries iniciais do Ensino Fundamental, permaneci com um 6étimo rendimento escolar e
sem grandes reclamacgdes, apenas queixas sobre a falta de participacdo nas aulas.
Quando ocorreu a mudancga da quarta série para a quinta série achei bastante legal o
novo formato que surgiu, principalmente, a novidade de ter varios professores. Essa
mudanca fez com que eu comegasse a me conhecer melhor através dos meus interesses
como, por exemplo, as matérias que eu mais gostava, 0os professores que eu mais me
identificava e aprendia, 0 método que mais me chamava atencdo e me proporcionava o
aprendizado, a forma de medir meu aprendizado que eu apresentava um melhor

desempenho, a melhor forma de estudar para as provas, etc.

Com a concluséo da 52 série, eu e minha irma pedimos para nossos pais para
mudarmos de colégios, conversamos com eles sobre a ideia e eles aceitaram. Entdo
cursei o final do Ensino Fundamental no Colégio La Salle da Asa Sul. A mudanca de
escola dessa vez nédo teve tanto impacto e ocorreu naturalmente, pois ndo surgiram
mudancas significativas. Nessa escola, o nivel de dificuldade era maior e entéo tive que

aprender a me dedicar mais aos estudos, ou seja, comecei a estudar bastante e a me



esforcar para conseguir alcancar a média da escola. Dessa forma, os resultados que
obtive na escola foram satisfatorios e os professores acreditavam bastante no meu

potencial, fazendo com que eu me sentisse confiante.

Durante essa etapa final do Ensino Fundamental, aprendi novos conteudos e a ndo
via relacédo desses conteudos com a vida cotidiana, entdo surgiu uma maior dificuldade
em algumas disciplinas, sobretudo, Matematica. Ao questionar os professores sobre a
utilidade dos conteldos, a resposta era sempre que eles iriam servir para o vestibular da
UnB. A partir das dificuldades que eu comecei a sentir, fiquei de recuperacdo pela
primeira vez na sexta série e o formato de ter que estudar novamente todo o contetudo
do ano para fazer uma prova com a finalidade de verificar meu aprendizado para concluir

a série ndo me agradou.

No La Salle, havia a preocupacdo em ensinar os alunos a realizar provas com o estilo
semelhante as provas do vestibular e PAS, entdo as provas bimestrais e os simulados
tinham o mesmo formato do vestibular. Porém, a avaliacdo de cada disciplina variava
conforme o professor, pois cada um apresentava uma forma de avaliacéo, possibilitando
para os alunos a oportunidade de demonstrar o aprendizado real sobre os contetdos
previstos. Essa forma de avaliar os alunos me parecia mais justa e me agradava por ter
varias formas de compor minha nota final, dando a possibilidade para o aluno de

conseguir um bom desempenho sem ser apenas por um instrumento.

Ao mesmo tempo em que gostava de ir para a escola e conviver com 0s meus amigos,
eu queria mudar de escola, pois a gestao escolar ndo me agradava. Ao longo desses trés
anos, comecei a questionar a escola como instituicdo e sobre a gestdo escolar, entdo
surgiram algumas queixas sobre meu comportamento por parte dos coordenadores.
Como perdi a boa relagdo com os professores e 0s coordenadores, ndo gostava muito
da escola, principalmente, por ndo ter muito apoio dos membros da comunidade escolar
em que nas escolas anteriores eu tinha. Dessa forma, essa experiéncia foi bastante
contraditoria, marcada por muitos confltos com a direcdo do colégio e muitos

guestionamentos meus.



Quando conclui o Ensino Fundamental, meus pais viram uma necessidade maior de
ir para alguma escola que me preparasse melhor para o vestibular da UnB. Entéo eles
me mudaram para o Colégio Marista de Brasilia para que eu cursasse o Ensino Médio.
Porém, figuei com bastante receio em mudar para essa escola, pois ela era maior do que
as outras que eu ja tinha estudado. Além disso, eu tinha receio de que a escola nao se
preocupasse com o desenvolvimento integral e a formacédo desse aluno, pois a escola é
tida como uma “escola-fabrica” na qual vende educagéao para o ingresso na Universidade
de Brasilia. Porém, quando ingressei na escola percebi que havia a preocupacdo com o
desenvolvimento integral dos alunos e se tornou a escola que mais me marcou

positivamente.

Foi bastante satisfatoria minha experiéncia no colégio, principalmente, por recuperar
e, hovamente, possuir uma relacao saudavel com todos os professores que eu tinha. Eles
nos mostravam que possuiam o cuidado com o nosso aprendizado, a nossa formacéao
como pessoas e 0 hosso futuro profissional. Varios professores do Ensino Médio me
marcaram profundamente e se tornaram exemplos a serem seguidos por mim, sobretudo,
por saber manter uma boa relagdo professor-aluno e por se preocupar com todo o
desenvolvimento do aluno, ndo apenas o aprendizado. Os professores do Marista se
tornaram meus amigos e grandes referéncias para mim, pois sempre que possivel eles
estavam a disposi¢cdo para conversar, aconselhar no que fosse preciso e tirar duvidas.
Com eles, aprendi também que os professores devem estar dispostos a responder os
guestionamentos que os alunos tém, diferentemente do que eu vivenciava na escola
anterior. Foi nesse colégio que aprendi que os professores devem estar abertos ao
didlogo com os alunos e que saibam aprender com eles, pois essa troca de papéis torna

a relacao de ensino-aprendizado seja mais rica.

A escola apresentava um grau de dificuldade maior do que as outras que estudei,
entdo aprendi a ter uma maior disciplina e organizagéo nos meus estudos para conseguir
da forma mais eficaz alcancar os objetivos que eram previstos. Assim como no La Salle,
as provas bimestrais do Marista também eram do mesmo estilo do vestibular. Mesmo que
houvesse a preocupacdo com o desenvolvimento integral dos alunos, a questdo do

vestibular no Marista era bastante frequente por ser uma das escolas que se tornaram



referéncias em aprovacéo no vestibular. Era bastante comum ouvir discursos focados
nessa questao e fazendo com que criasse uma competicdo entre os alunos no simulado

através da classificacdo dos alunos de toda a escola.

Ao longo do terceiro ano do Ensino Médio, era bastante frequente surgir em todos
ambientes que eu frequentava o assunto sobre qual curso eu optaria. Essa escolha foi
bastante dificil e eu sentia muitas duvidas em relacéo ao curso. A decisdo sobre o curso
s6 foi tomada no dia em que fiz a minha inscricdo no Vestibular e no PAS, porém ocorreu
todo um processo ao longo do ano. As rodas de conversa com meus pais, irmas e
professores foram me dando um norte sobre qual curso eu poderia escolher, dessa forma,
fui eliminando as areas e cursos que ndo me agradavam. Ao pesquisar um pouco sobre
o curso de Pedagogia, fiquei apaixonada pelo curriculo do curso e la no fundo ja tinha

optado pelo atual curso.

Em decorréncia de todas as experiéncias que me prepararam para a prova da UnB,
ingressei na Universidade de Brasilia através do vestibular tradicional e me encantei
bastante com o mundo universitarios, principalmente, por ser diferente de todas as
formas de ensino que eu ja& havia vivenciado anteriormente. Encontrei na UnB toda
liberdade que eu buscava na escola e todas as mudancas que eu percebi me agradaram,
principalmente, em relacdo a avaliacdo na qual a prova era pouco utilizada e os trabalhos
me proporcionaram uma aprendizagem real sobre a teoria vista na Faculdade de
Educacédo. Todos 0os meus questionamentos em relacdo a escola se mostraram validos
e pertinentes no novo ambiente em que eu me encontrava. E 0 que mais me encantava
era que a cada semestre, surgiram novos questionamentos, novas criticas, novos

caminhos, novas possibilidades.

Dessa forma, esse novo mundo me acrescentou bastante pessoalmente e
profissionalmente, sobretudo, pois a minha consciéncia critica foi sendo desenvolvida
aos poucos durante esses anos. Acredito que seja fundamental para a formacéo de
pedagogos essa consciéncia critica, pois permite que a gente olhe um aspecto de varias
formas. Durante os semestres, fui aprendendo bastante e gostando cada vez mais do
curso e as duvidas que eu tinha em relagé@o ao curso e ao futuro profissional foram sendo

esclarecidas e, em seguida, extintas.



Ao realizar o estagio obrigatério no ano de 2013, pude vivenciar um pouco da
realidade escolar novamente e me identifiquei bastante com os alunos do 1° ano quando
eu tinha a idade deles. Eles gostavam bastante da escola, da professora, dos colegas e
ficavam fascinados em aprender coisas novas, porém quando a professora falava sobre
prova ou teste eles ficavam bastante nervosos e demonstravam um certo receio. Ao
conversar com a professora, ela mostrava no cotidiano que os alunos sabiam os

conteudos exigidos na prova, porém na avaliacdo acabavam errando.

Outro aspecto que os alunos demonstravam certo receio era quando a professora
falava sobre mostrar a prova para os pais e sobre a reunido de pais para falar sobre a
prova, como se soasse Como uma ameaca para os alunos e muitos deles pediam para
gue a professora ndo mostrasse a prova para os pais, antes mesmo deles realizarem a

prova.

Desde os primérdios da minha vida escolar, a avaliacdo se tornou um grande
guestionamento que eu tinha e que, ao longo dos anos, foi se tornando cada vez mais
marcante para mim, sobretudo, com muitas criticas. Ao cursar uma matéria sobre
Avaliagcédo Escolar no sexto semestre de Pedagogia percebi que esse aspecto possui uma
grande importancia no cotidiano escolar, sendo necessario criticas e questionamentos

sobre a avaliacdo escolar.

Dessa forma, apds todos questionamentos durante a vida escolar e uma maior
criticidade sobre avaliacdo escolar na vida académica, a perspectiva dos alunos em
relacéo a avaliacédo escolar se tornou o objeto de estudo do meu trabalho de concluséao

de curso ja que sempre foi uma questdo muito presente ao longo da minha vida.



PARTE |



INTRODUCAO

A avaliacao esté continuamente presente nas atividades humanas do cotidiano, pois
constantemente ocorre o julgamento da realidade e de a¢cbes baseado em critérios pré-
estabelecidos. Através da avaliacdo dos fatos e das a¢ces, obtemos 0s parametros para
definir se os resultados obtidos podem ser tidos como positivos ou negativos. Dessa

forma, a avaliagcao se configura como um processo continuo por estar sempre ocorrendo.

Consequentemente, a avaliacdo também se faz presente no ambito escolar. A
avaliagdo para aprendizagem serve como um instrumento que possibilita o docente a
tomar decisdes em relacdo as préaticas pedagdgicas, podendo adaptar a sua atuacao
conforme o que foi verificado no processo de avaliacdo. Caso necessario, € através da
avaliacdo para aprendizagem que evidenciara os aspectos que necessitam da atencao
do professor. Ou seja, 0 processo de avaliacdo leva a uma tomada de decisdes que
proporciona ao professor a retomada e o planejamento das suas praticas pedagdgicas
de acordo com as dificuldades percebidas ao longo do processo avaliativo. Portanto, a
avaliacao da aprendizagem tem como principal objetivo orientar a pratica educativa para

gue o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma satisfatoria.

Dessa forma, a avaliacdo para aprendizagem é uma questao essencial no processo
de aprendizagem dos educandos. E importante que a avaliagdo seja estudada,
principalmente, para que o0s professores aprimorem O processo avaliativo e sejam
capazes de realizar a avaliagdo da forma correta e, consequentemente, verificar se o

processo de aprendizagem dos alunos esta ocorrendo conforme o esperado.

Atualmente, h4 uma concepcéo distorcida sobre o que seria, de fato, a avaliagdo da
aprendizagem. Nao ha a compreensao sobre a concepcao da avaliacdo, principalmente,
porque o seu conceito é confundido com outros conceitos como, por exemplo, testar,
examinar e medir. Assim sendo, a avaliacéo para aprendizagem deve ser estudada para

gue sejam esclarecidas as duvidas e incoeréncias préaticas em relagdo a essa tematica.

Em consequéncia das duvidas existentes e incoeréncias praticadas, a avaliacdo para

aprendizagem sofre uma série de problemas que prejudicam, sobretudo, os alunos. De
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acordo com Hoffmann (1999), alguns desses problemas enfrentados pela avaliacéo
para aprendizagem séo: a realizacao incorreta da avaliacdo por parte dos docentes, a
ma elaboracéo dos testes, a impreciséo e arbitrariedade na atribuicdo de notas, a andlise
somente das respostas, desvalorizando o processo do aluno e a condenacgéo dos erros

cometidos pelos alunos.

Em decorréncia desses fatos, é relevante compreender como a avaliagéo é percebida,
sobretudo, pelos alunos. Consequentemente, a avaliagcao enfrenta uma outra dificuldade:
a perspectiva dos alunos sobre a avaliacdo para aprendizagem. Existe, no corpo
discente, uma visdo negativa sobre avaliacdo que, majoritariamente, resulta na tensao e
no medo em relacédo a avaliacdo para aprendizagem que persiste devido a concepcao

equivocada que os docentes apresentam sobre essa questéo.

Ao longo do ano de 2013, realizei o estagio obrigatério do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia em uma escola localizada em S&o Sebastido. Durante um ano,
observei uma turma de 1° ano que possuia 20 alunos com idades entre 6 e 7 anos. Os
alunos gostavam bastante das aulas e das atividades propostas pela professora e eram
bastante participativos, entretanto era notavel a reacdo das criancas diante das
orientagdes da professora sobre a prova. Os alunos sentiam medo, ficavam tensos
durante a prova e, independentemente dos resultados obtidos, as crian¢as pediam para
gue a professora ndo comentasse das provas para 0s pais e/ou responsaveis na reuniao
de pais que ocorria ao final de cada bimestre. Era perceptivel, também, que os alunos se
sentiam desconfortaveis e ficavam inquietos quando a professora comentava sobre a

correcéo da prova.

Portanto, ap0s a experiéncia vivenciada na escola surgiram algumas questbes em

relacdo a perspectiva dos alunos referente a avaliagdo para aprendizagem, sendo elas:

— Qual a concepcédo de avaliagdo que os alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental apresentam?

— Qual a finalidade da avaliagdo segundo os alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental?

— Quais as experiéncias positivas que esses alunos tém em relacédo a avaliacdo?
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— Quais as experiéncias negativas que esses alunos tém em relacdo a
avaliacao?

— Qual opinido dos alunos sobre a melhor forma de serem avaliados?

Devido as essas questfes, 0 presente trabalho tem como objetivo identificar a
percepcao que os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental tém da avaliagéo realizada
pelos seus professores. Os objetivos especificos serao:

a) Verificar que concepcgao os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental tém sobre
avaliacao

b) Analisar as experiéncias positivas vivenciadas pelos alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental em relagcdo a avaliagdo e a influéncia no desenvolvimento da
aprendizagem

c) Analisar as experiéncias negativas vivenciadas pelos alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental em relacdo a avaliacdo e a influéncia no desenvolvimento da
aprendizagem

d) Interpretar a opinidao dos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental sobre a melhor
forma de serem avaliados

e) Analisar a influéncia da metodologia de avaliagdo no processo de ensino e

aprendizagem

Diante de todas as observacdes, os aspectos citados anteriormente, o0s
guestionamentos ao longo do curso de Pedagogia e o0 aumento da discussdo dessa
tematica considero que seja importante a analise da perspectiva que os alunos do 4° ano

do Ensino Fundamental apresentam em relagéo a avaliagdo para aprendizagem.

Sendo assim, o presente trabalho divide-se em quatro partes, sendo a primeira um
relato da trajetoria pessoal e académica pessoal destacando-se 0s principais fatos de tal
trajetéria que proporcionaram o encontro da pesquisadora com o objeto de estudo da
pesquisa realizada. Dessa forma, € possivel conhecer a motivacédo do desenvolvimento
da presente pesquisa e compreender 0s questionamentos existentes em relacao a pratica

avaliativa.
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7

A segunda parte contém um capitulo em que é apresentada a concepcdo de
avaliacéo, as principais caracteristicas do processo avaliador, as préaticas equivocadas
existentes no ambito educacional e a consolidacdo de tais praticas devido a falta de
reflexdo diante do tema abordado. Esse capitulo se subdivide em dois, sendo que o
primeiro subcapitulo aborda as diferencas entre a pratica avaliativa e outras praticas
presentes no contexto escolar como, por exemplo, testar, medir, classificar e examinar.
Para esclarecer o que, de fato, se caracteriza como pratica avaliativa o segundo
subcapitulo apresenta quais as funcdes que podem ser exercidas pela avaliacdo para
aprendizagem. Além disso, nesse segundo subcapitulo é destacado os tipos de avaliagéo
gue podem ser utilizadas pelos docentes, destacando as caracteristicas e a importancia

da utilizac&o de todas as formas de avaliacdo por parte dos educadores.

Na terceira parte, apresenta-se a metodologia utilizada na pesquisa para melhor
compreensao da pesquisa realizada. A pesquisa realizada contou com a participacao de
39 alunos do 4° ano do Ensino Fundamental e as respostas apresentadas por eles foram
categorizadas para que, em seguida, ocorresse a analise dos dados. Portanto, ainda na
terceira parte, é exposto os dados obtidos através das entrevistas realizadas em uma
instituicdo de ensino publico da Candangolandia e, em seguida, ocorre a andlise das
respostas dadas pelos alunos participantes da pesquisa. No final dessa terceira parte é
apresentado as consideracdes finais em relacdo a pesquisa realizada e aos dados
obtidos e analisados, destacando se os objetivos previstos foram alcancados.

Por fim, a quarta e ultima parte do presente trabalho é composto pelas perspectivas
futuras pessoais, apresentando os objetivos pretendidos que desejam ser alcangados e

as areas de interesse para atuacao como futura profissional da educacao.
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1. DESCOBRINDO A AVALIACAO PARA APRENDIZAGEM

Ao longo das ultimas décadas, houve uma crescente discussdo em relagdo a
avaliagdo para aprendizagem e que, atualmente, ainda persiste como um dos focos de
debates entre professores de todas as modalidades de ensino. Por exercer um papel
central no processo de aprendizagem das criancas, a avaliacdo tornou-se bastante

guestionada, sobretudo, como a sua pratica era desenvolvida pelos docentes.

Entretanto, é necessério que a discussdo sobre essa tematica seja mais
aprofundada e que se conheca qual a concepcéo de avaliacdo para aprendizagem que
se faz presente na comunidade escolar. Hoffmann (1995) afirma que os professores
apresentam uma certa dificuldade em definir o conceito de avaliacdo, sabendo
caracterizar apenas o que nao seria avaliar. Assim sendo, no contexto escolar apresenta-
se uma concepcao equivocada sobre a avaliacdo para aprendizagem, principalmente,
por confundir com outras praticas e outros conceitos que se fazem presente no processo

avaliativo como, por exemplo, a medicao.

A comunidade escolar, geralmente, apresenta uma visao reducionista em relacao
a avaliacdo para aprendizagem, sobretudo, por entender que se trata de uma sentenca
dada ao final do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o processo avaliativo
se reduz em momentos estanques e isolados, sem apresentar um vinculo com a pratica
pedagdgica desenvolvida pelo docente. Portanto, a avaliacdo ndo é tida como processual

e torna-se apenas o julgamento de resultados do desempenho apresentado pelos alunos.

Devido a incompreensdo da concepcdo de avaliacdo, a pratica existente no
contexto escolar acaba sendo realizada de forma errbnea. De acordo com Hoffmann
(1995), a avaliacdo é desenvolvida de forma errada pelos professores, pois eles
reproduzem a pratica avaliativa que vivenciaram enquanto eram alunos. Dessa forma, a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos é mal sucedida por apresentar um carater punitivo

e autoritario, tornando-se criticada por professores e, principalmente, pelos alunos.

E relevante que ocorra a ressignificacdo do processo avaliativo no contexto

escolar para que se conheca, de fato, a concepcao de avaliacdo para aprendizagem e
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como a sua prética deveria ocorrer, evidenciando as incoeréncias praticadas em relacéo

a essa tematica.

Diante das novas demandas educacionais e das novas concepc¢des pedagogicas,
a avaliacao para aprendizagem tomou proporcdes maiores e, consequentemente, tornou-
se mais abrangente. Haydt (1997) afirma que, anteriormente, a avaliacdo apresentava
apenas um carater seletivo baseado apenas na promoc¢do do aluno. Atualmente, a
avaliacdo contempla outras fungdes como, por exemplo, a constatacao se os objetivos
tracados para o processo de ensino e aprendizagem estdo sendo atingidos. Isto €, uma
das funcbes que a avaliacdo exerce, também de acordo com Luckesi (2006a), é
proporcionar para o corpo docente o conhecimento real do processo de aprendizagem
do educando. Segundo Haydt (1997), essa hova concepc¢ao apresenta que a avaliacdo é
um método que ndo tem um fim em si, mas deve ser utilizada como um recurso que tem
como objetivo aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos. Morales (1998) frisa
gue a realizacéo frequente da avaliacdo com a definicdo de objetivos previstos facilita a
aprendizagem dos alunos e, portanto, devem ser realizadas dessa forma para contribuir

positivamente no processo de aprendizagem dos educandos.

Ainda de acordo com Haydt (1997), avaliar consiste no ato de julgar ou fazer a
apreciacdo de alguém ou alguma coisa, apresentando escalas ou critérios previamente
estabelecidos e que servem como referéncia do aprendizado do aluno. Sendo assim, &
baseado na coleta de dados quantitativos e qualitativos dos aspectos evidenciados do
desenvolvimento integral do aluno. Entretanto, para que o processo avaliativo seja bem
sucedido € imprescindivel a interpretacédo dos resultados obtidos, gerando uma reflexdo

acerca do processo de ensino e de aprendizagem.

Morales (1998) enfatiza que a avaliagdo é um processo que ocorre dentro de um
processo mais amplo, o de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a avaliagdo para
aprendizagem apresenta suas proprias etapas e uma metodologia didatica, dispondo de
objetivos definidos previamente. O autor destaca, ainda, que por ser parte do processo
de ensino e de aprendizagem torna-se necessario que a pratica avaliativa seja coerente
com o contexto em que é realizada e com 0s objetivos desejados pelo educador. E

salientado, também, que a avaliacdo contempla diversos aspectos do desenvolvimento
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dos alunos e ndo apenas 0s cognitivos, portanto, o processo avaliador torna-se uma

ferramenta para o docente conhecer de fato os seus estudantes.

Além disso, Luckesi (2006a) destaca que a pratica avaliativa se torna objeto de
interesse de toda a comunidade escolar por contemplar o aspecto essencial do contexto
escolar: o sucesso do processo educacional. E importante ressaltar que o corpo discente
também apresenta interesse em tal tematica, pois o processo avaliador possibilita que os
alunos tomem consciéncia do processo de aprendizagem vivenciado por eles, podendo

buscar avancos no processo educacional e, consequentemente, melhores resultados.

De acordo com Arredondo e Diago (2009), a avaliacdo educacional deve ser
continua, global, integradora e individualizada. Isto é, por ser um componente integrante
do processo de ensino e aprendizagem deve estar continuamente ocorrendo e nao
apenas esporadicamente. Além disso, deve ser global para contemplar todos os aspectos
do desenvolvimento da crianga e individual, respeitando a subjetividade de cada individuo
e considerando o aluno como um todo. A avaliacdo também se configura como uma
pratica orientadora, uma vez que norteia 0s alunos no seu processo de aprendizagem
para que conhegam 0s seus erros e acertos afim de que possam corrigir as falhas e
alcancar os objetivos tracados para o seu desenvolvimento.

A avaliacdo constata se os objetivos tracados previstos pelo professor estdo sendo
alcancados pelos alunos, ou seja, verifica se o processo de aprendizagem dos alunos
estd ocorrendo conforme o desejado. Por ser parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem, a pratica avaliativa pode atuar como uma forma de controle de qualidade
para o aperfeicoamento de tal processo, visto que a avaliagao fornece um feedback para
os professores e possibilita alteracdes no processo de ensino, visando a melhoria do
processo de aprendizagem dos alunos. Dessa forma, a avaliacdo para aprendizagem
pretende tornar o processo educacional mais eficaz, proporcionando o real aprendizado
dos alunos e sanando as dificuldades existentes que se fazem presentes no cotidiano

escolar. Portanto, Luckesi (2004) destaca que:

O ato de avaliar a aprendizagem implica em acompanhamento e reorientacdo
permanente da aprendizagem. Ela se realiza através de um ato rigoroso e
diagndstico e reorientacdo da aprendizagem tendo em vista a obtencdo dos
melhores resultados possiveis, frente aos objetivos que se tenha a frente. (p.4)
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Consequentemente, a avaliacdo possibilita a reorientacédo da pratica pedagogica
do professor ao oferecer um diagnostico do que néo foi efetivado no aprendizado dos
educandos. Entdo, cabe ao docente alterar alguns aspectos da sua préatica docente
como, por exemplo, a didatica para que possa auxiliar os alunos a avancar na
aprendizagem. Assim, a avaliacdo exerce uma funcédo de extrema importancia, pois ao
realizar essa pratica € possivel verificar o aprendizado dos alunos e os resultados obtidos,
como também proporciona ao professor avaliar o seu préprio trabalho, sobretudo, a
eficAcia do processo de ensino. Sendo assim, Luckesi (2006a) ratifica que a avaliacao
pode ser utilizada como um “recurso de diagndstico de aprendizagem dos educandos”,
visto que pode orientar as intervencdes pedagodgicas para garantir a melhoria dos
resultados esperados pelos educadores. Ainda de acordo com tal autor, cabe a avaliagdo
para aprendizagem indicar para os educadores onde torna-se necessario intervengoes
pedagdgicas para que sejam obtidos os resultados esperados, tornando a pratica
pedagodgica bem sucedida. Dessa forma, Morales (1998) defende que a avaliacao
manifesta a qualidade do aprendizado dos alunos e a qualidade do ensino do professor
e, portanto, torna-se proveitosa para ambos os protagonistas do processo de ensino e de

aprendizagem.

Devido as diferencas individuais dos alunos e ao tempo que cada individuo leva
para aprender, a avaliacdo também pode desenvolver outro importante papel e servir
como um relevante instrumento para o docente. Em decorréncia desses aspectos
subjetivos, Haydt (1997) afirma que cabe ao professor perceber as diferencas da
aprendizagem dos alunos para, entdo, adaptar suas estratégias de acordo com as
demandas que os alunos apresentam para, em seguida, conseguir auxiliar na superacao
das dificuldades individuais, fazendo com que os alunos obtenham avancos no
aprendizado. E por meio da avaliagdo que o professor podera perceber as dificuldades
individuais apresentadas pelos alunos. Dessa forma, Arredondo e Diago (2009) afirmam
gue cabe ao educador personalizar e adaptar sua pratica docente conforme as
necessidades de cada aluno, adequando-se ao seu ritmo de aprendizagem e levando em
consideracao as dificuldades individuais para que a exigéncia do professor seja coerente

com a capacidade de aprendizagem do aluno.
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Morales (1998) acrescenta que a avaliagcdo para aprendizagem pode desenvolver
uma outra funcdo que contribui para o processo de aprendizagem dos alunos. A pratica
avaliativa pode auxiliar o docente a incentivar o habito de estudos nos educandos, isto €,
a forma que o educador realiza o processo avaliador pode condicionar a forma que os
alunos estudam. Dessa forma, o autor coloca que cabe ao professor aproveitar desse
recurso proporcionado pela avaliacdo para criar o hébito de estudos e,

consequentemente, consolidar o aprendizado dos estudantes.

E evidente que as duvidas, os erros e os acertos dos alunos em uma avaliagao
servem para nortear a pratica pedagoégica do docente, destacando se 0 processo de
ensino e aprendizagem foram satisfatérios tanto para os professores, quanto para os
alunos. Assim sendo, Haydt (1997) ressalta que os professores deveriam abrir méo de
realizar a avaliagcdo apenas no momento final do processo educativo e torna-la em uma
busca para compreender as dificuldades do educando e criar novas oportunidades para
0 aprendizado e desenvolvimento das criancas. Morales (1998) retoma que a avaliacao
contribui para o processo de aprendizagem dos alunos e visa o0 éxito dos estudantes.
Portanto, essa pratica ndo deve ser encarada apenas como uma forma de comprovar o
aprendizado, mas deve ser utilizado pelo docente como um método didatico bastante

eficaz para a consecuc¢ao dos objetivos previstos.

Contudo, a pratica avaliativa no contexto escolar ndo vem sendo desenvolvida
dessa forma e enfrenta alguns empecilhos para que o processo educacional seja bem
sucedido. Dessa forma, houve a descaracterizacdo da avaliacdo para aprendizagem e,
segundo Hoffmann (1995), em decorréncia desse processo a pratica avaliativa ndo atua
mais para o beneficio da educacdo, mas para a ratificar as incoeréncias existentes no
sistema de ensino, sobretudo, no processo de avaliacdo de aprendizagem dos

educandos.

E recorrente que a avaliagcdo para aprendizagem seja percebida negativamente,
principalmente, pois os professores atribuem para esse processo um carater de ameaca
e punicdo. Consequentemente, torna-se uma prética arbitraria e autoritaria, visto que

guando a avaliagdo assume tal carater perde suas principais caracteristicas como, por
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exemplo, a verificacdo da consecuc¢ao dos objetivos tracados e o aperfeicoamento do
processo de ensino e de aprendizagem.

Em virtude do caréater terminal que € atribuido a avaliacdo, atrelou-se esse
processo com a promocdo ou retencdo dos alunos para as séries seguintes.
Consequentemente, a avaliacao para aprendizagem se tornou uma exigéncia burocratica
da instituicdo de ensino que é cumprida pelo corpo docente e discente. Com isso, a
avaliacdo, também, perde o seu carater principal e o processo de ensino e aprendizagem
torna-se o0 segundo plano. Sendo assim, Morales (1998) enfatiza que 0 processo
avaliador ndo deve ser reduzido aos resultados finais de um processo, entretanto tais
resultados sdo relevantes por contribuir para avaliar o processo de ensino e

aprendizagem como um todo, tornando-o mais eficiente e eficaz.

Quando a promocao escolar dos alunos se torna o principal foco, a avaliacédo
exerce uma funcdo classificatoria e burocratica. Hoffmann (1995) frisa que a
burocratizacdo da avaliacédo resulta na fragmentacédo do conhecimento, desvinculando-
se da sua razédo de existir no processo de construcdo do conhecimento. Dessa forma,
ocorre uma perda qualitativa no processo avaliativo e a esséncia da avaliacdo é
prejudicada por ndo ocorrer o feedback em relacdo ao ensino e a aprendizagem. Isto €,
a perda qualitativa acontece, pois nessa concepcdo a avaliacdo para aprendizagem
acaba exercendo apenas a funcéo de verificar somente o processo de aprendizagem,
negligenciando a retroalimentagdo do processo de ensino do docente. Portanto,
atualmente, no contexto escolar, a avaliagdo abandonou o seu carater de avaliar a pratica

pedagdgica do professor e voltou-se exclusivamente para o educando.

A concepcéao de avaliagdo que implica no desempenho final dos educandos se
torna classificatoria e € limitada, pois reduz o processo avaliativo e compreende que cabe
ao docente julgar o resultado do trabalho da crianca, apresentando um parecer final. De
acordo com Hoffmann (1995), o proprio sistema de ensino limita a avaliagdo nessa
concepcgao, pois os curriculos determinam os objetivos a serem alcancados e, em
seguida, as provas sao realizadas em determinados periodo de tempo para averiguar se
0s objetivos tracados previamente foram atingidos com eficacia. Consequentemente, 0s

professores também atribuem a avaliacdo o carater de julgamento final, visto que buscam
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alcancar uma forma justa e precisa na atribuicdo das notas que indicam o desempenho
escolar do aluno. Portanto, ao discutir essa concepcao de avaliacdo apresentada, ndo é
contemplado todos os aspectos abarcados pela concepgao de avaliagao, pois “discutem-
se, de fato, instrumentos de verificacdo e critérios de analise de desempenho final.”
(HOFFMANN, 1995, p. 38)

Essa concepcdo de avaliacdo que é baseada em pareceres finais sobre o
desempenho dos alunos se deve em consequéncia dos docentes discriminarem a acao
educativa da acdo avaliativa. Conforme Hoffmann (1995), essas duas acdes sé&o
percebidas como dois momentos diferentes e isolados sem apresentar relacéo entre si,
sendo exercidos de formas diferentes. Entretanto, o processo avaliativo ocorre
continuamente e de forma efetiva no desenvolvimento da ag&o educativa realizada pelo
docente. Em virtude disso, a avaliacdo se caracteriza como fundamental para a pratica
educativa, visto que é através do processo avaliativo que torna-se viavel a reflexdo sobre
a acdo pedagogica e o processo de aprendizagem. Sendo assim, a avaliacdo deve ser
concebida como um elemento inerente ao processo educacional, ocorrendo diariamente
e ser compreendida como uma forma de acompanhamento permanente do

desenvolvimento e aprendizado do educando.

Por essa concepcao equivocada sobre avaliacdo ser a mais presente no contexto
escolar, as avaliacfes informais que ocorrem no cotidiano ndo sdo interpretadas como
uma forma do processo avaliativo, principalmente, por ndo resultarem em um parecer
final que aprova ou reprova o aluno. Morales (1998) destaca que é recorrente que as
praticas avaliativas realizadas apenas em momentos finais sejam consideradas como o
Unico modelo de avaliagdo, desconsiderando a existéncia de outras formas de avaliar,
sobretudo, as avaliagbes informais que ocorrem cotidianamente. Assim como o autor
citado anteriormente, Hoffmann (1995) reafirma que os professores ndo reconhecem os
fins avaliativos presentes em algumas atividades realizadas no cotidiano, pois atribuem

a pratica avaliativa apenas aos momentos em que sao realizados os testes e as provas.

Outra pratica corriqueira no processo avaliativo € o controle exercido sobre o
educando, segundo Hoffmann (1995), os educadores esperam que o0s alunos

demonstrem alguns comportamentos esperados e tidos como ideais. Caso isso néo
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aconteca, o professor atribui que o processo de aprendizagem do aluno n&o ocorreu
satisfatoriamente, ou seja, ndo existe a aceitacdo de outros comportamentos, hipoteses
e caminhos tracados pelos alunos sendo aquele idealizado pelo professor. Portanto, ndo
ocorre a descentralizacdo da visdo do professor para que ele possa compreender as
hipéteses levantadas pelos alunos no processo avaliativo. Dessa forma, nessa
concepcao de avaliacdo para aprendizagem nao existe a possibilidade do aluno se tornar
sujeito ativo e desenvolver seus proprios caminhos de aprendizagem, pois o caminho

“certo” é apenas o do professor enquanto o do aluno é desvalorizado.

Diante de todos empecilhos enfrentados pela avaliacdo para aprendizagem e as
incoeréncias que ocorrem na sua pratica, gerou-se uma concepcao equivocada sobre
essa tematica. Hoffmann (1995) afirma que é importante ressaltar que a realizacdo mal
sucedida da avaliacdo para aprendizagem tornou-se uma pratica educativa bastante
perigosa por reafirmar as deficiéncias do sistema de ensino, fazendo-o cada vez mais

incoerente e infrutifero.

Portanto, é evidente que a avaliacdo para aprendizagem visa a melhoria de todo
0 processo educacional existente no contexto escolar, sobretudo, do processo de ensino
e aprendizagem. Dessa forma, “a avaliagdo educacional propriamente dita esta mais
préxima da funcdo do médico. Trata-se de uma exploracao, diagnostico, tratamento e
eliminacao de deficiéncias especificas na aprendizagem do aluno.” (Rivas Navarro, 2003,
apud Arredondo e Diago, 2009, p. 52)

Considerando todos aspectos que descaracterizam a concepg¢ao de avaliacao
para aprendizagem, torna-se necessario que ocorra a tomada de consciéncia e uma
maior reflexdo sobre o exercicio equivocado da pratica avaliativa por parte dos

professores. Dessa forma, Luckesi (2006b) afirma que:

Esse modo de agir vem passando de geragao em geragao e nés educadores nos
impregnamos dele, como se fosse adequado e correto. Nem mesmo prestamos
atencdo no seu significado cotidiano e na sua abrangéncia. Seguimos, em nossas
praticas escolares, orientados ingénua e a-criticamente por uma crenca de senso
comum, que nos domina; uma crenca sub-repticia que incorporamos em nosso
inconsciente e que nos faz agir e reagir automaticamente. (p.2)
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Morales (1998), também, destaca que devido a experiéncia que os educadores
possuem ocorre a consolidacao de algumas préaticas docentes, sobretudo, as que dizem
respeito a avaliacdo para aprendizagem. Luckesi (2004) realca que € necessario
compreender de fato a concepcdo de avaliacdo para que, consequentemente, seja
colocada em prética corretamente. Entretanto, para que isso ocorra é necessario que
ocorra mudancas na pratica pedagodgica do educador e até mesmo no sistema
educacional. Sendo assim, tal mudanca irA ocorrer se baseando na reflexdo e
investigacdo sobre tal tematica. Portanto, cabe ao professor analisar criticamente suas
praticas afim de torna-las mais satisfatérias e menos engessadas. Sendo assim, €
através da reflexdo das questdes citadas anteriormente que havera a ressignificacdo da
avaliacao para aprendizagem, sendo realizada em beneficio da préatica pedagogica do
docente e do processo de aprendizagem dos alunos, tornando ambos mais eficaz e

eficiente.

1.1. Diferenca entre medir, testar, classificar, examinar e avaliar

Diante da necessidade de refletir sobre a concepc¢ao de avaliagdo para aprendizagem
e torna-la a favor do processo educacional, torna-se imprescindivel distinguir outros
conceitos que séo erroneamente atribuidos a avaliagcdo como, por exemplo, testar, medir,
classificar e examinar. Ao diferenciar a avaliacdo desses conceitos, o processo avaliador

ird se desvencilhar de tais praticas mal sucedidas, assumindo o seu legitimo papel.

Como ja foi dito anteriormente, devido a incompreensao do conceito de avaliar ocorre
a pratica equivocada da avaliagdo para aprendizagem, pois os educadores acreditam que
arealizacdo de testes e a atribuicdo de notas ja se configuram como avaliagdo. De acordo
com Hoffmann (1995), em decorréncia da necessidade do sistema de ensino em aprovar
ou reprovar os alunos, os docentes concebem um vinculo obrigatério entre a avaliacdo e

0S conceitos de testar, medir e examinar.

E importante ressaltar que apesar de serem conceitos proximos e relacionados, s&o

distintos e usados com finalidades diferentes. Arredondo e Diago (2009) afirmam que a
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concepcao de avaliacdo € mais ampla e, portanto, compreende outros conceitos como,
por exemplo, medir e classificar. Isto €, a concepcao de avaliagcdo € mais abrangente e

pode abarcar os conceitos de medir, testar, classificar e examinar.

Haydt (1997) afirma que a associacdo entre os conceitos de medir e avaliar se deve
ao historico da avaliacdo a partir do momento em que surgiu a aplicacao de testes.
Porém, o conceito de medir, segundo a mesma autora, implica em determinar a
guantidade, extensdo ou grau de alguma coisa, usando um sistema de unidades
convencionais. Dessa forma, a medicéo se caracteriza por ser objetiva e exata, referindo-

se quantitativamente em relacéo ao fenémeno observado.

Em relacdo a concepc¢do de tal conceito, Hoffmann (1995) também afirma que a
medicao atribui extensdo e quantidade ao fato que esta sendo analisado, apresentando
exatiddo numérica. Sendo assim, a autora alerta que a medida em educacéo deve ser
utilizada como um indicador de acertos e erros, posteriormente ocorrendo a intepretacao
do docente em relacao ao aprendizado dos educandos. Caso seja realizada de tal forma,
0 ato de medir os aspectos educacionais podera se caracterizar como uma ferramenta

de trabalho bastante util para os docentes, visto que € a base para o ato de avaliar.

Entretanto, é necessario que a medi¢cao ndo substitua a pratica avaliativa, pois nao
abrange todos aspectos necessarios que sdo contemplados no processo de avaliacao.
Assim sendo, Luckesi (2000) afirma que os conceitos de medir e avaliacdo ndo devem
ser confundidos, visto que a medicdo é apenas uma forma de registrar e qualificar o
processo avaliador. Haydt (1997) destaca que a relagéo entre os conceitos de avaliar e
medir mostrou-se bastante limitada, visto que nem todos os aspectos educacionais
podem ser medidos. Além disso, Hoffmann (1995) salienta que nem todos fenbmenos
podem ser quantificados, principalmente, por ndo apresentar instrumentos qualificados
para tal atividade e por ndo ser possivel existir uma exatiddo numérica em diversos
aspectos educacionais como, por exemplo, o comportamento, 0 comprometimento, o

interesse e a participacao dos educandos.

Existe, entdo, no contexto escolar o entendimento de que todos os aspectos

educacionais podem ser medidos e serem quantificados em notas. Dessa forma, as notas
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se configuram como o resultado do ato de medir. Assim sendo, a medi¢cdo na educacao
€ usada equivocadamente, pois as notas sao atribuidas de forma arbitraria. Isto é, os
docentes adotam critérios distintos, vagos e confusos para medir o aprendizado e outros

aspectos dos alunos.

Uma saida encontrada pelos docentes em relacéo a atribuicdo de notas é a medicéo
dos conhecimentos dos alunos por meio de conceitos como, por exemplo, aprendizagem
satisfatoria ou insatisfatoria. Hoffmann (1995) destaca que essa estratégia € utilizada na
tentativa de contemplar todos os aspectos do desenvolvimento do aluno, considerando-
0 sujeito como um todo, ou seja, a atribuicdo de conceitos busca avaliar ndo apenas o
cognitivo da crianca. A autora também ressalta que essa pratica evita a precisdo da

medicao e a atribuicdo arbitraria das notas devido a maior amplitude dos conceitos.

Sendo assim, Arredondo e Diago (2009) dissertam que a avaliacdo compreende o
ato de medir, pois € necessario que se realize de forma objetiva a colheita de dados e
informacdes necessarias para realizar o processo avaliador. Isto é, a medicdo € uma
premissa necessaria para realizar a avaliacao, porém nao abrange a totalidade da pratica

avaliativa.

Assim como Hoffmann (1995), Arredondo e Diago (2009) reafirmam que por algum
tempo houve a tentativa em medir o aprendizado dos alunos, fazendo com que a
avaliacdo se assemelhe a medicéo. Arredondo e Diago (2009) também destacam que ha
a mudanca dessa concepcao, visto que a avaliacao tornou-se um processo mais amplo
e complexo do que a medi¢do. Consequentemente, é necessario que haja a interpretagdo
dos resultados obtidos através do processo de medicdo para identificar se os objetivos
tracados previamente pelo docente estdo sendo atingidos.

O conceito de testar também € vinculado de forma incorreta a concepcdo de
avaliagdo para aprendizagem. Os testes se baseiam “em verificar o desempenho de

alguém ou alguma coisa através de situagdes previamente organizadas”. (HAYDT, 1997,
p. 9)

Hoffmann (1995) afirma que o objetivo do teste € experimentar, investigar e verificar

o funcionamento do fendmeno a ser testado, no caso, 0 processo de ensino e de
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aprendizagem. Dessa forma, o teste se caracteriza como uma ferramenta de investigacao
sobre a acédo dos sujeitos envolvidos em tal processo educativo, ou seja, verifica a
eficacia e a eficiéncia do processo de ensino do docente e do processo de aprendizagem
dos educandos. Luckesi (2005) enfatiza que o teste ndo tem a funcdo de avaliar os
educandos, mas proporciona a coleta de dados sobre o desempenho escolar que os
alunos apresentam. Em decorréncia do teste, o professor pode avaliar o resultado obtido,
subsidiando a tomada de decisdes para intervir e melhorar o processo de ensino e de

aprendizagem.

Contudo, a pratica de testar os alunos foi distorcida pelos proprios educadores e,
atualmente, a finalidade da aplicacdo de testes € a constatacdo de resultados. Em
decorréncia disso, a concepc¢ao de avaliar e testar sdo associadas e apresentam o carater
terminal e classificatério citado anteriormente. Consequentemente, a promoc¢ao dos
alunos possui como base as notas atribuidas pelos testes, sendo que ndo ocorre a
interpretacdo das respostas apresentadas pelas criancas. Hoffmann (1995) afirma que
essa pratica se torna insatisfatoria, pois a leitura das repostas do aluno sem a
interpretacdo das respostas nao proporciona a compreensdo do processo de

desenvolvimento e de aprendizagem das criancas.

Para evitar tais praticas, Hoffmann (1995) salienta que as tarefas realizadas pelos
alunos devem servir como um instrumento de investigacdo do professor, sendo o teste
uma ferramenta imprescindivel para que o docente possa compreender 0S progressos e
dificuldades das criancas referente aos aspectos educacionais e do desenvolvimento
delas. A autora destaca, também, que a finalidade do teste ndo deve ser reduzida apenas
a sua aplicacdo ou seu resultado, pois o teste apresenta uma maior amplitude e possui
objetivo maior que as funcdes atribuidas a ele, atualmente. O teste deve ser utilizado
como um instrumento de averiguagao utilizado pelo docente voltado para a pratica
pedagdgica, ou seja, “€ um procedimento investigativo, como ponto de partida para o ‘ir
além’ no acompanhamento do processo de construgdo do conhecimento”. (HOFFMANN,
1995, p. 53)

A pratica de classificar os alunos também se confunde com a prética avaliativa,

principalmente, quando a avaliagdo assume um carater classificatorio. Arredondo e Diago
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(2009) evidenciam que a classificagcdo é mais restrita que a avaliacdo e ocorre em
seguida ao ato de avaliar, ou seja, a classificacdo é a expressdo do rendimento dos

alunos apos o processo avaliador.

Em virtude disso, a classificacdo pode exprimir o desempenho dos alunos na
avaliacao para aprendizagem qualitativamente ou quantitativamente, isto €, utilizando-se
de conceitos ou notas. Dessa forma, Arredondo e Diago (2009) reiteram que a
classificacdo expressa a medida que demonstra a eficacia e a eficiéncia do aprendizado
do aluno ap6s a aplicacdo de algum instrumento utilizado pelo docente como, por

exemplo, o teste.

E importante destacar, também, que apesar dos conceitos de avaliacdo e exame
estarem frequentemente associados, Luckesi (2001) ressalta que tais praticas se
diferenciam bastante e apresentam caracteristicas contrérias, visto que o exame é
seletivo e, consequentemente, excludente. Ainda de acordo com o mesmo autor, a
pratica examinatdria se configura como uma pratica classificatoria, uma vez que a sua
principal finalidade é selecionar. Assim sendo, o exame ndo proporciona a tomada de

decisado para a reorientacao da pratica pedagdgica.

Para Luckesi (2001), o exame atua no momento final do processo de ensino e de
aprendizagem, isto é, o exame classifica 0 desempenho final do processo educacional
em que os corpos docentes e discentes estdo envolvidos. Portanto, ndo leva em
consideracao o processo vivenciado pelos estudantes, pois baseia-se apenas na sele¢éo
e classificacdo dos educandos, geralmente classificando-os em aprovados ou
reprovados. O autor realca, ainda, que o0 exame objetiva saber se 0s estudantes atingiram
no momento do exame 0s objetivos propostos, caso contrario, 0 aluno é reprovado e

excluido do grupo dos alunos que sabem determinado conteudo.

A pratica examinatoria, segundo Luckesi (2000), € mais simples e possibilita que o
professor exerca o autoritarismo. Além disso, o autor afirma que o exame ndo possibilita
a apropriacao de fato do conhecimento e pode fazer com que os educandos acertem ao
acaso, apresentando desempenho satisfatorio apesar de n&o dominar tais

conhecimentos. Dessa forma, Luckesi (2001) alerta que tal pratica ndo deve se fazer
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presente nas instituicdes de ensino ja que ndo apresentam utilidade para o processo de
construgéo da aprendizagem.

Entretanto, Luckesi (2001) real¢a que o que diferencia as préaticas de avaliar e
examinar nao sao os instrumentos que séo utilizados pelos educadores, mas a postura
gue o educador apresenta em relacdo a avaliacdo para aprendizagem. Isto €, essa
distingdo entre os conceitos é baseada na forma como o professor realiza a pratica
avaliativa. Dessa forma, se o educador leva em consideracdo e compreende 0 processo
de aprendizagem do educando, est4 avaliando. Contudo, se considerar a avaliagdo como

um momento pontual e estanque, o professor esta examinando os estudantes.

Como ja foi apresentado anteriormente, o ato de avaliar exige objetividade,
sistematizacao e finalidade, tornando necessario o0 estabelecimento prévio de parametros
gue sirvam como referéncia na verificagdo da realizacdo dos objetivos para 0 processo
de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, segundo Luckesi (2002), a avaliacdo se
baseia no diagnostico do fenbmeno educacional com a finalidade de reorientar a pratica
pedagdgica, gerando resultados mais eficientes e eficazes. Além disso, Haydt (1997)
ressalta que a avaliacdo é baseada no julgamento de resultados em que ocorre a
comparacdo dos resultados obtidos com os resultados esperados pelo professor. E
importante salientar que a avaliagdo orienta os docentes através do feedback em relacao
as suas praticas pedagogicas e possibilita o aperfeicoamento do processo de ensino e,

consequentemente, o processo de aprendizagem.

Para Hoffmann (1995), a avaliagdo € um “movimento”, visto que é realizado uma
acao para a reflexdo e interpretacéo dos resultados obtidos. Assim sendo, a autora ratifica
gue a avaliacdo requer uma maior consisténcia metodologica para que ocorra a
interpretacdo dos resultados obtidos, sendo possivel perceber as diferencas individuais

existentes entre os alunos e impulsionando o desenvolvimento dos educandos.

Diante de todos aspectos contemplados pela concepcéo de avaliagdo, € notavel
perceber que os conceitos de medir, testar e classificar séo intrinsecos ao ato de avaliar.
Isso quer dizer que o conceito de avaliar compreende 0s outros conceitos citados e,

consequentemente, se torna mais complexo e abrangente. Arredondo e Diago (2009)



42

realcam que a concepcao de avaliacdo e os demais conceitos se relacionam, porém néo
se identificam por ndo se reduzir apenas ao carater instrumental que cada termo

apresenta.

Portanto, o ato de avaliar é constituido pela realizacdo da medicéo, dos testes e da
classificacdo somado ao ato de interpretar os resultados obtidos, proporcionando uma
melhoria do processo de ensino e de aprendizagem e, consequentemente, do processo
educacional. Ou seja, o ato de medir, testar e classificar por si sé ndo bastam e néo séao
suficientes, pois necessitam da reflexdo do docente em relagdo aos processos de ensino

e de aprendizagem para consolidar o processo avaliativo.

Hoffmann (1995) enfatiza que por diversas vezes ndo é comum ocorrer a reflexdo
acerca das acoes cotidianas da atuacéo docente, resultando na manutencédo das praticas
realizadas de forma equivocada que se fazem presentes no ambito escolar. Dessa forma,
Luckesi (2005) afirma que o processo avaliador sofreu mudancas em relacdo a
nomenclatura utilizada no ambito educacional, entretanto ndo sofreu alteracées ao ser
realizada pelos docentes. Isto €, reduzir a pratica avaliativa torna-se um habito corriqueiro
para os educadores devido a falta de reflexdo sobre a concepcdo de avaliacdo e as
praticas rotineiras existentes. Portanto, ndo se deve reduzir o complexo e amplo processo
de avaliacdo as ferramentas que sado utilizadas para concretizar o ato de avaliar. Dessa

forma:

Julgo que conceber e nomear o “fazer testes”, o “dar notas”, por avaliagado € uma
atitude simplista e ingénua! Significa reduzir o processo avaliativo, de
acompanhamento e agdo com base na reflex&o, a parcos instrumentos auxiliares
desse processo, como se nomeassemos por bisturi um procedimento cirdrgico.
(HOFFMANN, 1995, p. 51-52)

A concepcao de avaliagao limitada aos conceitos de testar, medir, classificar e
examinar ndo compreende todos 0s aspectos necessarios e faz com que a pratica
avaliativa seja realizada de forma incorreta. Além disso, o ato de medir, testar, classificar
e examinar ndo visam o aperfeicoamento do processo de ensino e de aprendizagem e,

portanto, ndo devem ser empregados para substituir a pratica avaliativa.
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1.2. FuncOes e tipos de avaliagcéo para aprendizagem

A avaliacao para aprendizagem se revela como um processo mais amplo e pode ser
utilizada para propositos distintos, isto é, o processo avaliativo contempla diversos
objetivos em relacdo ao processo educacional. Dessa forma, h& diversos tipos de
avaliacdo que podem ser realizadas para verificar de forma mais eficaz e eficiente o
fenbmeno que deseja ser analisado, alcancando de forma satisfatoria o objetivo

determinado para a avaliacéo.

Ao longo do processo educacional, surgem demandas diferentes em relagdo a
avaliacao e, consequentemente, ocorre a necessidade de utilizar um determinado tipo de
avaliacao que seja mais coerente diante do que pretende ser avaliado. Portanto, nota-se
gue a avaliacdo para aprendizagem pode desempenhar diversas funcées no processo

educacional.

Morales (1998) destaca que a avaliacdo apresenta algumas finalidades, sendo elas:
gualificacdo da aprendizagem dos alunos, classificar as notas obtidas, exigéncias
burocraticas da instituicdo de ensino, condicionar o habito e a rotina de estudos dos
educandos, consolidar o aprendizado, orientar os professores e estudantes sobre o
processo de ensino e de aprendizagem, informar sobre os erros e acertos dos alunos e

motivar o estudo das criancgas.

Ja para Arredondo e Diago (2009) a funcéo da pratica avaliativa pode ser classificada
de cinco formas, sendo elas: a diagnéstica, reguladora, previsora, retroalimentadora e

controladora.

A funcdo diagnostica é desempenhada pela avaliacdo inicial e busca informar-se
acerca dos conhecimentos prévios apresentados pelo aluno. Ao se apropriar de tal
informacdo, o docente poderd planejar sua pratica pedagoOgica, visando o
desenvolvimento dos alunos e a apropriacado de novos conhecimentos. Esse objetivo da
avaliacdo exerce um papel importante para os professores, visto que possibilita a

organizacéao prévia do curriculo escolar.
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Arredondo e Diago (2009) afirmam que a avaliagdo exerce uma funcdo reguladora
uma vez que possibilita o educador monitorar se o processo de aprendizagem dos alunos
esta ocorrendo conforme o desejado. Essa funcao permite ao professor regular e intervir

no processo de aprendizagem dos alunos, agindo conforme as demandas.

Em relacéo a funcao previsora que a avaliacdo para aprendizagem pode desenvolver
se refere a possibilidade do docente prever as acdes dos alunos frente a avaliagéo e,
consequentemente, predizer o desempenho obtido pelos alunos. Entretanto, para que
essa funcéo seja cumprida de forma satisfatoria deve ocorrer a contextualizacéo de todos
aspectos educacionais existentes para que haja a compreensdo do processo de

aprendizagem do educando.

A funcdo retroalimentadora da avaliacdo para aprendizagem € de extrema
importancia tanto para o processo de ensino dos professores quanto o de aprendizagem
dos alunos. Dessa forma, o processo avaliativo fornece um feedback para os professores
sobre o processo educacional, possibilitando a reorientacdo da pratica docente para

atingir os objetivos previstos para o processo de ensino e de aprendizagem.

A quinta e ultima finalidade apresentada pelos autores é a controladora da avaliacao
para aprendizagem. Essa fungéo € desenvolvida em virtude das exigéncias burocraticas
do sistema de ensino, isto €, é referente a promocéao escolar dos alunos. Sendo assim, a
avaliacdo desenvolve essa funcdo ao atribuir para os alunos as notas que serdo

responsaveis pela aprovacao ou retencéo dos alunos.

Jé para Haydt (1997) as func¢des da avaliagdo podem ser classificadas em trés, sendo
elas a finalidade em diagnosticar, controlar e classificar. Apesar da classificacdo dessa
autora ser diferente da apresentada por Arredondo e Diago (2009), sdo concepcdes que

se assemelham as definicdes citadas anteriormente.

Segundo a autora citada anteriormente, em decorréncia das trés funcdes da avaliagao
existem trés modalidades para o processo avaliador, estando relacionadas as funcdes ja
apresentadas. A avaliacdo diagndstica relaciona-se com a primeira funcao apresentada
pela autora, enquanto a avaliagcdo formativa esta relacionada a funcédo de regular o

processo de ensino e de aprendizagem e ao mecanismo de feedback e, por fim, a
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avaliacdo somativa vincula-se a funcéo classificatoria da pratica avaliativa. Por existir
diferentes fun¢des atribuidas a avaliacdo para aprendizagem, Morales (1998) afirma que,
consequentemente, existem diversas modalidades para avaliar, isto €, ha varias formas

para se avaliar e pode variar conforme o objetivo que o docente pretende verificar.

A avaliacdo diagnostica é desenvolvida no inicio das atividades escolares como, por
exemplo, no comego de um curso, de um periodo letivo ou até mesmo na introdugéo de
novos contetdos. E recomendavel que essa avaliagdo seja realizada no inicio de cada
conteudo para que o professor fique a par dos conhecimentos que os alunos apresentam
acerca do que ird ser estudado. Segundo Haydt (1997), essa medida facilita o
desenvolvimento do curriculo e contribui na garantia da eficacia do processo de ensino e
aprendizagem. Sendo assim, essa modalidade de avaliacdo apresenta dois propésitos
fundamentais para pratica docente, sendo eles: a verificagdo da existéncia ou ndo dos
conhecimentos prévios para a apropriacdo de novas aprendizagens e deteccdo das

dificuldades especificas de aprendizagem, tentando identifica-las para serem sanadas.

Arredondo e Diago (2009) ressaltam que a avaliagcdo diagndstica proporciona ao
docente o conhecimento real das caracteristicas dos educandos e, consequentemente,
permite ao professor adaptar suas acdes pedagdgicas e torna-las mais eficaz e eficiente
de acordo com as demandas percebidas na avaliacdo realizada inicialmente. Dessa
forma, a avaliacdo diagndéstica torna-se um instrumento para os docentes conhecerem

de fato os educandos, sobretudo, o nivel dos seus conhecimentos e habilidades.

Haydt (1997) destaca que essa forma de avaliacédo deve preceder o inicio do processo
de ensino e aprendizagem, tornando notavel a progressdo das criancas ap0s um
determinado periodo. Além disso, essa avaliacdo inicial com funcédo diagnostica
evidencia para o0 educador quais conhecimentos e habilidades necessitam ser
retomados, antes da introducdo de novos contetudos. Consequentemente, a avaliacdo
diagnostica também evidencia os empecilhos que os alunos enfrentam no processo de

aprendizagem.

Assim sendo, cabe ao educador conhecer os obstaculos existentes no processo de

aprendizagem e realizar um trabalho continuo e sistematico para que tais dificuldades
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sejam sanadas. Dessa forma, os alunos poder&o progredir no processo de aprendizagem
e, consequentemente, desenvolvendo-se de forma satisfatéria. Portanto, essa
modalidade de avaliacdo serve para nortear a acdo pedagogica, demonstrando as

fragilidades existentes que servem para auxiliar no aperfeicoamento da pratica docente.

Ja a avaliacao formativa desempenha a funcdo de acompanhar e regular o processo
educacional, verificando se os processos de ensino e de aprendizagem estao ocorrendo
de forma satisfatéria e fornecendo dados para o aperfeicoamento de tal processo. A
avaliacdo formativa, segundo Morales (1998), € um recurso que informa os alunos sobre
seus erros e possibilita que sejam corrigidos a tempo, sanando as deficiéncias da
aprendizagem. O autor ressalta que caso os alunos tenham acesso as informacdes sobre
seus erros ao longo do processo de aprendizagem, ocorrerd o aperfeicoamento de tal
processo e a consolidagcdo do aprendizado havendo, consequentemente, o éxito no

processo educacional.

Morales (1998) ressalta que essa modalidade de avaliacdo deve ocorrer ao longo do
processo educacional, ou seja, durante as atividades realizadas pelo professor. Ao ser
realizada durante tal processo, as dificuldades existentes podem ser sanadas assim que
se tornarem conhecidas pelo docente, consequentemente, torna o processo de ensino e
de aprendizagem mais eficaz. De acordo com autor citado anteriormente, ao garantir que
o aluno tenha acesso a informacao sobre a existéncia das suas dificuldades e dos seus
progressos no processo de aprendizagem torna-se viavel que o fracasso da crianca
transforme-se futuramente no éxito. Além disso, ao conhecer o0s erros e 0os acertos dos
alunos facilita a atuacdo do docente e a melhora da acdo pedagogica, aperfeicoando o
processo educacional. Portanto, pode-se concluir que o aprendizado de contetdos que
nao foram dominados pode ser consolidado quando existe a possibilidade de saber o que
e porque erramos, sanando as dificuldades existentes. E ressaltado, ainda, que o erro
nao se repete se for compreendido e corrigido e, em virtude disso, ocorre o aprendizado

real dos contetidos.

Assim sendo, Arredondo e Diago (2009) salienta que essa modalidade de avaliacao
pode ser utilizada como uma estratégia de melhora que possibilita acompanhar e intervir

nos processos de ensino e de aprendizagem que estdo em andamento. Entdo, ao coletar
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as informacgdes acerca do processo educacional que estao envolvidos, é possivel que o
docente adapte suas praticas pedagdgicas e as tornem mais eficaz para que ocorra o

real aprendizado e desenvolvimento dos alunos.

Esse tipo de avaliacdo mostra-se bastante Util para os alunos, visto que séo
evidenciados os erros e o0s acertos dos educandos. Haydt (1997) e os autores Arredondo
e Diago (2009) realgcam que através da avaliacdo formativa os alunos conhecem de fato
0 seu processo de aprendizagem, destacando as novas aprendizagens e as dificuldades
existentes. Consequentemente, quando o educando conhece o andamento do seu
préprio processo de aprendizagem, torna-se possivel que ocorra a correcdo dos erros
apresentados. Dessa forma, a avaliacao formativa proporciona que o aprendizado ocorra
de forma construtiva, pois possibilita que as deficiéncias existentes no processo

educacional sejam sanadas.

A avaliacdo formativa também desempenha um papel de extrema importancia para
os professores. Essa forma de avaliar esta intrinsicamente ligada ao mecanismo de
feedback, uma vez que por ser realizado ao longo do processo de ensino e de
aprendizagem possibilita a identificagdo dos problemas existentes no processo de
ensino. Em virtude disso, é possivel que o docente reorganize suas praticas pedagdgicas
para que proporcione o aprendizado real dos alunos. Portanto, a avaliacdo formativa
possibilita que o docente realize um trabalho de recuperacdo em relacédo ao aprendizado
ndo concretizado dos estudantes, mas também proporciona o aperfeicoamento da sua

pratica docente.

Essa pratica avaliativa envolve os principais protagonistas do processo de ensino e
de aprendizagem e exerce um papel de extrema importancia tanto para os professores
guanto para os alunos. Morales (1998) ressalta que a avaliacdo formativa informa os
alunos sobre 0s seu proprios erros e acertos, proporcionando que se tornem sujeitos
ativos na construgdo do conhecimento através da consciéncia sobre seu aprendizado. Ja
para o docente, a avaliacao formativa € uma ferramenta que possibilita verificar e regular
0 processo educacional, reparando os erros e consolidando o aprendizado real dos
alunos. Além disso, essa pratica pode orientar o estudo continuo e sistematico dos alunos

para que as deficiéncias no processo de aprendizagem sejam sanadas, tornando real o
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aprendizado das criancas e alcancando o0s objetivos previamente tracados pelos
educadores. Da mesma forma, a avaliagdo formativa apresenta diversas vantagens para
os docentes, visto que garantem a melhoria da pratica pedagogica e promove melhorias

no processo de ensino.

Em decorréncia dessa pratica, o objetivo dessa forma de avaliacéo € verificar se 0s
objetivos tracados previamente estdo sendo alcangados conforme o esperado, isto é,
constatar se ao decorrer do processo de ensino e de aprendizagem os educandos estao
dominando gradativamente os contetdos previstos pelo curriculo escolar. Portanto, a
avaliacao formativa pode ‘“comprovar, de modo sistematico, em que medida foram
atingidos os resultados previstos nos objetivos especificados anteriormente.”
(LAFOURCADE, 1985 apud ARREDONDO; DIAGO, 2009, p. 63)

Ao avaliar constantemente os conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos
durante o processo de ensino e aprendizagem, é fornecido para os professores e para
os alunos o que foi realmente aprendido e o que ainda necessita ser consolidado. Dessa
forma, Morales (1998) reafirma que a avaliacdo formativa oferece informacdes para o
professor do processo de aprendizagem dos alunos, verificando se o aprendizado
ocorreu e se existem deficiéncias na apropriacdo do conhecimento. Além disso, também
fornece um feedback do processo de ensino e se é necessario adaptar suas praticas
pedagdgicas para concretizar o aprendizado dos alunos. Portanto, avaliacdo formativa
pode anular a tensdo gerada pela prova, ressaltando que o processo de aprendizagem
esta ocorrendo gradativamente e que os educandos devem dar continuidade ao processo

educacional.

Portanto, Morales (1998, p. 44) afirma que:

Com a avaliagao formativa, o que pretendemos € avaliar o processo no meio do
caminho, para melhora-lo, conseguir um rendimento maior dos alunos e evitar na
medida do possivel a maior quantidade possivel de fracassos (ou todos). Muitos
fracassos devem-se em boa medida a falta de informacéo e de orientacéo, e é
justamente isso que se pretende conseguir com essas avaliagdes (que ndo sao
exclusivas do sistema educacional; qualquer processo se vigia e controla-se para
assegurar o0 éxito: ndo se espera até o final para detectar que certo produto é
defeituoso.
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Por fim, a ultima modalidade de avaliacdo é a somativa que tem como finalidade
classificar os resultados obtidos pelos alunos, baseando-se nos niveis de aproveitamento
estabelecidos anteriormente. Essa modalidade de avaliacdo geralmente é utilizada para
a promocao dos alunos dentro do sistema de ensino, portanto, é realizada ao final de um

curso, periodo letivo ou até mesmo ao fim do conteudo curricular.

Para Morales (1998), a avaliagdo com fungcdo somativa qualifica o desempenho
escolar obtido pelos alunos ao término de um periodo ou das atividades escolares. O
autor afirma que o principal foco dessa modalidade de avaliacdo sdo os resultados
obtidos e a comunicacdo da consecucdo de tais resultados. Esse tipo de avaliacao
preocupa-se em verificar a situacao final do aprendizado dos alunos, classificando-os em

notas.

Arredondo e Diago (2009) salientam que ao ser realizada no término das atividades
pedagdgicas, esse tipo de avaliagdo visa comprovar se os objetivos foram cumpridos,
consequentemente, se ocorreu de forma satisfatéria o aprendizado dos alunos. Isto €,
verifica-se o0 grau de aproveitamento dos educandos e o cumprimento dos objetivos

tracados previamente pelo docente.

Sendo assim, a avaliagdo somativa apresenta, entdo, a funcéo sancionadora ja que
determina a aprovacdo ou retencdo dos alunos nas matérias escolares e nas séries
seguintes. Essa modalidade que tem como finalidade a aprovacao dos alunos tem sido,
atualmente, a forma de avaliacido mais utilizada pela escola. E evidente que a avaliaco
somativa apresenta um carater que torna-se mais voltado para o ambito administrativo

do sistema de ensino do que para o pedagogico.

Esse tipo de avaliacdo encontra-se distorcido no contexto escolar e é apresentado
como o objetivo final dos alunos. Ou seja, a avaliacao tornou-se a finalidade do processo
educacional e ndo é vista como uma ferramenta para verificar se o processo de
aprendizagem ocorre de forma satisfatria. E necessario que a avaliagdo assuma o seu
papel verdadeiro, isto €, um meio para que o aprendizado dos alunos se concretizem de
forma construtiva através do conhecimento do processo de aprendizagem vivenciado.

Além disso, caracteriza-se como um caminho para os professores também, visto que
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proporciona o aperfeicoamento das praticas pedagogicas para que se alcance uma

melhor eficacia e eficiéncia no processo educacional.

Haydt (1997) afirma que a avaliacdo somativa é realizada, atualmente, apresentando
um carater de punicdo e ameaca devido ao uso equivocado dessa modalidade de
avaliacdo. Torna-se necessario encarar esse tipo de avaliagdo como um instrumento da
pratica pedagogica, fazendo com que os alunos se tornem sujeitos do seu processo de
aprendizagem e que possam reforgcar seus acertos e sanar suas dificuldades por meio
da correcédo dos erros. Ao efetivar essa préatica no contexto escolar, 0os alunos se sentirdo
interessados e estimulados em relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem,
gerando melhoria no desempenho escolar dessas criancas. Consequentemente, a
avaliacdo somativa ir4 contribuir para a real aprendizagem dos alunos, fazendo com que

a aprendizagem dos alunos seja o objetivo final e ndo a obtencao de notas.

E importante ressaltar que a avaliagdo é um processo complexo e amplo que tem
como funcgéo aperfeicoar o processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, a pratica
avaliativa deve ser usada continuamente e se integrar ao processo educacional,
tornando-se mais eficaz. Para garantir que o processo avaliador seja eficiente e eficaz,
é imprescindivel que essas trés modalidades existentes da avaliagdo estejam vinculadas
entre si, ou seja, devem coexistir e se completar, proporcionando a melhoria do processo

de ensino e aprendizagem.

Morales (1998) reafirma a necessidade do professor utilizar-se das trés formas de
avaliacao, visto que cada modalidade apresenta suas vantagens e desvantagens. Dessa
forma, o autor ressalta que cada forma de avaliacdo pode ser utilizada para fins diferentes
e cabe ao docente utilizar aquela que seja mais coerente com o que deseja-se avaliar,
ou seja, deve-se utilizar os diferentes tipos de avaliagéo para tornar o processo avaliador
mais eficaz. Portanto, o desenvolvimento de uma pratica avaliativa variada, ird favorecer
a aprendizagem real por parte dos alunos, possibilitando uma amostra mais valida do que
foi consolidado pelos estudantes. Sendo assim, cabe ao professor articular as trés formas
para tornar o processo de ensino mais eficaz e o processo de aprendizagem mais
eficiente, consequentemente, a avaliacdo e o processo educacional irdo se tornar mais

proveitoso.
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Vale, ainda, ressaltar que o aumento significativo do nimero de provas realizadas
pelos alunos nao influencia na melhoria da aprendizagem, principalmente, se o objetivo
da pratica avaliativa for a atribuicdo de notas. Dessa forma, para que a avaliacdo seja
bem sucedida e consiga desempenhar todas finalidades atribuidas a ela, € necesséario
gue se utilize de diversos tipos e instrumentos de avaliacdo. Portanto, o docente deve
contar com diversas técnicas, instrumentos e tipos de avaliacdo para colher as
informacdes necessarias sobre o processo de ensino e de aprendizagem com a

finalidade de tornar sua pratica avaliativa mais valida e fidedigna.
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2. METODOLOGIA

Diante da tematica abordada, pretendeu-se compreender a pratica avaliativa
vivenciada em uma instituicdo de ensino publico, localizada na Candangolandia em
Brasilia. Portanto, buscou-se conhecer qual a percepcéao que 39 alunos de duas turmas
do 4° ano do Ensino Fundamental de tal escola apresentavam em relacédo a avaliacao,

sobretudo, a pratica que estdo submetidos.

A escolha da instituicdo se deu devido ao fato de ter realizado outras pesquisas
anteriormente nessa instituicdo e, sendo assim, a escola se disponibilizou na realizacao
de pesquisas futuras. Dessa forma, tornou-se mais facil o acesso para a realizacdo da
presente pesquisa na escola, principalmente, por conhecer os professores e 0 contexto
escolar. Portanto, a pesquisa foi realizada na escola da Candangolandia pela facilidade
em inserir-se em tal contexto educacional, visto que nao foi possivel realizar tal pesquisa

na escola de Sao Sebastiao.

A instituicao de ensino escolhida atende as séries iniciais do Ensino Fundamental,
ou seja, do 1° ao 5° ano. Existe a oferta em dois turnos: vespertino e matutino, sendo que
as duas turmas entrevistadas foram do turno matutino. Em relacdo ao espaco fisico, a
escola conta com 10 salas de aula, a sala dos professores, uma sala de video, o refeitério
e 4 banheiros. Os alunos dessa instituicdo de ensino apresentam uma condi¢cao
financeira mais baixa e é recorrente a queixa de falta de materiais por parte dos alunos.
E importante ressaltar, também, que o contexto vivenciado pelos alunos da escola é
bastante fragilizado, visto que os alunos lidam cotidianamente com assuntos como

drogas e violéncia, sobretudo, na comunidade em que vivem.

O presente trabalho teve como objetivo compreender a concepcao de avaliagao
gue se faz presente para os alunos, as praticas avaliativas existentes, a percepcao dos
alunos em relacdo a essa prética e entre outros aspectos. A coleta de dados baseou-se
nas visitas a escola com a realizacdo de entrevistas com os alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental. Sendo assim, a pesquisa foi desenvolvida entre 0s meses de agosto a
dezembro, sendo que a coleta de dados se deu no més de outubro e novembro com a

participacdo de 39 alunos do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da
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Candangolandia. Assim, os 39 alunos de duas turmas responderam as perguntas
colocadas pela pesquisadora e, em seguida, ocorreu a categorizacao de tais respostas

para que a analise pudesse ser realizada.

Esses educandos se tornaram os sujeitos de pesquisa devido a disponibilidade
dos professores e por serem alunos que podiam contribuir de forma satisfatoria no
desenvolvimento da pesquisa. Consequentemente, a entrevista se configurou como a
técnica utilizada na pesquisa em decorréncia da possibilidade dos estudantes exporem
de forma mais clara e completa as suas convicgoes e percepcdes. Gonsalves (2012)
ressalta que € através da interacdo entre investigador e investigado que os dados sao
produzidos, portanto, a técnica escolhida para a realizacdo da pesquisa permitiu tal
interacdo aonde houve maior participacdo dos sujeitos participantes. Além disso, a
entrevista é fidedigna as opinides expressadas e proporcionou um dialogo entre os

sujeitos envolvidos na pesquisa.

A interacdo entre pesquisador e participante ao longo da realizacdo da entrevista
possibilitou uma relacdo com os educandos que teve como objetivo compreender melhor
0 processo avaliativo em uma determinada escola, isto implica em conhecer, analisar e
investigar como ocorre a essa pratica através da otica dos estudantes. Para alcancar o
objetivo proposto para a pesquisa, foi realizada uma entrevista semiestruturada para os
alunos do 4° ano da escola publica da Candangolandia. Dessa forma, foi elaborado um
roteiro de perguntas (em anexo no apéndice) que serviu como instrumento utilizado para
realizar a entrevista com os 39 alunos. Para que ndo houvesse interferéncias na obtencao
dos dados e garantir a validade da pesquisa, as entrevistas foram gravadas e contou com
intervencdo apenas quando necessério e, em seguida, foram transcritas para a analise

dos dados obtidos.

A entrevista realizada com os 39 alunos das duas turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental visou obter respostas para questdes como: Qual a compreenséao do aluno
acerca da avaliacdo? Qual a funcéo exercida pela pratica avaliativa? Como os alunos se
sentem em relacdo a prova e o que acham desse instrumento? Buscou-se, também,
conhecer as vantagens e desvantagens da avaliacao escolar sob a 6tica do aluno e sobre

como os educandos gostariam de serem avaliados.



54

De acordo com Gonsalves (2012), o presente trabalho se caracteriza, entdo, como
uma pesquisa de cunho qualitativo por apresentar a preocupagédo com a compreensao e
a interpretacéo do fendbmeno pesquisado. Dessa forma, a pesquisa apresenta um carater
gualitativo por exigir a interpretacdo por parte do investigador em relacdo aos dados
obtidos para que se compreenda o fenébmeno observado. Além disso, o estudo pode ser
tido como qualitativo, pois os dados obtidos ndo sdo quantificaveis. E importante ressaltar
gue o trabalho apresenta uma analise indutiva e um carater descritivo, sendo uma

caracteristica evidente em pesquisas qualitativas.

Em relacdo aos objetivos, € classificada como explicativa por “identificar os fatores
gue contribuem para a ocorréncia e o desenvolvimento de um determinado fenébmeno.
Buscam-se aqui as fontes, as razdes das coisas” (GONSALVES, 2012, p. 68). Na
presente pesquisa, busca-se conhecer a percep¢ado dos alunos em relagcédo a avaliagéo
e, consequentemente, identificar os aspectos que a caracterizam de forma negativa pelo
corpo discente. Dessa forma, torna-se possivel compreender a razdo do fenbmeno

estudado.

Em relagéo as fontes de informacdes obtidas, tal trabalho se caracteriza como uma
pesquisa de campo, pois nesse tipo de pesquisa busca-se o aprofundamento de uma
realidade, no caso, uma instituicdo de ensino. A pesquisa de campo é realizada através
da observacao do contexto analisado e pode contar com entrevistas para compreender
0s aspectos existentes do fendbmeno estudado, portanto, a presente pesquisa é

concebida como uma pesquisa de campo.

Por fim, a pesquisa pode ser classificada como uma pesquisa de campo também
em relacdo aos procedimentos de coleta utilizados. Na pesquisa de campo, segundo
Gonsalves (2012), as informa¢des sdo buscadas diretamente com a populacdo que ira
ser investigada. Portanto, torna-se necessario um contato maior e mais direto entre o
investigador, o investigado e o0 espaco em que o fenbmeno ocorre, No caso, na instituicao
de ensino. Consequentemente, no local aonde a pesquisa foi realizada ha diversas
informacdes que contribuiram para o estudo realizado e que, consequentemente,

necessitam da documentacao por parte do pesquisador.
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Portanto, para analisar os dados obtidos na pesquisa as entrevistas realizadas
foram transcritas e as informagbes sobre o fendmeno estudado serdo descritas
detalhadamente. Em seguida, os resultados foram agrupados e classificados conforme a
natureza dos dados fornecidos, destacando os aspectos mais relevantes. Por fim, houve
a interpretacdo das respostas dos alunos para compreender o processo avaliador

existente em tal escola, baseando-se no referencial teérico utilizado na pesquisa.
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3. ANALISE DOS RESULTADOS

A pesquisa realizada pretendeu conhecer a concepc¢ao de avaliagao que os alunos
de 4° ano apresentam, quais finalidades da avaliagcdo, quais percepcdes dos alunos

diante de tal pratica, quais aspectos positivos e negativos da avaliacdo escolar.

Dessa forma, a pesquisa contou com a realizacdo de uma entrevista que seguiu
um roteiro semiestruturado (em anexo no apéndice) que possibilitava intervencoes, se
necessario. A entrevista foi gravada e transcrita e, em seguida, as respostas dadas pelos
alunos foram categorizadas e analisadas. A pesquisa contou com a participagéo de 39
alunos de duas turmas do 4° ano do Ensino Fundamental. Os alunos entrevistados
possuem 10 anos de idade e se dividem em 15 meninas e 24 meninos. Torna-se
importante ressaltar, ainda, que todos os 39 estudantes foram entrevistados e as
respostas abaixo foram apresentadas pelos educandos, sendo assim, a categorizagcao

das respostas se deu por meio da criacdo de grupos dos dados obtidos.

A entrevista com os alunos foi elaborada baseando-se nos objetivos previstos para
a pesquisa. Dessa forma, os participantes foram questionados e respondiam conforme a
ordem em gque as perguntas eram apresentadas. Vale ressaltar, ainda, que em alguns
momentos tornou-se necessario a intervencao da pesquisadora nas respostas dadas
pelos alunos, geralmente, apresentando outros questionamentos. Tais intervencdes
ocorreram para melhor compreensao das respostas dadas e para que elas se tornassem

satisfatérias de acordo com os objetivos propostos para a pesquisa.

A primeira turma entrevistada possui 18 alunos, sendo apenas 4 meninas. Essa
turma apresentou maior conhecimento sobre a pratica avaliativa da professora e foi
evidente que a educadora conversava com os alunos sobre tal tematica. Para facilitar a
compreensao dos dados obtidos e cumprir os principios éticos da pesquisa, a primeira

turma foi identificada nos quadros pela letra ‘A’ e os alunos enumerados de 1 a 18.

Ja a segunda turma tem 21 alunos, sendo 10 meninos e 11 meninas. Durante a
realizacdo da pesquisa, os alunos dessa turma apresentaram maior dificuldade em

retratar a pratica avaliativa que a professora realizava, sendo que a maioria afirmava que
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ndo sabia como era avaliado e somente apés as intervengcdes souberam responder. A
segunda turma foi identificada nos quadros pela letra ‘B’ e os alunos enumerados de 1 a

21, para melhor compreenséo dos dados obtidos e por motivos éticos da pesquisa.

A anélise dos dados se subdivide em seis categorias, sendo eles: a concepcéo de
avaliacdo que os alunos apresentam, a finalidade da avaliacdo, aspectos positivos
existentes na prética avaliativa da professora, aspectos negativos do processo avaliador
realizado pelo docente, sugestdes dos alunos para a avaliacao e a percepcao dos alunos
diante da prova.

3.1. Concepcao de avaliagao apresentada pelos alunos

Quadro 1 - Concepglio de avaliagdo dos alunos

Prova Deveres N3o sabe Trabalhos, Comegao
(decasae oque & | comportamento, dos

de sala) avaliagdo | prova, deveres deveres

Al
A2
A3
Ad
Ab
Ab
AT
AB
AY
A10
ATl
Al12
Al
Al4
Alb
Alb
A1/
AlS
B1

X

B3
B5

B7

| | | Dot Dot el | D) D) Do) Do) Do) Do) Do Do e D | (el ] [ Deg] | D] ) g

BY
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B10 X
B11
B12
B13
B14
B15
B16
B1Y
B1g
B19
B20
B21

Fonte: MEMDES, 2014
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A primeira pergunta da entrevista e, consequentemente, a primeira categoria a ser
analisada busca compreender qual concepcéo de avaliacdo para aprendizagem que 0s
alunos apresentam. Dessa forma, questionava-se o0 que era avaliagdo e em decorréncia
de ser uma tematica pouco abordada por parte dos educadores, os alunos reduziram a
préatica avaliativa aos instrumentos utilizados pelo o docente. Luckesi (2000) ressalta que
ndo se deve confundir a pratica avaliativa com o0s instrumentos utilizados no processo
avaliador, visto que os instrumentos sao apenas recursos a serem utilizados e a avaliagcéo

€ um processo mais amplo e complexo.

Sendo assim, para 28 alunos dos 39 entrevistados a avaliacdo se resume apenas
como uma prova. Apos a resposta dos alunos que reduziram a avalicdo a prova, ocorreu
intervencdes questionando se era apenas a prova e todos confirmaram. E importante
destacar que 6 alunos afirmaram que a avaliagdo € uma pratica composta pela prova e

por deveres de casa e de sala.

Luckesi (2005) enfatiza que, atualmente, nas instituicdes escolares nao existe a
cultura da avaliacdo, porém, existe a cultura examinatéria. Isto é, os exames se tornam
presentes no cotidiano escolar e, consequentemente, ocorre a reducao da concepgéo de
avaliacao e a associacao de tal processo com a prova. Torna-se notavel a existéncia de
tal pratica no contexto escolar, visto que para 34 alunos a avaliacédo para aprendizagem
se constitui na prova, mesmo contando com outros instrumentos como, por exemplo, 0s

deveres de casa e de sala.
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Apenas um aluno (A9) respondeu que a avaliagcdo € a realizacdo de deveres de
casa e de sala, porém nao citou a prova. Ocorreu, também, apenas uma reposta (B10)
gue a pratica avaliativa se baseia na correcao dos deveres que a professora passa em

sala e em casa.

Ja para o aluno ‘A6’, foi revelado que a professora apresenta para os alunos de tal
turma todos os elementos levados em consideracdo para a realizagdo do processo
avaliador. Assim sendo, o sujeito entrevistado respondeu que a avaliacao € baseada em
“tudo que ocorre na sala de aula” como, por exemplo, trabalhos, provas, deveres de casa
e de sala e até o comportamento. O participante afirmou, ainda, que eles estdo sempre
sendo avaliados pela educadora. Através da resposta dada pelo participante, € possivel
observar que ocorre o didlogo da primeira professora com a turma sobre a pratica
avaliativa, como ocorre tal pratica e sobre os elementos que constituem a avaliagéo
realizada por ela. Sendo assim, por apresentar um conhecimento maior acerca da pratica
avaliativa, os alunos podem se apropriar do processo avaliador existente e se tornarem
mais participativos no desenvolvimento de tal processo e no processo de ensino e de

aprendizagem.

De acordo com Paro (2000), os educadores buscam proporcionar para seus
alunos o processo avaliador, entretanto, acabam repetindo praticas examinatorias e,
consequentemente, tradicional e punitiva. Ou seja, os professores apresentam um
discurso em que visam a educacdo de qualidade, contudo, suas acdes acabam
consolidando as praticas falhas. Por meio das respostas apresentadas, € evidente que
as praticas avaliativas realizadas por ambas professoras utilizam-se de instrumentos

tradicionais.

E necessério ressaltar que alguns alunos apresentaram algumas caracteristicas
sobre a avaliacao e sobre a prova. Um dos alunos (A12) destacou a obrigatoriedade de
realizar a prova por se caracterizar como “um dever da escola”, entretanto, foi ressaltado
por tal participante que a prova pode ser importante, porém em alguns casos nem sempre
€. Ja na segunda turma, o aluno ‘B7’ afirmou que a avaliagdo € uma prova que deve ser

respondida individualmente pelos alunos, sem poder consultar outros colegas. Na
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entrevista realizada com o participante ‘B12’ foi dito pelo aluno que a avaliagdo € uma

prova e que é necessario acertar as questdes.

Ainda que a maioria dos alunos apresentasse a prépria concep¢do em relacdo a
avaliacdo para aprendizagem, é importante ressaltar que dois alunos (A4 e B3)
responderam que ndo sabiam o que era avaliacdo e mesmo apoOs intervencdes e
explicacbes breves sobre a avaliagao para aprendizagem reafirmaram que n&o sabiam

responder qual era a concepgéao de avaliagcéo.

Torna-se necessario destacar, também, que a concepcdo de avaliacdo
apresentada pelos alunos se assemelha bastante com as concepc¢des equivocadas da
préatica avaliativa existentes no ambito educacional. Sendo assim, é evidente a existéncia
da pratica que Luckesi (2001) destaca ao afirmar que, atualmente, nas instituicbes de
ensino ocorre a descaracterizacdo do processo avaliador e a pratica examinatoria
assume a funcdo de tal processo. Vale ressaltar, ainda, que essa inversao de papéis
entre a avaliacdo e o exame encontra-se consolidada e engessada no contexto
educacional, principalmente, devido a falta de reflexdo acerca da pratica avaliativa. Dessa
forma, a auséncia da reflexdo e discussdo sobre a avaliacdo para aprendizagem
juntamente com a inexisténcia da participacao dos alunos no processo avaliador gera a

consolidacéo e normalizacéo da préatica examinatoria.

3.2. Finalidade da avaliacdo para aprendizagem segundo os alunos

Quadro 2 - Finalidade da avaliagio para aprendizagem

Promogao (zerar Verficacdo | Nao sabe Funcao Testar o Correcao
escolar | aprendizado do responder | diagndstica | aprendizado dos
desempenho deveres
escolar

Al X X

Al X

AJ X

Ad X

A5 X

Al X

AT X

Ad X
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Fonte: MENDES, 2014

A segunda categoria para a analise de dados visava compreender qual a funcao
gue a avaliacdo para aprendizagem desenvolve no contexto escolar. Ao serem
guestionados sobre a finalidade a pratica avaliativa, a maioria dos alunos apresentou
mais de uma resposta e, consequentemente, atribuiram mais de uma fung¢éo para o

processo avaliador.

Dos 39 alunos entrevistados, 11 alunos responderam que a avaliagdo tem como
finalidade apenas a promocao escolar dos alunos, ou seja, aprovar os educandos para

as series seguintes ou reprova-los.

Dessa forma, Luckesi (2006a) enfatiza que a aprovacao dos alunos deixou de ser

0 ponto de partida e passou a ser 0 ponto de chegada, ou seja, a aprovacao tornou-se o
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objetivo final da pratica avaliativa. De acordo com Paro (2000), a promocao escolar
tornou-se o principal objetivo da avaliacdo para aprendizagem, entretanto, tal pratica
deveria visar o aprendizado dos alunos. E evidente que a principal funcéo atribuida para
avaliacao para aprendizagem, segundo os alunos, relaciona-se com a promocao escolar,
visto que para 17 dos 39 alunos entrevistados a avaliacdo possui como finalidade a
promogé&o escolar, podendo apresentar outras finalidades ou né&o.

Uma outra finalidade atribuida com bastante frequéncia por parte dos alunos foi a
de gerar o aprendizado, isto €, para 7 alunos a avaliacdo € realizada somente com o
intuito de ampliar e consolidar o processo de aprendizagem. Ainda de acordo com o autor
citado, a aprovacdo dos educandos € uma consequéncia da consolidacdo de uma
aprendizagem satisfatoria, isto €, caso o processo de aprendizagem seja bem sucedido
ird ocorrer a aprovacao dos alunos. Sendo assim, 3 alunos (A1, B1 e B13) responderam
gue a avaliacdo tem como finalidade concretizar o aprendizado para, consequentemente,

gerar a promocao escolar para as séries seguintes.

Segundo Luckesi (2006a), a avaliacdo para aprendizagem tem como objetivo
diagnosticar o desempenho do estudante para que, em seguida, o docente possa intervir
e auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos. Essa funcao apresentada pelo autor
se fez presente frequentemente nas respostas apresentadas pelos educandos, sendo
exposta pelos alunos de diversas formas e, as vezes, atribuindo mais de uma funcéo para
a préatica avaliativa como, por exemplo, gerar o aprendizado e a promocao escolar.
Através das respostas apresentadas a seguir, € possivel observar que os educandos
compreendem que a avaliagdo para aprendizagem € um recurso que possibilita ao
docente acompanhar e, quando necessario, intervir no processo de ensino e de

aprendizagem para que tal processo se torne satisfatorio.

Dessa forma, 9 alunos responderam que a avaliacdo possui como finalidade a
verificacdo do desempenho escolar, avaliando se o processo de aprendizagem dos
alunos esta sendo satisfatorio ou ndo. Dois alunos da segunda turma (B4 e B9) afirmaram
que a pratica avaliativa apresenta essa mesma funcdo citada anteriormente, porém
também apresenta a fungdo de gerar o aprendizado, atribuindo para a avaliacdo duas

finalidades.
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E importante ressaltar, ainda, que outros dois alunos (B7 e B12) também
responderam que a avaliacdo apresenta duas fungdes, sendo elas a verificacdo do

desempenho escolar para que, em seguida, ocorra a promocao escolar.

Apenas um participante (All) ressaltou que € através da prova que a professora
conhece as dificuldades dos alunos para, em seguida, intervir e auxiliar naqueles
aspectos gue necessitam maior atencao do docente para, consequentemente, ocorrer a
promocdao escolar. Isto €, por meio dessa resposta é notavel que esse participante atribui
para a avaliacdo a funcdo diagndstica juntamente com a fungéo da promocéao escolar. O
aluno 12 da turma A (Al12) foi o Unico a apresentar a resposta que a finalidade da

avaliacao é testar o aprendizado dos alunos, destacando o que foi aprendido ou néo.

Houve, ainda, apenas um aluno (B10) que destacou que a finalidade da avaliacao
para aprendizagem € a corregdo dos deveres. Entretanto, ao ser questionado sobre como
a correcao dos deveres exerce a fungdo da avaliacdo para aprendizagem, o participante

afirmou que néo sabe explicar.

Por fim, é importante destacar que apenas dois alunos (A3 e B3) ndo souberam
responder qual era a funcdo exercida pela avaliacdo para aprendizagem, mesmo apés

intervencoes.

3.3.  Aspectos positivos da avaliacado destacados pelos alunos

Quadro 3 - Aspectos positivos da avaliag3o de acordo com os alunos

Nao | Aprender | Contetidos | Questdes | Obtencéo Novas Promocéao
tem para estudados mais de notas | aprendizagens | escolar
nada | passar faceis boas
de ano
Al X
A2 X
A3 X
Ad X
A5 X
AB X
AT X
A8 X
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A9 X
A10 X
A11 X
A12 X
A13 X
Al4 X
A15 X
Al16 X
A7 X
A18 X
B1
B2
B3 X
B4
B5
B6
B7
B3
B9
B10
B11
B12 X
B13 X X
B14
B15
B16 X
B17 X
B1d X
B19 X
B20 X
B21 X

Fonte: MENDES, 2014
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A terceira categoria a ser analisada visou conhecer quais aspectos positivos a
avaliacdo para aprendizagem apresenta, segundo os alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental. Ao serem questionados em relagdo aos aspectos positivos da pratica
avaliativa, os educandos apresentaram diversas respostas e por meio de tais respostas
foi possivel conhecer e destacar as experiéncias positivas vivenciadas por eles em
relacdo a pratica avaliativa. Vale destacar, também, que apesar de serem questionados
sobre 0s aspectos positivos da pratica avaliativa, os educandos apresentavam as suas
respostas tendo como referéncia a prova aplicada pela professora. Ou seja, 0s elementos
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favoraveis da pratica avaliativa que foram destacados pelos alunos se reduzem apenas

a prova e ndo abrange todo o processo avaliador.

Entretanto, torna-se necessario ressaltar que dois alunos (A10 e B3) responderam
gue a pratica avaliativa ndo apresenta nenhum aspecto positivo ou ndo possui nada que
a torne interessante. Apds as respostas de tais participantes, houve algumas
intervencdes e questionamentos sobre a resposta dada, porém ambos confirmaram que

ndo h& nada favoravel no processo avaliador.

7z

J& para 6 alunos, o Unico aspecto positivo que a avaliacdo apresenta é a
possibilidade de proporcionar o aprendizado dos conteldos estudados e que,
consequentemente, geram a aprovacao escolar. Para 3 alunos (A6, A14 e B17) a pratica
avaliativa é positiva apenas por possibilitar a aprovacao escolar dos alunos, ou seja, por
ser um fator determinante para a promoc¢ao escolar dos educandos, a avaliagao torna-se
positiva. E evidente que para esses 9 alunos, a pratica avaliativa s se torna um aspecto
positivo quando é associado com a aprovacao e 0 sucesso escolar, isto é, a avaliacao
para aprendizagem se torna positiva quando € associada a concepc¢ado de premiacao.
Dessa forma, € notavel que a aprovacéao escolar passou a ser o objetivo final do processo
avaliador e, consequentemente, dos educandos como foi destacado por Luckesi (2006a)

anteriormente.

Alguns alunos afirmaram que a prova é favoravel quando apresenta alguns
aspectos que, de alguma forma, tornam tal instrumento de avaliagdo mais facil. Sendo
assim, para 3 alunos (A2, A17 e A18) o Unico aspecto conveniente do processo avaliador
€ quando os conteudos estudados ao longo do ano se fazem presentes na prova. Uma
outra resposta que se mostrou bastante frequente por parte dos alunos foi a facilidade

das questdes das provas, isto €, para 9 alunos a avaliacdo s6 apresenta aspectos

positivos quando a prova possui questdes com um nivel de dificuldade menor.

Apenas para um aluno (A8), a pratica avaliativa se torna favoravel quando os
alunos conseguem obter notas boas nas provas realizadas. Ja para outro aluno (B13), a
obtencao de notas boas e, em decorréncia, a promoc¢ao escolar sdo 0s aspectos positivos

apresentados pela avaliagao para aprendizagem. Os alunos que ressaltaram que a prova
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se torna favoravel quando apresenta um nivel de dificuldade menor e ambos os alunos
citados anteriormente, mostram-se preocupados com a obtencédo de notas satisfatérias.
Além disso, torna-se presente, também, a preocupacdo com a aprovacado e 0 Sucesso

escolar.

De acordo com Paro (2000), o aprendizado dos alunos deveria ser o aspecto
principal da pratica avaliativa, entretanto, essa funcdo € desenvolvida pela reprovacdo
dos educandos. A maioria dos alunos ressaltou que a avaliagdo para aprendizagem
torna-se positiva, pois é através de tal pratica que é proporcionado para os educandos
novas aprendizagens. Isto €, para 12 participantes da pesquisa o processo avaliador é
favoravel por consolidar o processo de aprendizagem que os alunos vivenciam. Outros
dois alunos (B5 e B7), também, afirmaram que a pratica avaliativa é positiva por
proporcionar novas aprendizagens para os estudantes e quando apresenta questdes
mais faceis. Para tais alunos, a avaliagcdo para aprendizagem desenvolve a funcao
primordial destacada pelo autor citado anteriormente e, em decorréncia disso, torna-se

uma pratica conveniente no contexto escolar.

Durante a realizacdo das entrevistas, alguns alunos destacaram aspectos que
consideram positivo no processo avaliador. Para o aluno da primeira turma (A7), a
avaliacao ajuda os alunos a “gravarem” os conteudos estudados para que eles possam
ser aprovados para o 5° ano e, dessa forma, se torna positiva. Ainda na primeira turma,
um aluno (A9) salientou que a avaliacdo é favoravel para os alunos por existir a
possibilidade de aprender novos conteudos e por “conseguir fazer novas descobertas”
dentro do seu processo de ensino. Ja para o0 aluno 12 da primeira turma (Al12), a
avaliacao torna-se positiva quando os alunos sao testados e podem demonstrar o que
aprenderam de fato. Esse participante destacou, ainda, que a avaliacédo é favoravel para
os educandos, pois eles estudam para prova e, em consequéncia, aprendem e obtém um

desempenho escolar satisfatorio.

Ja na segunda turma, para o participante ‘B6’ a avaliagdo € conveniente pois a
avaliacdo proporciona o habito de estudo nos alunos, gerando um processo de
aprendizagem mais eficaz. O participante ‘B14’ ressalta que a avaliacido € positiva, pois

ensina para os estudantes novos aprendizados e, consequentemente, os ajuda no
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processo educacional em que estdo submetidos. Por fim, para o ‘B18’ a avaliagéo é

7

positiva porque é “bom estudar e aprender coisas novas” e essa pratica proporciona isso

para os alunos.

3.4. Aspectos negativos da avaliacdo de acordo com os educandos

Quadro 4 - Aspectos negativos da avaliag3o para aprendizagem

Contelddos | Questdes | Porser | Naotem | Reprovacio | Obteng3o Falta de Medo

estudados mais uma nada escolar de notas | compreensdo | de errar
dificeis | atividade | negativo baixas | daprovaou
escolar do conteldo

X

X
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Bi X
BZ X
B3 X
B4 X
B5 X
57 X
Bf X
B3 X
[ X X
B10 X
B11 X
B1.2 X
B13 X
B14 X
Bi5 X
B16
B17
Bi5 X
B19
B20 X
B21 X

Fonte: MENDES, 2014.
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A quarta categoria para andlise dos dados pretendeu conhecer os aspectos
negativos em relacdo a avaliacdo para aprendizagem segundo os alunos. O
levantamento desses dados se deu por meio dos relatos sobre a pratica avaliativa que
eles vivenciam e diversos aspectos foram ressaltados pelos participantes da pesquisa.
Assim como na categoria anterior, € possivel notar que os estudantes apresentaram os
aspectos negativos da avaliagdo e, novamente, reduziram a préatica avaliativa a prova.
Dessa forma, nota-se que as respostas dadas se referem a prova e 0s seus aspectos

negativos, segundo os alunos.

Para 5 alunos, a avaliacdo se caracteriza como negativa devido aos conteudos
estudados por apresentarem um grau de dificuldade mais elevado. E importante ressaltar
que para 4 desses 5 alunos a avaliagdo se torna negativa devido aos conteldos
matematicos, principalmente, por apresentarem dificuldade em tal disciplina escolar.

Outro aspecto tornou evidente que os alunos atribuem um caréater negativo para
avaliacdo quando esta pratica apresenta um maior nivel de dificuldade. Dos 39
entrevistados, 9 afirmaram que o processo avaliador se torna desfavoravel quando
apresentam questdes mais dificeis nas provas. Houve, também, 2 alunos (B9 e B20) que
responderam que a avaliacdo se torna um fator negativo quando apresentam questdes
dificeis e, por consequéncia, ndo compreendem as questdes das provas ou o contetdo
estudado. Ainda em relacédo as questdes dificeis, um aluno (A15) afirmou que tal fator
juntamente com a possibilidade da reprovacdo escolar tornam a pratica avaliativa

desfavoravel.

Para um aluno da primeira turma (A5) respondeu que o fator que caracteriza o
processo avaliador como desfavoravel €& a obtengdo de notas baixas e,
consequentemente, a reprovagao escolar. Ou seja, para esse aluno o baixo desempenho
escolar somado com a probabilidade do fracasso escolar faz com que o processo
avaliador se torne uma experiéncia negativa. Houve, também, apenas um aluno (A10)
gue afirmou que a pratica avaliativa torna-se negativa somente quando os alunos
apresentam um desempenho escolar insatisfatorio, isto €, quando apresentam notas

baixas nas provas realizadas.
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Em relacdo as repostas apresentadas anteriormente pelos alunos, € possivel notar
gue existe a preocupacao e o medo em fracassar na escola, portanto, a pratica avaliativa
torna-se um elemento negativo da pratica pedagogica, visto que € um instrumento e um
fator determinante que gera a reprovacao. De acordo com Paro (2000), o fracasso escolar
€ socialmente reprovado e a responsabilidade da reprovacao recai para os alunos, pois
a sociedade julga que o fracasso escolar ocorre quando ndo ha o esfor¢co pessoal dos
alunos. Em decorréncia de tais aspectos, ocorre por parte dos alunos a preocupacao e o

medo que se mostrou existente na presente pesquisa.

Apenas um aluno (A2) citou que a avaliacdo apresenta um carater obrigatorio por
ser “um dever da escola” e, portanto, torna-se uma pratica negativa. Através dessa
resposta, € possivel observar que o aluno atribuiu o carater negativo para o processo
avaliador apenas por ser uma atividade relacionada a escola e pela realizacado da prova

ser obrigatéria.

Para 7 alunos, o processo avaliador torna-se desfavoravel quando ndo ocorre a
compreensao dos conteldos estudados ou sobre as questdes que a prova contém.
Dessa forma, Luckesi (2006b) realca que a prética avaliativa torna-se ineficaz quando
nao apresenta questbes claras, uma vez que a incompreensdo das questdes nao
possibilita ao educador verificar se 0 processo de ensino e de aprendizagem ocorreu
conforme o esperado. Consequentemente, as provas devem apresentar questdes claras
para que nao ocorra davidas por parte dos alunos. A maioria desses alunos relataram,
ainda, que as professoras ndo costumam esclarecer as duvidas durante a realizacao da
prova, portanto, gera nos alunos um receio sobre questionar e, em decorréncia, acabam
tirando notas baixas na prova. Sendo assim, € notavel que a pratica existente em tal
contexto escolar pode se tornar falha devido a falta de compreensao das questdes por

parte dos estudantes e aos aspectos citados anteriormente.

Um aluno da segunda turma (B18) respondeu que a falta de compreensdo dos
conteudos estudados e das questfes da prova que geram uma obtencao de notas baixas

sao dois fatores que configuram a pratica avaliativa como um elemento negativo.
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J& para trés participantes da pesquisa (B11, B13, B15) a pratica avaliativa é
caracterizada como um elemento negativo da pratica pedagodgica, pois faz-se presente o
medo de errar as questdes da prova. Dessa forma, € visivel que os trés alunos
apresentam medo em relacdo a avaliacdo para aprendizagem, principalmente, pela

possibilidade de apresentar baixo desempenho escolar e uma possivel reprovacao
escolar.

Entretanto, é importante destacar que um numero bastante consideravel dos
participantes da pesquisa nao atribuiu aspectos negativos para a avaliagcao. Isto é, 8 dos
39 entrevistados afirmaram que consideram a prética avaliativa ndo apresenta aspectos
desfavoraveis. Porém, cabe ressaltar que um aluno (B3) ndo citou aspectos positivos e

nem negativos para o processo avaliador, mesmo apds ser questionado novamente
sobre ambas perguntas.

3.5. Sugestdes de avaliacdo para aprendizagem segundo os alunos

Quadro 5 - Sugestio dos alunos para avaliagdo

Deveres de | Trabalhos | Prova | Projetos Nao Comportamento
casae de apresentou

sala sugestbes
Al X X
A2 X
A3 X
Ad X X
Ab X
Ab X
Al X
A X
Ad X
A10
AT
Al12
A13
Ald
A15
Al6
AT X
Al8 X
B1 X
B2 X
B3 X

2| 2| 2l ) 3| 2l 2| ¢

>
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B10
811 X
B12 X
B13 X
B14 X
B15 X
B1b X
B1/
B15
B19 X
B20 X
B21 X X

Fonte: MEMNDES, 2014,

m
==
> > e ) >

) e | el

Essa categoria buscava compreender sobre como se da o processo avaliador que
os entrevistados estdo submetidos, ressaltando, sobretudo, sobre como os educandos
gostariam de ser avaliados, caso pudessem escolher. Entretanto, é importante ressaltar
gue ndao houve muitas diferencas entre a pratica avaliativa ja existente e as sugeridas
pelos alunos, principalmente, por ndo apresentarem conhecimento aprofundado diante
da teméatica e ndo vivenciarem outros modelos de avaliacdo para aprendizagem no

contexto escolar em que estéo inseridos.

E necesséario destacar que um numero consideravel de alunos ndo souberam
responder ao serem questionados sobre qual forma gostariam de ser avaliados. Isto €,
12 alunos afirmaram que ndo apresentam sugestdes de como a pratica avaliativa deveria
ocorrer. Cabe, ainda, salientar que para 9 desses 12 alunos a forma como ocorre o
processo avaliador ja é satisfatorio e, portanto, gostariam de ser avaliados da mesma

forma que ja séo avaliados.

As respostas dadas pelos alunos evidenciam a inexisténcia da cultura de avaliacao
gue Luckesi (2005) aborda. Ainda de acordo com esse autor, no contexto escolar os
alunos vivenciam e sdo submetidos a cultura dos exames e, consequentemente, ndo

conseguem se desvencilhar de tal pratica. O autor ressalta, ainda, que é recorrente que
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0s educandos aprovem a pratica examinatoéria vivenciada, exigindo a existéncia de tal

pratica.

Para 13 dos 39 entrevistados, a prética avaliativa deveria ser baseada apenas na
prova, sem contar com outros instrumentos de avaliacdo. Ja para 7 alunos, a avaliacao
deveria ser realizada utilizando apenas duas ferramentas, sendo eles: a prova e os
deveres de casa e de sala. Apenas um aluno (A16) sugeriu que 0 processo avaliador
levasse em consideracdo a prova juntamente com o comportamento que o aluno

apresenta na sala de aula.

Houve, ainda, 2 alunos (Al e B21) que gostariam que a avaliagdo para
aprendizagem fosse realizada apenas pelos trabalhos e deveres de casa e sala. Ambos
alunos ressaltaram, também, que realizariam tal pratica sem se utilizar da prova como
um dos instrumentos de avaliacao. Através da entrevista de ambos alunos, € notavel que
para esses alunos a prova se constitui num fator bastante negativo e, em decorréncia

disso, optariam por retirar a prova como um instrumento do processo avaliador.

Um aluno (B11) afirmou que gostaria de ser avaliado apenas pelos deveres
realizados na sala de aula e em casa, porém destacou que seria necessario que
houvesse um namero maior dos deveres para que a funcéo da avaliacao fosse cumprida

de forma mais eficaz.

Um dos entrevistados (B6) afirmou que escolheria ser avaliado através de
diferentes e diversas ferramentas e, de acordo com o0 seu relato, a sua sugestédo de
avaliacdo seria semelhante & forma que a professora ja realiza. Para esse aluno, a
avaliacao seria baseada na realizagcao dos deveres de casa e de sala, na prova e pelo

comportamento que os alunos apresentam dentro da sala de aula.

Apenas um participante da pesquisa (A6) apresentou uma sugestao de avaliacédo
para aprendizagem diferenciada da pratica que ja é realizada. Para tal educando, o
processo avaliador podia se utilizar de projetos assim como ja se utiliza do projeto
chamado “Mesadinha” em que os alunos estdo aprendendo a utilizar o dinheiro.
Entretanto, foi ressaltado pelo aluno que apesar de ser utilizada pela professora, essa

ferramenta de avaliacdo poderia ser utilizada com uma frequéncia maior. Para apenas
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um entrevistado (B14), a avaliacdo deveria ser baseada apenas no comportamento que

os alunos apresentam na sala de aula.

Por fim, por meio das entrevistas realizadas com os participantes foi possivel
observar que as praticas avaliativas realizadas por ambas professoras se caracterizam
como tradicionais. Entretanto, vale ressaltar que ocorre a tentativa de realizar um
processo avaliador mais eficaz, visto que para realizar tal processo utiliza-se de diversos
instrumentos de avaliacéo além das provas tradicionais. E importante destacar, também,
que através dos relatos feitos pelos 39 alunos foi possivel perceber que a avaliagdo
realizada por ambas docentes leva em consideracdo 0s aspectos quantitativos e

gualitativos do processo de ensino e de aprendizagem.

3.6. Sentimentos dos educandos em relacéo a avaliacdo para aprendizagem

Quadro 6 - Sentimentos dos alunos em relagdo a avaliagdo

Nervoso (a) Medo Tranquilo (a) | Preocupado (a) | Contente
Al X
A2 X

> ) > >

5
o -

A10
Al
Al12
Al
Ald
A15
Alb
Al7
A1B
B1

i I A -

x| >

B3

B85

B7

I I - o - - - R -
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B9 X
B10
B11
B12
B13
B14
B15
B16
B17 X
Bl X
B19
B20 X X
B21 X

Fonte: MENDES, 2014.

o - -

A andlise dessa Ultima categoria visou compreender quais sentimentos diante da
avaliacdo escolar que os alunos apresentam. Dessa forma, buscou conhecer se a
avaliacdo era enfrentada pelos alunos como um fator de ameaca e que,
consequentemente, gerava medo nos alunos. Tornou-se possivel conhecer tais

experiéncias vivenciadas pelos estudantes diante dos relatos apresentados.

Luckesi (2000) destaca que os docentes passam a utilizar do medo dos alunos em
relacdo a avaliacdo para aprendizagem como um recurso para que os alunos prestem
atencdo na realizacdo das atividades escolares. Dessa forma, Paro (2000) enfatiza que
a reprovacao é vista pelos docentes como um recurso pedagoégico e um estimulo para
gue os alunos possam se dedicar aos estudos e, consequentemente, obter desempenho

escolar satisfatorio. Portanto, Luckesi (2006a) salienta que é evidente a crenca dos

educadores que a ameaca da reprovacao serve para educar os estudantes.

Ainda de acordo com Luckesi (2000) acentua que o professor detém o “poder” de
aprovar ou reprovar os educandos e, consequentemente, se utiliza de tal recurso para
ameacar e gerar o medo nos estudantes. Por fim, o autor ressalta que tal pratica ndo tem
como objetivo a aprendizagem dos alunos, mas a sua fungéo é de controlar e disciplinar
os educandos através do medo em relagéo a prética avaliativa. Dessa forma, Paro (2000)
enfatiza que é necessario reverter a forma que a pratica avaliativa é realizada nas
instituicbes escolares, uma vez que, atualmente, a promocdo escolar é o principal

objetivo de tal processo.
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Através da pesquisa realizada, foi possivel verificar que tal pratica é existente em
tal contexto escolar, visto que para 10 alunos, a avaliagéo gera neles um sentimento de
nervosismo, sobretudo, ao realizar uma prova. Ja para 9 dos 39 entrevistados, ao serem
informados que estdo sendo avaliados, ocorre a sensacdo de medo diante a prova. E
importante ressaltar, ainda, que 8 alunos afirmaram que frente a avaliacao escolar, ocorre
um sentimento de medo juntamente com o0 nervosismo. Assim sendo, Moura e Silva
(2007) evidenciam que a reprovacdo esta associada a rejeicdo e condenacdo dos
educandos e, consequentemente, torna o processo avaliador bastante angustiante para
os estudantes. Além disso, os autores ressaltam que a angustia em relagdo a avaliacao
para aprendizagem também € uma consequéncia da sociedade responsabilizar os alunos
pela sua reprovacdo, uma vez que alguns educandos conseguem obter o sucesso

escolar e outros nao.

Houve, também dois alunos (B4 e B10) que ressaltaram que, inicialmente, eles se
sentem nervosos, porém ao final do processo avaliador eles se sentem contentes com
os resultados apresentados. Apenas um aluno (Al4) afirmou que se sente contente por
realizar a pratica avaliativa, principalmente, por demonstrar nesse momento da pratica
pedagdgica todo o aprendizado que foi consolidado. Para apenas um participante da

pesquisa (Al12), o sentimento existente em relacdo a avaliacdo é de preocupacao.

Por fim, é relevante ressaltar que alguns alunos responderam que se sentem
tranquilos em relacdo a avaliacédo para aprendizagem. A tranquilidade é o sentimento que
se faz presente em relacdo a avaliacdo para aprendizagem para 8 dos 39 alunos
entrevistados. Apesar de ser uma resposta menos usual, € importante destacar que, ao
contrario do que se esperava, uma pequena parcela dos alunos afirmou que se sentem

tranquilos diante da avaliagcéo para aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou identificar a percep¢ao que os alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental tém da avaliac&o realizada pelos seus professores. Dessa forma,
foi realizada uma pesquisa que buscou conhecer qual concepcao de avaliagdo que os
educandos apresentam, como ocorre a pratica avaliativa em sua escola, 0s aspectos
positivos e negativos do processo avaliador segundo os alunos, como 0s participantes
da pesquisa gostariam de serem avaliados e, por fim, quais sentimentos existentes nos

estudantes em relacdo a avaliagdo para aprendizagem.

Através da realizacdo da presente pesquisa, foi possivel perceber que para a
maioria dos alunos entrevistados a avaliacdo se resume a prova realizada pela
professora. Apesar de apresentar outras respostas, € evidente que para os alunos do 4°
ano do Ensino Fundamental a prética avaliativa é reduzida aos instrumentos utilizados
pelos educadores. Vale destacar, também, que foram citados apenas as ferramentas da
avaliacao formal, ou seja, a avaliacdo informal que é realizada através da observacéo do

professor ndo é vista como uma forma de avaliacdo pelos estudantes.

Como ja foi citado anteriormente, a concepcdo de avaliacdo apresentada pelos
alunos se assemelha com a concepc¢éo que se faz presente no contexto educacional,
sendo ambas equivocadas. Dessa forma, a prética avaliativa foi substituida pela pratica
examinatéria, entretanto vale lembrar que o processo avaliador € mais complexo e
abrangente que a préatica examinatoria e, portanto, a avaliagdo nas instituicdes de ensino
se torna equivocada e insatisfatoria. Realca-se que a pratica examinatéria encontra-se
consolidada no meio educacional, sobretudo, porque ocorre a reproducdo dessas
praticas até os dias de hoje. E necessario que ocorra maior discussio, reflexdo e
participacdo de toda a comunidade escolar acerca da avaliacdo para aprendizagem,
principalmente, para que ocorra a quebra dos paradigmas engessados e para que 0
processo avaliador seja realizado conforme seus objetivos e suas caracteristicas

préprias.

Em relacao a finalidade exercida pela pratica avaliativa, os educandos souberam

responder satisfatoriamente e citaram as principais fungbes da avaliagdo para
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aprendizagem. Vale destacar, ainda, que os alunos apresentaram diversas func¢des para
0 processo avaliador e, sendo assim, alguns alunos atribuiram mais de uma finalidade
para a pratica avaliativa. E importante ressaltar que foi bastante recorrente a resposta
gue a avaliacao possibilita 0 acompanhamento do processo de aprendizagem, entretanto,
os alunos néo citaram que a avaliagcdo proporciona 0 mesmo para o processo de ensino.
Torna-se perceptivel que para tais alunos a promog&do escolar encontra-se bastante
atrelada a avaliacédo para aprendizagem, isto €, ainda encontra-se bastante associada ao

processo avaliador a finalidade de aprovar ou reprovar os estudantes.

Por ser um elemento marcante da avaliacdo para aprendizagem, a promocao
escolar encontra-se bastante associada com a pratica avaliativa. Dessa forma, alguns
alunos destacaram que a questdo da promoc¢ao escolar torna-se 0 aspecto positivo ou
negativo em relacdo a pratica avaliativa, isto €, para alguns alunos, o processo avaliador
se torna favoravel ou desfavoravel quando associada a concepcdo de premiacao ou
castigo. Em relacao aos aspectos positivos e negativos da avaliacao para aprendizagem,
0s alunos apresentaram respostas em que reduziam a pratica avaliativa a prova aplicada
pelas professoras. Dessa forma, € possivel perceber que para os alunos a avaliagdo se
constitui apenas na prova, como ja foi dito anteriormente. Consequentemente, foram
levantados aspectos positivos e negativos das provas como, por exemplo, as questées
faceis e dificeis, os contetdos da prova, obtencéo de notas satisfatorias ou insatisfatérias
e a promogao ou retencdo dos estudantes.

Através da pesquisa realizada, foi possivel conhecer como ocorre a pratica
avaliativa para os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental em uma instituicao de ensino
publico. Ao serem questionados sobre como gostariam de serem avaliados, os alunos
nao apresentavam muitas sugestdes e reproduziam as mesmas praticas utilizadas pelas
professoras. Sendo assim, é possivel afirmar que os estudantes ndo apresentam
conhecimento aprofundado acerca do tema para sugerir modificacoes e, por isso, se
limitam a repetir as praticas ja vivenciadas na instituicio de ensino. E importante
enfatizar, ainda, que alguns alunos afirmavam que a forma que se da o processo
avaliador é satisfatoria e por isso manteriam igual. E necessario ressaltar que através

das respostas dadas pelos educandos, € evidente que nao ocorre a discussao e reflexao
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acerca da pratica avaliativa, visto que os alunos aprovam a forma como ocorre o processo
avaliador e realizaram apenas pequenas alteragbes em tal processo.
Consequentemente, ocorre a consolidacdo e o engessamento das praticas avaliativas,
pois ndo ocorre outras propostas de avaliacdo para aprendizagem e as praticas

existentes sdo satisfatérias, segundo os estudantes.

Para compreender melhor a percepcao dos alunos em relacao a avaliagéo buscou-
se conhecer, também, os sentimentos desses estudantes diante ao processo avaliador a
gue estdo submetidos. Por meio das respostas apresentadas, € notavel que os
sentimentos predominantes dos alunos sao negativos como, por exemplo, o medo e a
preocupacao. Portanto, percebe-se que a pratica avaliativa realizada nas instituicbes de
ensino, atualmente, é utilizada pelos docentes como um elemento de ameaca e punic¢ao.
Como ja foi dito anteriormente, Paro (2000) destaca que a pratica avaliativa juntamente
com a possibilidade da retencéo dos alunos se configura como um recurso pedagogico,
tornando evidente a existéncia dessa pratica nas instituicdes de ensino. Dessa forma,
ocorre a descaracterizacdo e a pratica equivocada da avaliagdo para aprendizagem,

como ja foi apresentado anteriormente.

Portanto, por meio da pesquisa realizada e da andlise das respostas dos
estudantes foi possivel conhecer a pratica avaliativa existente na instituicdo de ensino
publico da Candangolandia, conhecer a concepcao de avaliacdo que se faz presente para
os alunos, as experiéncias positivas e negativas vivenciadas pelos alunos e sobre os
sentimentos existentes em relagcdo a pratica avaliativa. E foi possivel também
compreender a percepc¢éo que os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental apresentam

em relacdo a pratica avaliativa realizada por ambas professoras.

Além disso, compreendeu-se a concepcdo de avaliacdo para aprendizagem,
conhecer as contradi¢cbes que se fazem presentes no ambito educacional em relagéo ao
processo avaliador e, consequentemente, questionar as praticas existentes no contexto
educacional. E também tornou-se possivel conhecer as diferencas entre a concepcéo de
avaliacdo e as praticas de medir, classificar, examinar e testar que integram o processo
avaliador. Ainda, foi possivel perceber as fungbes exercidas pela avaliagdo para

aprendizagem e as formas de avaliacdo existentes, sendo elas a avaliagdo diagnostica,
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formativa e somativa e foi destacado, também, a importancia da utilizagdo das trés formas

para obter-se um processo avaliador mais eficaz.

Assim, o presente trabalho proporcionou um conhecimento mais aprofundado em
relacdo ao tema abordado, sobretudo, por possibilitar o desenvolvimento de uma maior
reflexdo sobre avaliacdo para aprendizagem através de questionamentos sobre as
praticas existentes e como o processo avaliador deveria ocorrer. Dessa forma, o trabalho
desenvolveu a tomada de uma consciéncia mais critica em relacdo a tal pratica,
destacando que deve-se levar em consideracdo a percepc¢ao dos alunos. Ao realizar a
préatica avaliativa como, de fato, deve ser os protagonistas do processo educacional vao
alcancar de forma satisfatoria os objetivos previstos para o processo de ensino e de

aprendizagem.

Por meio de todas as reflexdes apresentadas e da pesquisa desenvolvida, o
presente trabalho visou contribuir com a discusséo existente em relacao a avaliacdo para
aprendizagem. Além disso, buscou-se questionar as praticas existentes no contexto
educacional em relacdo ao processo avaliador, destacando a percepcao dos estudantes
acerca da tematica. Sendo assim, foi possivel perceber que o aluno, o protagonista do
processo de ensino e de aprendizagem, encontra-se com medo e preocupado diante da
avaliacao para aprendizagem que, geralmente, € mais examinadora do que avaliadora.
Através da percepcao dos alunos ao que diz a respeito do processo avaliador, € evidente
gue a avaliacao para aprendizagem se tornou o ponto de chegada dos alunos e ndo se
caracteriza mais como um instrumento a disposicdo dos docentes para acompanhar e
intervir no processo de ensino e de aprendizagem. Isto €, a avaliacdo e a promogéao
escolar assumiram o centro do processo educacional, deixando em segundo plano o

aprendizado dos alunos.

Por fim, é relevante enfatizar que torna-se necessario uma maior reflexdo e
discusséo acerca da tematica abordada, para que ndo se reproduza mais as praticas
avaliativas equivocadas que existem no ambito educacional. Dessa forma, ao romper
com a reproducdo de tais praticas podera ocorrer um processo avaliador coerente com
suas caracteristicas e fun¢des, tornando-o mais eficaz e fazendo com que o aprendizado

dos alunos volte a ser o foco do processo educacional.
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PERSPECTIVAS FUTURAS

Ao ingressar no curso de Pedagogia, a carreira docente n&o se caracterizava como
primeira opcdo e a area de maior interesse era a area da Pedagogia Hospitalar.
Entretanto, ao longo do curso e, principalmente, durante a realizacdo do estagio
obrigatério a docéncia passou a interessar-me mais. Ao realizar estagio na Rede Sarah
de Hospitais, também, fortaleceu o meu interesse pela &rea hospitalar e surgiu um

interesse pela area da educacéo inclusiva, também.

A érea da Psicologia juntamente com o0 meio educacional me despertou o interesse
desde o inicio do curso, fazendo com que houvesse o desejo de trabalhar com ambas
areas, principalmente, por acreditar que sdo éareas que trabalham juntas e se
complementam, pois podem contribuir bastante com o desenvolvimento integral das
criancas e adolescentes. Além disso, o trabalho da Psicologia e da Pedagogia podem

auxiliar as criancas e adolescentes em diversos espacos e nao apenas na escola.

Assim, por sempre ser uma area de interesse pessoal durante a graduacao foi
possivel conviver e conhecer melhor o trabalho de uma psicopedagoga e, assim sendo,
também é uma area que me despertou o interesse, sobretudo, por poder trabalhar e
ajudar diretamente os alunos gque necessitam de uma maior atencdo. Dessa forma, por
sempre gostar de estudar e aprender mais, principalmente, sobre Psicologia juntamente
com a area da educacao alimento o desejo de poder fazer uma especializacéo para que

possa atuar como psicopedagoga.

Ainda que exista uma incerteza sobre qual caminho seguir, pretendo trabalhar
diretamente com a area da educacdo em alguma das possibilidades citadas, visto que
sdo as areas de interesse que possuo e que pretendo contribuir de alguma forma para
gue haja uma educacéo de qualidade. Por fim, gostaria de enfatizar que pretendo atuar
na area educacional, pois a educagcdo muito me encanta e é por meio dela que acredito

que teremos um futuro melhor.
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APENDICE A

Universidade de Brasilia — UnB

Faculdade de Educacédo — FE

Curso de Licenciatura em Pedagogia
Aluna: Beatriz Vieira Mendes — 11/0025512
Roteiro de entrevista para pesquisa

1- Na sua opinido, o que € avaliacdo?

2- Para que serve a avaliacdo?

3- O que vocé sente em relacao a prova?

4- O que vocé acha da prova?

5- O gque a avaliacdo tem de bom?

6- O que a avaliacao tem de ruim?

7- Como sua professora te avalia? Vocé acha bom dessa forma?

8- Como vocé gostaria de ser avaliado? Dé exemplos.
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