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Resumo

O presente estudo pretendeu realizar a analise de conteido do curso Género e
Diversidade na Escola ofertado por universidades federais como formacéo continuada
a professoras/es da educacado basica das escolas publicas brasileiras. Com o objetivo
de identificar as principais correntes tedricas e analises criticas realizadas nos
materiais nacionais disponibilizados pelos cursos, foram consideradas importantes
autoras/es feministas, estudos de género e de sexualidades. Da mesma forma,
buscou-se delinear a constituicdo historica, social, econdmica e politica de dominagéo
masculina, em que essa politica publica foi construida, fazendo-se a critica dos seus
potenciais transformadores e desafios limitantes. Adotou-se a perspectiva Queer, a
andlise sobre perfomatividade, como teoria que mais se aproximaria para a construcao
de uma sociedade justa e igualitaria. Foi realizada uma analise documental do
contetdo do material nacional elaborado para a execucéo da politica vinculada a SPM,
SEPPIR, SECADI, CLAM e UAB, para se identificar se a base nacional do curso
direcionava-o de modo apenas introdutério as questfes analisadas. Foram definidas e
localizadas categorias importantes no material para se sistematizar assuntos que mais
foram abordados e outros que foram silenciados. Por fim, a pesquisa constatou que a
politica teve/tem o intuito de sensibilizar as/os professoras/es da educagdo basica.
Mas ao mesmo tempo pretendeu dar recursos didaticos para que elas/es abordassem
o tema com o0s alunos e alunas, o que demonstrou fragilidade, ao passo que se
pretendeu sensibilizar, ndo se deu condi¢des suficientes para disp6-las/los o contetdo
necessario para construir um debate com argumentos concisos em sala de aula.

Palavras-chaves: género, feminismo, formacdo continuada, sexualidades,

género e diversidade na escola, politica publica.



Abstract

This essay was the product of a study about the content of the material used at the
course of continuum education Género e Diversidade na Escola (Gender and Diversity
at School) executed by federal universities to teachers of a primary and post primary
education in Brazil. Intending identify the mainly theoretical current feminist and gender
study and sexualities theories applied at the content, was analyzed and criticized with
some important theories which argue about the condition of masculinity domination in
the society. Using this point of view was analyzed the context historical, social,
economic and political that the policies of gender was built, noticing progressing and
developing possibilities opened with the policy, at the same time all the challenges
linked. Therefore was adopted the Queer theory which was understood as the more
important approach of the idea of a social justice and egalitarian society. Was defined
study the content of the national material to identify if the base of the execution of the
policy was too introductory considering the subject cited above. For the analyses were
assumed categories of gender and sexualities to systematize which one was more
frequently appearing or which one was disregard in the content. As conclusion of the
found of the search, the purpose identified of the policy was to sensitive the educator
for the theme of gender and sexualities. However also target to offer some didactic
activities to stimulated the educators to introduce the students in those themes, which
showed the fragilities of the content when didn’t really offer condition to the teachers
argue about/with the necessary categories in a debate that would generate the subject
with the students.

Key-words: gender, feminism, continuum education, sexualities, gender and
diversity at school, public policy.
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Introducéo

Neste trabalho buscou-se compreender como tem se dado o exemplo pratico,
uma politica publica efetiva, que vincula e transversa os saberes produzidos pelas
tedricas feministas e de estudo de género e sexualidades. Para isso foram
consideradas algumas importantes autoras/es dos estudos de género como Scott
(1989), Butler (2005), Fraser (2009), Molyneux (2000 e 2008), Bourdieu (1995),
Welzer-Lang (2001) entre outras/os para se observar se 0s recursos a que se propde
essa politica. Numa perspectiva de condi¢bes justas de direitos, se entende como
imprescindivel que se transversalize a epistemologia feminista e se consolide na
politica de educacao através da formacdo inicial e continua dos/as docentes. Portanto
se pretendeu analisar a politica publica criada pela Secretaria Especial de Politica para
as Mulheres — SPM, e outros 6rgaos e com andamento nas universidades federais
executoras, com parceria da Universidade Aberta do Brasil — UAB e acompanhamento
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI via politica de educacao do Ministério de Educac¢do — MEC.

O tema da pesquisa desenvolvida voltou-se a analise da formacado continuada
de professoras! pensada diante da necessidade de orientar o corpo docente para lidar
com as questdes de género e sexualidades no ambiente escolar. Como objeto da
pesquisa, identificou-se o curso Género e Diversidade na Escola — GDE, que
problematiza os temas de género, raca, etnia e sexualidade junto as docentes e
aos/as gestores/as da Educacdo Basica. Em primeira medida tomou-se como suposto
que o curso estaria proporcionando conhecimento bastante introdutdrio sobre os
temas citados.

A pesquisa pretendeu responder a indagac¢ado: Com que contetudo o curso GDE
esta preparando os/as docentes e gestores da Educacao Bésica para lidar com as
demandas das questbes de género na escola? A partir dessa questdo levantada e
informacgdes preliminares coletadas, elaborou-se uma hipétese que se confirmou no
decorrer do estudo. Pressupds-se que 0 curso apresentaria conteddo introdutério
sobre as questbes de género e sexualidades na escola e sociedade. Diante desta

hipétese o exame do material foi feito identificando evidéncias de que o curso ainda

1 Diante do desproporcional nimero de professoras da educacdo béasica em relacdo ao de professores,
tomou-se como principio, para evidencia-las, o uso do substantivo no género feminino: professora. Por
ser mais uma expressao das disparidades das ocupacdes em relagcdo aos géneros das profissées,
apresentando-se como uma ocupagao “feminizada” (Yannoulas, 2011).
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ndo propiciaria as professoras e gestores/as participantes a percepgdo e o0
reconhecimento do perverso? paradigma heteronormativo e androcéntrico.

Considerou-se na pesquisa uma andlise processual do programa desde o
lancamento do projeto piloto em 2006 até a atualidade, sua Ultima edicdo de 2014.
Como politica publica de abrangéncia nacional, delimitou-se andlise do modo que é
feito o curso em 6 universidades que s@o executoras da politica. Atualmente, ha 27
instituicdes que estdo executando ou executaram recentemente o curso, a saber:
FURG, IFES, UFABC, UFAL, UFBA, UFC, UFF, UFFS, UFG, UFLA, UFMA, UFMG,
UFMT, UFPB, UFPI, UFPR, UFRGS, UFRJ, UFS, UFSC, UFSCAR, UFT, UFTM, UNB,
UNIFAP, UNIFESP e UTFPR® 4 Foram acessadas informacdes em relatorios,
publicacbes e materiais didaticos. Foi feito o levantamento de producdes académicas
e relatérios disponiveis das universidades em que 0 curso esteve em execugao, assim
como, a partir de contato com duas pesquisadoras envolvidas na execucdo que
responderam uma consulta apresentado questdes as especialistas (apéndice 02).

Primeiramente foi apresentado o papel que desempenham as politicas publicas
na sociedade capitalista e consequentemente como se expressam as particularidades
na politica de educacdo, e em que contexto isso se forma dentro do Estado. No
segundo momento ainda sobre politica publica, foi elucidado sobre a consolidacao da
educacdo como direito e foram apresentadas as condigcbes em que se déo a formacgao
da docéncia e em que medida a politica de formacgao continuada se tornou uma saida
para as lacunas presentes na formagdo de professoras da educacdo basica. Neste
campo foi exposto o sentido de justica social ainda ndo efetivo nas relagbes, diante
dos abusos, vem sendo percebida a funcdo e necessidade de orientar e sensibilizar
tanto professoras/es como qualquer profissional, quanto ao tratamento sem
discriminacao de pessoas, independente das suas caracteristicas ou identidade/s.

Em seguida foram apresentados os estudos de género que instigaram este
trabalho a ser produzido, considerando importantes correntes de estudos feministas
gue permitem se perceber como, porque e para que as mulheres estdo em situagéo de
desvantagem em relagdo aos homens. Assim como, o que significa ser mulher e ser
homem e atuar com performance feminina ou masculina.

Seguindo sobre as questbes de género, foi preciso entender a construcéo
historica e influéncias dos feminismos brasileiros e de outros paises, para a definicao e

discusséo pertinente aos movimentos sociais brasileiros feministas ou/e de mulheres.

2Entende-se como perverso, pois esse paradigma se reproduz de forma limitadora e repressora aos
individuos femininos, se compde de modo que atinge deslealmente o feminino nas relagdes sociais.

3 Conforme resposta em anexo, da solicitagdo encaminhada ao MEC, através do sistema de acesso a
informagdo do Governo Federal, sobre as universidades executoras da politica.

4 As siglas abertas se encontram na lista de siglas.
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Em continuidade foi colocada a andlise das lutas e pautas dos movimentos e 0s
aspectos em que circundam as agfes para entrar na agenda politica. Fez-se entdo a
diferenciacdo entre as abordagens que se aproximam mais das necessidades praticas
das mulheres e outras em nome de um projeto de sociedade igualitario entre géneros,
por meio de interesses estratégicos em politicas para as mulheres.

Houve a preocupagédo neste trabalho de construir e apresentar um didlogo entre
correntes de estudos, para se perceber analises comuns entre elas. Da mesma forma,
para uma construcdo dialética sobre assuntos que nao sao consenso na academia,
foram expostas contradicdes presentes nos estudos de género que se tornam
limitadoras para o que ele mesmo se propde. No momento de analise do material
essas correntes foram utilizadas para a interpretacdo do contetudo e as influéncias
presentes nele.

Foi realizada a contestacdo e identificacdo de lacunas na construgdo social de
género e sexo assumidas por estudos de género e consideradas as contrapartidas
levantadas por estudos de sexualidades, essas lacunas foram encontradas no
conteudo do curso e criticadas neste trabalho. Foram colocados os debates e
discussdes que esclarecem as condi¢cdes machistas e androcéntricas da ordem social,
de modo pertinente para a analise posterior do contetido e assuntos levantados GDE.
Por fim, foi exposta uma analise sobre as condi¢cdes de heteronormatividade em que
0S sujeitos estdo enquadrados. A tentativa foi de questionar os padrdes de
masculinidade e feminilidade impostos aos corpos, para assim, considerar as
potencialidades das pessoas sem relacionar comportamentos a identidade de género
e sexualidade.

Portanto entendendo a importancia que representa a iniciativa do curso GDE foi
feita a critica, com o intuito de contribuir para melhorias, mas amplamente a
reconhecer e valorizar o trabalho realizado. Uma proposta de se levar a estrutura
escolar esses assuntos que sao invisibilizados, portanto mesmo que de forma inicial

esta sendo feito algo a respeito.
Justificativa

Através de uma inquietacdo pessoal foi buscado o que estava sendo feito na
atualidade sobre as injusticas sofridas pelas mulheres e pelo feminino, por entender
gue é uma situacao estrutural, logo se pensou na escola. Diante disso foi indicado pela
orientadora deste projeto o curso GDE, entdo foi realizada uma contextualizagao
tedrica-reflexiva relativa ao que envolve o GDE, quanto ao seu papel para a sociedade

como uma politica publica e suas potencialidades de transformar a problematica a que
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se dirige. Foi identificado que enquanto politica de formacgdo continuada como direito
dos/as professores/as como classe, a consolidacdo do GDE pretendeu lidar com o
desfalque presente na educacdo sobre género e sexualidades, situacdo que foi
percebida também por experiéncia propria da autora deste trabalho.

Agora enquanto formag¢do em Servigo Social, a qual este trabalho representa a
conclusao do curso, foi vista a concepcgéo de direito e promogéao de justica social entre
0s sujeitos dentro do contexto escolar. No ambito das politicas publicas e sociais 0
Servico Social se insere tardiamente, ocorrendo apds o processo historico de
desenvolvimento da concepcdo critica para a categoria e desvinculamento da
perspectiva religiosa do Servico Social tradicional. Assim a profissdo passou a incluir
as suas competéncias o papel de analisar, criar, implementar, gerir e avaliar politicas
sociais.

O Servico Social de concepgBes conservadoras, machistas, tradicionalistas e
assistencialistas, ap6s o histérico processo de ruptura e reconceituacdo, passou a
delimitar um novo referencial ético-politico, tedrico-metodoldgico e técnico-operativo a
profissao (Villar, 2013a). Enquanto profissdo passa a intermediar através do Estado,
terceiro setor (OnGs) e empresas a reproducdo das relacdes sociais de classe para a
classe na sociedade capitalista. Portanto, trabalha com as expressbes das
contradicdes latentes ao modo de producgdo capitalista que refletem e atingem de
forma desigual a totalidade, expressfes que se ampliam mais para mulheres em
relacdo aos homens. Vale frisar que, apesar da profissdo perceber a que fim veio, em
virtude das mazelas do capital, ndo adota uma postura conservadora de simples
reproducdo da ordem vigente, assim como, nao assume a profissdo uma acgao
transformadora e revolucionéria contra o sistema. (Carvalho e lamamoto, 2006).

O reconhecimento da necessidade da atuagdo das/os assistentes sociais nas
escolas brasileiras ainda € muito recente, a politica de educagéo apresenta imensas
lacunas entre a Constituicdo Federal de 1988 — CF88 e a pratica, no contexto escolar
evidencia-se diversas vulnerabilidades sociais de alunos/as. Porém, a coordenagéo
escolar ndo supre ou lida com muitas demandas, por varios motivos, como: a falta de
profissionais, formacéo e capacitagdo de qualidade, etc. O ambiente escolar publico é
um espacgo estratégico para as se lidar com os usuérios desinformados de seus
direitos, portanto, o servigco social tem competéncia para prestar esclarecimento,
orientagbes e encaminhamentos ou em outros casos, provisdes quando os direitos sédo
violados, como quando ocorrem violéncias por atitudes preconceituosas de género,
sexualidade e raga/etnia. Portanto compreender como o ambiente escolar funciona, se

organiza e suas fragilidades, é essencial para a formac&o as assistentes sociais.

14



Em consonancia com os principios e consideragfes da resolucdo 273/93 do
Conselho Federal de Servigo Social — CFESS sobre cddigo de ética das/os assistentes
sociais, tem-se 0 “compromisso com os usuarios com base na liberdade, democracia,
cidadania, justica e igualdade social.” (BRASIL, 2012, pp. 18). Portanto, um
posicionamento ético e politico-critico ao identificar e analisar as demandas,
comprometido com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O movimento relativamente recente da criagdo das secretarias especializadas
em direitos sociais e humanos, e grupos sub-representados, como a da SPM,
principiaram meios de se viabilizar a entrada de certos assuntos no Estado, que é uma
aproximacao da visdo do servi¢co social sobre a atuacdo em vista dos direitos sociais.
A proposta do GDE na politica de educacéo € a resposta sobre demandas que séo
percebidas no cotidiano escolar das professoras para trabalhar com as criangas e
jovens na escola, para que elas possam promover agdes e abrir discussfes que nao
reproduzam padrdes repressores e discriminatdrios. Os atores publicos cumprem sua
fungcéo pelo social através da SPM em resposta a essa problematica na formagéo
basica das professoras, fomenta-se politica publica para dar conta dessa fragilidade
do sistema educacional e a constroem para execugdo com outras instituicdes publicas
e parcerias.

Para a aproximagcdo com o entendimento de como esse tema de género,
sexualidade, ragal/etnia foi levado para o Estado, através de politicas publicas, foi
necessario dialogar a definicdo de politica publica da ciéncia politica e se fazer a
critica do papel desempenhado pelo Estado organizado para a sociedade capitalista. A
concepcéao da ciéncia politica pressupde o Estado ideal, o entende como balanceador
de disputas de interesses de atores sociais, publicos e dos burocratas, para decisdes
gue considera os interesses na mesma medida, dependendo da articulacdo e
esclarecimentos fornecidos por eles, portanto um estado neutro. Mas aqui se pondera
a estrutura como esta dada, considerando que a economia é um fator determinante
para permitir essa preparacao, articulacao e influéncia sobre as decisdes.

A politica de educacdo como palco de correlagdo de forcas € atingida desde a
sua constituicdo como direito, financiamento e organizagdo. Na educagéo publica e
privada e na formacdo continuada, perpassam interesses politicos, econémicos e
culturais para manipular o coletivo, que determinam e entravam politicas publicas.
Inclusive brecando o desenvolvimento e ampliagdo dos temas contra-conservadores e
normativizantes que limitam e restringem a possibilidade de empoderamento dos
menos favorecidos pelo sistema como as mulheres, sendo possivel por exemplo,

através da insercdo da perspectiva feminista na educacao.
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Desde o inicio ao lidar com o paradigma de género, como é espalhado por
correntes dos estudos feministas, foi visto que apresenta desafios em si mesmo,
portanto adotou-se o ponto de vista que reconhece as diversas expressfes e
possibilidades inerentes ao corpo, que ndo estejam inscritas na construcdo social de
sexo e como isso d& sequéncia pseudonatural ao género. O que fez sentido para se
alcancar uma reorganizacdo do modo que se praticam as relacbes de poder,
econbmicas e culturais. Com isso foi escolhida uma andlise pautada nos estudos
feministas da teoria Queer e de performances do corpo, sendo este um
posicionamento diferente do caminho apontado pela orientadora deste trabalho. O
género é adotado, mas com ressalvas para se pensar na desconstrucdo, para pensa-
lo superando o binarismo intrinseco a categoria, diante das poli expressées em que se

identificam os seres.

Apresentacdo do curso Género e Diversidade na Escola

O Curso Género e Diversidade na Escola foi criado em 2006 pela SPM em
parceria com a Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial —
SEPPIR e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos — CLAM e
coordenado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcédo, Diversidade e
Inclusdo — SECADI/MEC (Carvalho, 2014). O fomento a esta acdo se da via Rede
Nacional de Formacgdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao
Basica Publica (Brasil, Portaria 1.328/2011)° que apoia, articula e realiza a gestdo das
politicas de formacéo continuada de professoras/es da educacao béasica. Ao longo dos
anos foi se expandindo pelo Brasil e aumentando o niumero de vagas ofertadas e
modo de ser ofertado, teve sua primeira edicdo nacional em 2009. Juntamente com a
criacdo do curso GDE foi elaborado outro curso pela SPM com conteudo e publico
alvo diferente, o curso para Gestdo de Politicas Publicas em Género e Raga — GPP-
GeR, o qual é executado na Universidade de Brasilia. Contudo, GPP-GeR pode ter
carater de extensdo universitaria ou especializacdo dependendo da carga horaria
cumprida.

No GDE (em sua maioria) oferta-se 200 horas de curso semipresencial com
encontros a cada mudanca de mdédulo, utiliza-se do Moodle® como ferramenta na

modalidade de educagdo a distancia — EaD, para a execugdo da politica. A

5Conforme resposta em anexo, da solicitagdo encaminhada ao MEC, através do sistema de acesso a
informagdo do Governo Federal, sobre as universidades executoras da politica.
5Moodle — Modular Object-Oriented Dynamic Learning Enviroment, é uma plataforma virtual destinada a
aprendizagem online, que agrega funcdes para interagdo a distancia entre educadores/as e alunos/as
(Carvalho, 2014).
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coordenagdo nacional ocorre através da Secretaria de Educagdo a Distancia —
Seed/MEC e a Coordenacdo de Pessoal do Ensino Superior — Capes/MEC foi
responsabilizadas por coordenar politicas cujo tema fosse diversidade na educacdao.
Por meio da implementacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB/Capes/Seed) vem ocorrendo cursos sobre género, raca/etnia e sexualidade de
formag&o como extenséo, aperfeicoamento ou especializagéo (Carvalho, 2014).

Os debates propostos nas atividades do GDE ocorrem por meio da plataforma
Moodle e de alguns encontros presenciais, 0os quais séo: Diversidade, Género,
Sexualidade e Orientacdo Sexual, Raca e Etnia. A discussdo dos assuntos propostos
parte das informacdes disponibilizadas, de acordo com o programa, que permitem e
habilitam que as professoras e gestores/as participantes sejam embasados pelos
textos e atividades para a argumentacdo. Informag6es sobre o0 modo ministrado nas
universidades e outras serdo mais exploradas a frente no item Multiabordagens do

curso GDE no Brasil.
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Percurso-Metodoldgico

Conforme Lima e Mioto (2007), toda pesquisa documental primeiramente esta
ligada a uma perspectiva ideolégica e de método que determina a narrativa, para o
presente estudo foram assumidos estudos de género, com principio igualitario entre
géneros, além disso, em dialética a estudos proveniente da Teoria Queer. Essa
compreensdo da condicdo dialética da conjuntura se prontifica a entender que as
repercussdes nas teorias e do fato expresso na realidade, sdo permeadas de
contradi¢cdes. Explorou-se a analise dialética por essa condicdo critica que se faz
necessaria sobre observacdo das contradicdes das relacdes sociais, econdbmicas e
politicas, mais especificamente sobre a concepc¢do das relagbes de género imersas e
geradoras de desigualdades. Por isso foi posta a teoria de género e como ela se
contradiz, com base na teoria que considera tanto sexo como género construgdes
sociais. Foi uma pesquisa realizada com o intuito de analisar a totalidade social para
chegar ao particular das relagbes privadas e vice-versa, também considerando as
condicdes historicamente situadas e relativas a ontologia do ser.

A segunda fase, conforme indicam Lima e Mioto (2007), englobou a definigdo
dos materiais da fonte e referéncias bibliogréficas, a partir da leitura para identificacéo
da relagé@o das producdes no assunto, com isso o0 objeto e tema foram delimitados. Em
gue foi possivel seguir para a terceira fase, a partida para os procedimentos de
investigacao e coleta de dados, de acordo com a metodologia proposta, para a analise
do conteldo, para ser realizado o estudo qualitativo dos dados e materiais da
pesquisa. Em consciéncia que a fase ainda estaria aberta pela possivel necessidade
de se reavaliar todos 0s dmbitos da pesquisa planejados, diante de problemas, como
foi detalhado abaixo.

O presente projeto constituia anteriormente em um estudo de caso, diante da
delimitacdo de se analisar a execucéo do curso aplicado pela Faculdade de Educacéo
— FE da UnB, entretanto o foco e a metodologia precisaram ser revistos, ja que a
utilizacdo dos questionarios se tornou limitada e a disponibilizagdo dos materiais
complementares do curso GDE realizado em Brasilia ndo pbéde ser acessada.
Portanto, o aprofundamento em vista foi de obter o maximo de informacdes possiveis
disponibilizadas online através de publicagcbes académicas e relatérios, assim como
com as professoras que foram contatadas através de uma carta de apresentacao
(apéndice 01) da orientadora deste trabalho e posteriormente enviadas perguntas em
um questionario (apéndice 02) para uma consulta de informagbes relativas as
diferentes abordagens realizadas no GDE e por fim a também a partir do proprio

material didatico nacional base do curso. O intuito da consulta havia sido de levantar
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material, checar informagBes e complementar analise do material coletado. Outro
ponto dificultador foi encontrado ao ndo terem sido devolvidas a maioria das respostas
das questdes de consulta as especialistas, pois vista a distancia que se encontravam
das especialistas, o questionario foi passado por email.

Apenas a professora Dra. Lindamir Casagrande da Universidade Técnica
Federal do Parana encaminhou o questionario por email e ocorreu um encontro com a
professora Dra. Iracilda Pimentel Carvalho que respondeu o questionario em
entrevista. Das outras quatro, uma informou ndo participar mais da coordenacéo do
curso, uma encaminhou para outra especialista que acabou ndo respondendo assim
como as outras duas.

Os procedimentos anteriores ainda estavam em processo na fase do projeto
que se propds a metodologia, e conforme Lima e Mioto (2007), a segunda fase da
pesquisa bibliografica permite a alteracédo e flexibilizacdo das fontes serem redefinidas.
Portanto na proposta inicial pretendia-se focar no caso do DF, contudo pela dificuldade
de acessar o material complementar da formagdo que estava disponivel apenas no
moodle, foi repensada a metodologia para nao trazer prejuizos ao que se pretendia.
Em vista disso foi realizada uma comparacao entre o método e organizacdo dos
cursos GDEs nessas seis universidades: UFSC, UFMT, UTFPR, UFABC, FE/UnB e
UFSCar.

A andlise principal que foi realizada nesse trabalho foi documental e se deu
especialmente sobre o conteldo do material didatico nacional utilizado nos cursos
para as/os alunas/os, (professoras/es e gestoras/es da educacdo basica) e sobre
como esta especificado nos projetos, editais e relatorios de experiéncias do GDE em
universidades e de relatérios de avaliagdo disponiveis. Portanto a base em relagéo as
informagfes passadas nos cursos, a fonte primaria para reflexdo foi o “Livro de
Conteudo” e o “Caderno de Atividades”. Com isso, como orienta Franco (2005)
precisou-se: a fonte, o porque do processo escolhido, a mensagem, o efeito que se
espera dela e quem recebe.

Foi realizada a leitura integral dos materiais e a comparacao entre os dois para
se perceber diferencas e similaridades. A identificacdo de categorias significativas
presentes, foi sugerida pela professora orientadora do trabalho, a contabiliza-las e
apresenta-las de modo sistematizado. Entdo, foram definidos os critérios de
categorizacdo, como reforca Franco (2005), ser uma deciséo crucial para a pesquisa,
feita através de constante idas e vindas no referencial teérico. Outro direcionamento
incorporado para a organizacdo das categorias foi do Tesauro para estudos de género

e sobre mulheres (Bruschini et at, 1998). Com isso, feita a busca das categorias no
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material eletrénico, considerou-se na busca o radical das palavras j& que h&
derivagbes, mas que trazem a mesma ideia, ex.. categoria economia e derivacoes:
econdmico, socioecondmico etc.

Quanto a contabilizacdo nos dois materiais, optou-se por realiza-la no material
completo incluindo-se assim todos os médulos, pela propria abordagem incorporada e
adotada no GDE de transversalizar os temas nos modulos. Contudo quando 0s termos
estavam presentes nos titulos de referéncias bibliograficas citadas, foram
desconsiderados e portanto ndo contabilizados. Essa decisdo metodolbgica se deu por
entender que o objetivo da analise se encontrava na quantidade que estavam
presentes nos textos e ndo nos titulos dos textos referenciados, até porque os
materiais foram produzidos como texto corrido sem muitos recursos e correlacdes com
citacdes e teorias de autoras/es.

Com o objetivo de decodificar, conforme orienta Franco (2005), foram
capturados os temas e 0 que a eles envolve, ndo apenas no conceito racional e de
correntes tedricas, mas na ideologia, que circunscreve nos enunciados dos textos, em
trechos destacados e no texto corrido. Foi exemplificado com a exposi¢géo de trechos
nos itens que se dedicaram a andlise, eles resumem a informacgéo que se apresentou
da mesma forma em outras partes nos materiais.

Portanto foi analisado se o contelido esta de acordo com ao que o préprio curso
se propde. Em seguida a partir das indicagbes de Franco (2005) foram destrinchados
os assuntos de modo a classifica-los, observada a linguagem utilizada, quantificadas
as abordagens de categorias dentro de uma analise feminista e expostas nas tabelas
de 01 a 04. Foram ponderados os temas e categorias dentro deles, se identificou se
houve transversalidade dos conteudos de diversidade, género, raca e etnia em todos
os modulos, se identificaram teorias sobre termos que evidenciam os padrbes
assumidos e termos que geram equivocos de compreenséo, foi analisado se houve
silenciamentos e subentendidos sobre os temas, e foi identificado se ocorreram

contradi¢cdes no conteudo.
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1. Politicas PuUblicas e a Tomada de Decisao

Na acéo publica, o Estado intervém em assuntos pertinentes as rela¢des sociais,
econdmicas e politicas. A politica publica é tida como o conjunto de atividades dos
governos ou do Estado decidas pelo aparelho estatal que implicam em escolhas e
andlises sobre uma acdo especifica de quem ganha, porqué e o que gera (Souza,
2006). Portanto, a prépria decisdo de escolher acarreta em resultados e necessidade
de avaliacdo desses resultados, para identificar os motivos que sejam apresentados
para a administracdo publica realizar ou ndo. Esta identificacdo e evidenciacdo de
demanda interessante ocorrem partindo tanto de instituicdes publicas como privadas.
A tendéncia de quando ha auséncia do Estado é gerar um movimento do setor privado
e da sociedade civil organizada por motivar e justificar que assuntos entrem na agenda
publica. Em condicdo de principio, os assuntos deveriam ser ponderados e
considerados em igual medida, para decis6es do Estado em virtude da fomentagé&o de
politicas em certas areas, em detrimento de outras, como um trade-off’ econémico.

Contudo, o Estado como uma “alianga de segmentos sociais, cujos interesses
sdo conflitantes, embora n&o antagbnicos” (Carvalho e lamamoto, 2006), é
subserviente a um pacto liberal de dominacdo de uma classe sobre a outra. Nao se
pode, entretanto rejeitar ou ignorar a presséo das classes trabalhadoras por completo,
se incluem seus interesses de forma subordinada, de modo que ndo afete a classe
dominante (Carvalho e lamamoto, 2006). As concepc¢des funcionalistas de analise das
politicas publicas compreendem o Estado e a interferéncia da classe elitizada, em que
trabalha privilegiando a burguesia, detentora central e monopolista do capital, para as
decisdes a partir da 6tica liberal. Tem-se, com isso, na tomada de decisdo a
participacdo dos grupos de interesses assimetricamente, assim o interesse da
burguesia influente e consequentemente prioritario. Nessa linha o trade-off mais
vantajoso estd sempre colado com os interesses da elite capitalizada. Na condi¢éo o
Estado é palco de posi¢cdes conflitivas e do constante processo de correlagdo de
forcas entre os interesses da elite e forgca da classe trabalho, que geralmente

desconhece como usar essa forca coletiva. Mas ainda assim constitui lutas

0 trade-off para 0s economistas representa escolha que os agentes econémicos devem fazer ao tomar
decisdes de investimento, quando analisam em que medida a troca/substituicdo de um bem por outro
proporciona menor prejuizo — contetido assimilado da apostila (IEMonit) de Monitoria de Introdugdo a
Economia da UnB no 2°/2014.
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incessantes em vista de direitos, como ocorrem com grupos de trabalhadores/as
viarios, funcionarios publicos, etc.

Behring e Boschetti (2010) apresentam a contextualizacdo do desenvolvimento
de politicas sociais no mundo e as particularidades brasileiras desse processo que
obviamente passou por outra trajetéria em relacdo a regibes do ocidente, como a
europeia ou a norte-americana. Na historia do Brasil se deu, na colonizagéo, a partir
de alguns fatores determinantes: o desenrolar da independéncia encabecada pela elite
burguesa, o peso reticente do escravismo, as relacdes clientelistas e o
estabelecimento do capitalismo com crescimento desigual e ainda vinculado as suas
raizes conservadoras estrangeiras, construiu-se um Estado altamente influenciado
pelo poder econdmico. Foi um contexto que gerou a cultura que priva a vontade da
minoria elitizada e mantém uma relacdo servil baseada em favores aos sujeitos com
status social e capitalizado.

Continuando o raciocinio, pode-se considerar, que a sociedade brasileira
estabeleceu-se a partir de uma democracia simulada para poucos, que pertenciam/em
a classe dominante e eram legalmente cidaddos. Pois nesse universo as mulheres,
negros/as e pobres nao poderiam exercer a cidadania, j& que nao eram
consideradas/os cidadas/aos e assim perdurou por muitos anos. Portanto o atraso da
mobilizagdo da massa para pautar os interesses da classe trabalhadora e das
mulheres postergou a concepc¢do de direito e provimento de politicas sociais para
todos e todas no Brasil. Dessa forma as conquistas atuais das politicas sociais
(mesmo que servindo ao neoliberalismo) s&o a ferramenta essencial como abertura no
sistema capitalista para ampliar os direitos e deveres para as pessoas exercerem a
cidadania, para além do sentido restrito de eliminacdo da pobreza extrema, em relacao
pauperismo proveniente do capitalismo.

Anterior ao Keynesianismo o modelo capitalista que teve grande foco sobre
eliminacdo da pobreza foi 0 modelo beveridgiano. Este modelo principiou instituir o
chamado Welfare State (estado de bem estar social) que previa direitos universais,
garantia de minimos e provimento de necessidades para a reproducdo da vida social.
Concebendo o suposto Estado de Keynes, apartidario em relagdo aos interesses da
burguesia (Behring; Boschetti, 2010), o direcionamento tomado seria mediante um
conjunto de decisGes dos atores estatais em virtude do bem comum e equilibrio de
uma realidade que constitui a questdo social intrinseca ao modelo capitalista. Numa
concepcao pluralista, tais decisbes perpassariam por uma disputa de interesses
publicos e privados em que 0s atores governamentais € nao governamentais

articulariam, esclareceriam suas demandas e propostas para a resolucdo das
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situagbes. A concepcdo considera os atores, com valores de justica social, como
grupos ou sujeitos com iguais forgas politicas para concorrerem entre si. Estas
demandas esclarecidas das expressdes da questdo social dependeriam da
preparagcdo e poder dos atores tanto internos como externos concorrendo,
correlacionando forcas, para entrar na agenda publica. Sendo, segundo Irineu e Rafael
(2009) que como atores externos, por exemplos, “os movimentos sociais ainda sdo
esferas de participacao e potente instrumento de constru¢cao da democracia” (pp. 42).

Para a administracdo de recursos publicos sdo estudadas opcBes que
consideram os procedimentos e racionalidade das estruturas publicas para enfrentar a
demanda problematizada. Estes recursos a partir das prioridades neoliberais sdo
economicamente analisados diante da condicao de finitude e escassez, o que significa
limitar os recursos das demandas sociais em grau nao suficientes para suprir as
vulnerabilidades geradas pela exploragédo capitalista. Imersa a essa condicdo, 0s
interesses e valores que diferem ou convergem entre atores sociais e publicos séo
utilizados na articulacdo politica e de poder para competir por esses recursos. Apesar
de, como elucidam (Irineu e Rafael, 2009), os movimentos sociais langarem atores
sociais para disputar por interesses, ainda ha na realidade o desequilibrio advindo da
estrutura neoliberal. Muitas vezes s&o contestadores da ordem e alcangam alguns
resultados com a forga da sociedade civil, mas sdo abalados pelo conservadorismo e
conformismo fortemente disseminado a fim de desmobilizar a sociedade.

A politica publica depende de muitos fatores para assumir direcionamento e a
tomada de decisdo em uma escolha e auséncia em outras. Diversos fatores para
Souza (2006), estdo relacionados aos grupos de interesses que apresentam seus
dados e informacfes pertinentes ao auto-interesse, mas também relativo a
racionalidade de normas e regras do Estado, ao papel das elei¢cdes e da alternancia
de politicos no governo, aos partidos e a burocracia estatal como meio de evitar a
pessoalidade das demandas publicas. Assim como, o fator das rela¢des produtivas de
mais valia que reverberam em qualquer decisdo como critério primario e de
justificativas pelo fator da escassez econdmica. Logo, o processo burocratico de
administracdo através da racionalidade, hierarquia e impessoalidade® intenciona
dificultar a corrupgéo, entretanto ndo a inviabiliza, pois sdo criadas brechas para
teoricamente resolver certas especificidades que podem ocorrer eventualmente.
Porém as mesmas possibilitam e tornam recorrentes as praticas, que contaminam a

fidelidade ao Estado.

8“0 quadro administrativo consiste em funcionarios nomeados por quem detém o poder politico,
enquadrados em uma estrutura de carreira”... “deve trabalhar em obediéncia a regras racionais e
impessoais”... (Weber, 2001, pp. 41).
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A politica publica se relaciona a assuntos especificos que tendem a sofrer
influéncia das interagBes politicas, cooperacdes institucionais e uso do exercicio de
poder, para que O governo seja apto a agir por varios meios, em vista de gerar
resultados planejados e consequentemente avalia-los.

1.1. Politicas Publicas em Matéria de Educacao

Entende-se nos avancos da CF88 a incorporacdo no Estado brasileiro, em
partes, de um Keynesianismo tardio, concebe-se o viés de uma socialdemocracia de
condicbes minimas para cidadanizar o individuo (Behring; Boschetti, 2010; Andrade;
Rafael, 2009). Os avancos se deram através de reformas nos direitos basicos para a
reproducdo da forca de trabalho, como: saude, educacéo e protecao social. Contudo a
concepcdo da saude brasileira teve influéncia sobre o modelo beveridgiano por se
instituir uma saude publica universal, sem o carater contributivo obrigatério existente
em outras politicas como na previdéncia. Os direitos basicos sao servicos que ndo
podem ficar simplesmente ao cargo do interesse do setor privado, por ndo serem
lucrativo, se feitos para a classe trabalhadora empobrecida. Keynes cria a proposta do
capital mais humanizado, sem rejeitar o sistema, trabalha com as contrariedades
inerentes a ele. Ou seja, propde a reforma na politica para a propria sustentacao do
sistema capitalista, fortalecendo o Estado regulador. Entretanto em seguida da CF88
balanceada pela socialdemocracia, se operou uma sistematica contra-reforma do
Estado brasileiro nos governos liberais que sucederam (idem).

Alguns paises europeus vivenciaram um periodo com politicas fortemente
influenciadas pelo modelo beveridgiano que pode se entender que constitui um
Welfare State, ndo de pleno emprego, mas da consolida¢éo de condigbes minimas e
construcao de direitos na logica da universalizagdo. Em que o maximo que o Brasil se
aproximou foi com a politica do SUS, mas as respostas e estruturagdo politica ainda é
fortemente influenciada pelo processo histérico brasileiro (Behring; Boschetti, 2010).

O direito ao ensino se consolidou com artigo 205 da CF88, que define “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia...”. Pode-se inferir que a
politica de educacdo® se fortaleceu nesse momento como direito, e passa a
corresponsabilizar o Estado e a familia a sua provisao. Contudo, o projeto societario
da légica mercantil, a qual a politica esta necessariamente vinculada, por estar

inserida no seio do sistema capitalista, desvirtua a conquista da concepc¢éo de direito

9 A entender a politica de educagédo como politica publica para que seja prevalecido o entendimento como
direito a cidadania e pelo bem comum da populagdo; e para ndo permitir um enviesamento da elite
capitalista para enfraquecer a reforma do Estado Brasileiro, no sentido intitulado por Behring e Boschetti
(2010) de “reforma” como um patrimdnio da esquerda (pp. 149).
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da cidadania da constituinte, por flexibilizar a acdo onde o mercado ocupa espacos e
substitui o Estado. Como desde o inicio pelas instituicbes catolicas no ambiente
escolar, através da oferta do ensino para as elites burguesas. Apesar do Estado auto-
intitulado laico, a bancada religiosa crista teve e ainda tem grande forca na formacéo
de opinido publica e tomadas de decisdo. Assim, uma racionalidade liberal que
magquina uma falsa ideia, promovendo o falso discurso de ineficiéncia estatal vendido
por atores sociais e publicos, representantes do neoliberalismo. E claramente esse o
argumento formulado para enfraquecer o Estado.

Os norteadores para organizacdo do sistema educacional nacional estdo
construidos no sentido de orientar um parametro para os Estados, Municipios e DF
atuarem com certa autonomia, diante disposicdo descentralizada definida para a
educacao infantil e fundamental. Estdo consolidados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, no Plano Nacional de Educacdo — PNE, em leis estaduais
e distritais e consolida avangos no PCN — Parametros Curriculares Nacionais, como
norteador dos curriculos. (Vianna, 2006)

O Brasil pratica a geréncia da Politica de Educacdo norteada, fomentada,
delegada e fiscalizada pelo Ministério da Educacao para instituicdes que ofertam a
educacdo brasileira. Portanto, apesar de descentralizada ainda assim a politica de
educacgédo dos Estados, Municipios e DF, segue as diretrizes estipuladas pelo governo
federal. Como se deu com o curso GDE, que parte de uma iniciativa federal, mas é
aplicado nas regifes de forma descentralizada.

Em relacdo ao contetdo da legislacdo de educacdo, seu plano e parametros,
Madsen (2008), desenvolve uma analise quanto a representacdo de mulheres nesses
documentos citados acima e em estruturas institucionais. A autora evidenciou que o
MEC através principalmente da SECADI age em parceria com a SPM, a qual é uma
secretaria vinculada a presidéncia e que ndo tem orcamento para executar politicas,
mas para articula-las com Ministérios transversalmente. Na opinido da autora ha
algumas diferencas e ressalvas, quanto ao posicionamento politico da SECADI que
caminha para uma desvinculagdo de género a sexo, desapegando-se da concepgao
binéria, essa secretaria atua como espaco privilegiado para abordar os temas de
diversidade.

Entretanto, para a autora sem a ag¢do dessas duas secretarias ndo ha uma
transversalidade da questao de género nas demais acdes. No MEC, com excecédo de
da SECADI, ndo ha pessoas designadas a abordar esse tema na fomentacdo de
politicas, programas e projetos das outras secretarias. O que demonstra que o GDE é

uma proposta quase que isolada ou desconexa das proprias acbes do MEC
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relacionadas a estrutura e diretrizes da educagdo basica. Pois ha diversas
possibilidades de acdo com a perspectiva de género, de sexualidade e de raca/etnia
gue ainda ndo ocorrem, que vao desde a intervencdo na direcdo por representacao de
professoras até a significagdo dos banheiros para pessoas trans, entre outras, que
desresponsavelmente ficam sem resposta.

A apuracdo de Madsen (2008) explicita a dificuldade da correlacédo de forgca no
MEC quanto aos interesses politicos que se limitam aos compromissos minimos
firmados em acordos internacionais. Em que se definem a paridade de matricula entre
meninas e meninos como meta, e foi atingida no Brasil. Tomando isso como
parametro, se reverte contraditoriamente na educa¢do como um entrave, ocasionando
no desinteresse e resisténcia no reconhecimento de assuntos de diversidades sociais,

como prioritario para incorporacéo da agenda da politica de educacao.

1.1.1. A Teoria de Justica na Educacéo

A autora Madsen (2008) utiliza a analise de teoria de justica formulada por
Fraser (1996) para compreender o direito de provisdo da educacao pelo Estado que é
perpassado por desigualdades de género que se (re)produzem no sistema
educacional brasileiro. O que esta apresentado logo abaixo para a compreensdao numa
perspectiva de justica que carrega a representacdo, o0 reconhecimento e a
redistribuicdo econdmica para as mulheres, contra privilégios.

O Estado regulador que define contetido a ser disseminado na educacgao formal
propaga a ideologia politica acordada pelos atores politicos que estdo no poder.
Através dos oOrgdos fomentadores e fiscalizadores de politicas de educagédo se
realizam esse controle, no caso pelo Ministério da Educacdo — MEC e secretarias.
Nesse processo a educacdo pode assumir um carater tanto subversivo as decisfes de
alternancias de governos que enquadram e domesticam a populagéo brasileira para a
coesdo social, ou carater inovador com agdo transformadora e libertaria que a
educacdo pode assumir. Portanto, de forma contestadora pode-se construir o
pensamento critico, formando sujeitos conscientes (Madsen, 2008).

Para ampliar a analise sobre o sistema educacional justo e igualitario, a fim de
perceber as fragilidades das questdes de género presentes nesse contexto, ficou
posto se utilizar os trés conceitos elaborados por Fraser (2007) associadamente:
redistribuicdo, reconhecimento e representacdo. Primeiramente a demanda de
redistribuicdo esta relacionada a condicdo do sistema, € a demanda basica em direcao
a justica social. A fim de evidenciar a desigualdade econdmica entre as classes sociais

para se acreditar em um sistema menos discriminatério. O que por muito tempo, a
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partir da ascensdo da burguesia, gerou reivindicacdo por distribuicdo de renda e da
propriedade como a reforma agraria, que nao ocorreu no Brasil, mas sim na Europa,
por exemplo. Esse conceito de redistribuicdo se aplica a género enquanto a relagéo
desigual entre sujeitos femininos e masculinos, relativo a renda inferior que as
mulheres recebem.

A sistematizaco da divisdo de trabalho influenciado por construcdes sociais de
género, segundo Kergoat apud Yannoulas (2013), pode ser percebida a partir de duas

medidas:

...da separacdo em trabalho de homens e de mulheres e o0 da
hierarquizagéo, sendo que os trabalhos de homens possuem
mais prestigio e reconhecimento do que os realizados por
mulheres (pp. 22).

Ainda sobre a ma distribuicdo, a consequéncia nada coincidente, nem justa das
profissdes que ganham espaco pelas mulheres, que estdo em processo ou ja estao
feminizadas, € de perda do status social e de desvalorizacdo econdmica da fungéo.
Ou exatamente o caminho inverso. Como apresenta Vianna (2013) da histéria da
licenciatura no Brasil, que inicialmente (assim como a maioria das profissées) era uma
profissdo masculina, contudo ao se normatizar o ensino das escolas normais com
preferéncia as mulheres, se torna um “dos primeiros campos de trabalho para as
mulheres brancas das|...]classes médias” (Vianna, 2013, pp. 164). Para o capitalismo
brasileiro, a educacgdo priméria se tornou locus de atuagédo feminino e ocasionou na
desvalorizacdo da profissdo com a expansdo quantitativa, popularizacdo do ensino
primario e o préstimo do ensino médio e superior. Como profissao feminizada passa a
ser subjugada, pior remunerada e menos reconhecida.

Outra questdo se encontra quando mulheres ocupam profissées consideradas
masculinas, e sdo alocadas para fungbes com menores riscos, menores
responsabilidades e sem poderes de decisdo. Logo, conforme Fraser (1996), mais
uma injustica de distribuicdo se aplica, quando sujeitos exercendo profissbes iguais
sdo tratados desigualmente. Sdo consequéncias de oportunidades mal distribuidas,
dependendo do género que ocupa, a remuneracdo € reduzida por questdes de
subvaloracéo do feminino,

Em segundo, esta inclusive uma demanda social que cresceu ofuscando um
pouco a importancia da redistribuicdo para o acesso aos direitos. A sociedade passa
ser pontuada com foco no reconhecimento das diferengas sociais, relativas a
diversidade entre as pessoas. Esse € um ponto imprescindivel a ser levantado, que
gerou oS novos movimentos sociais, mas ha prejuizos na retirada ou marginalizacao

do viés econdmico, que é gerador e intensificador da desigualdade social. Em virtude
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disso, sdo construidas lutas fragmentadas de atores sociais, em vista de interesses
cada vez mais detalhados e especificados, reivindicando separadamente por direitos
desassistidos e por reconhecimento.

Com a mudanca da visdo sobre os fatos, a luta pauta-se para a valorizacdo e
reconhecimento da pertenga desses sujeitoS nos meios institucionais, sem
discriminacdo ou desigualdade entre pessoas. Sdo grupos que colocam em foco a
justica social por individuos com condicbes de saude diferenciada, ou habitos
culturais, cor de pele e sexualidade nas suas mdultiplas possibilidades. Fraser (2007)
aponta que apesar serem concebidas separadamente, essas duas perspectivas de
redistribuicbes e reconhecimento, ao aturem desvinculadas apresentam limitacbes
para se atingir a justica social. Por isso, a andlise da hierarquizacdo entre os géneros
ndo pode ser superada sem se ampliar a discusséo sobre as contradi¢cdes imersas no
sistema capitalista das disparidades sociais de renda.

No terceiro momento Fraser (2007) identifica o conceito de representacdo na
evolugdo dos movimentos feministas que identificaram que a luta atravessa as
barreiras territoriais de estado ao se representar os direitos femininos. Por ver que as
injusticas enquadradas em nacdes, ndo superam as raizes da condi¢do. Para as
feministas, a arbitrariedade de um estado que subordina mulheres tem repercussfes
que extrapolam aquele governo. Logo, os movimentos como atores precursores de
opinido publica estdo a intervir globalmente, desafiando culturas repressoras e
desumanas. Isso transnacionaliza a demanda feita de modo a articular os interesses
de redistribuicdo e reconhecimento das diferencas, valorizando as caracteristicas
assumidas do género feminino (Fraser, 2007). Também requere, obviamente, por
maior representacdo politica de mulheres na legislacdo, execucdo e provisdo da
justica, portanto representando e assimilando a redistribui¢cdo e reconhecimento para o

empoderamento da mulher.

1.2. A Politica Publica de Formacédo Continuada na Docéncia

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 9394/96 apresenta as
responsabilidades e sistematizacdo da educacédo brasileira. Em relagdo a educacgéo
bésica, o art.5 dessa lei garante a educacdo basica como direito obrigatério provido
pelo Estado a todas/os as/os cidadas/os!®. Segundo Oliveira (2011), quanto ao Censo
Escolar de 2010, 43,9 milhdes dos estudantes da educagdo basica sao da rede
publica, correspondendo a 85,4% do total de estudantes, portanto a maior parte

frequenta o ensino publico.

10 Apesar da legislagdo ndo estar atualizada a uma linguagem inclusiva considerou-se plausivel incorpora-
la, sendo a informacéo pertinente a todas as cidadés e cidadaos, portanto a todas as pessoas.
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Esta mesma lei (9493/96) incumbe aos Estados, Municipios e Distrito Federal a
provisdo da Educacdo Basica, em que a Unido repassa 0S recursos para uma
geréncia descentralizada, delegando a responsabilidade para o provimento do ensino.
Assim como, esta estabelecido no art. 62 incisos 1° e 2° as instancias governamentais
o dever de promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos/as
profissionais de magistério. Com isso, a formagédo continuada se solidifica ao ser
viabilizada gratuitamente pelo Estado, como um direito dos/as docentes da rede
publica de ensino. Garante-se assim, condicdo para o/a docente estar apto a ofertar
uma educacdo qualificada aos usuarios do servico, contudo a formacdo depende
também de um conjunto de fatores estruturais e sociais da realizacdo de uma rede de
politicas publicas, para além do trabalho docente e responsabilidade exclusiva do/a
professor/a. Através de instituicbes como a Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, em parceria com o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep, o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacédo Basica - PARFOR e a expansao da Universidade Aberta do
Brasil - UAB, o MEC contribui para a formacao inicial e continuada de professores/as.
(Gatti; Barreto; André, 2011).

A prética de politica de formacgdo continuada!! visa a atualizacédo e insercdo de
tematicas ndo abordadas devidamente pela formacao inicial, a corrigir lacunas do
ensino. Com o intuito de aprofundar o conhecimento em determinadas areas para
aprimorar a préatica pedagdgica, ética e critica, para docentes da educacao basica
como para servidores/as publicos/as.

Ao considerar a politica de publica como decisdes de acbes a serem tomadas
pelo Estado com o intuito de solucionar um problema comum®?, quando se direciona
para a desigualdade entre géneros sao decisdes que estdo se voltando a aspectos
histéricos, sociais, econbmicos e politicos. Com a equipe escolar habilitada com
cursos aos professores/as, gestores/as publicos e profissionais de servigos, espera-se
oferecer meios para o corpo docente formular o projeto politico pedagdgico da escola
que seja suficiente para responder as demandas das/os alunas/os e se adaptarem as
demandas contemporaneas.

A politica de formag&o continuada de docentes é investida em cursos como o
GDE, por se reconhecer a importancia de renovagéo e aperfeicoamento da politica de
educacdo, com isso a qualidade do ensino. Neste sentido, segundo Gatti; Barreto;

André (2011), a educacéo a distancia se formaliza e a ado¢cédo da mesma pelo Estado

LEstudos sobre a formacédo de professoras/es apresentados em Ribeiro & Xavier (2015) analisam como
tem se dado a presenca, a auséncia e siléncios do tema de género e sexualidade nos curriculos de
pedagogia tanto na formagéo inicial como para a formacao continuada.

12 Concepcéo de politica publica e interesse publico presente na publicagédo do Sebrae de Caldas (2008).
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brasileiro se expande, um dos espacos de ampliacdo ocorreu através da oferta de
formacdo continuada para docentes da educacdo béasica. A justificativa para a
ampliacdo do ensino EaD apresentada € com a meta de se buscar eficiéncia na
politica, se democratizar o ensino e se viabilizar o acesso, que se materializa através
do programa da Universidade Aberta do Brasil — UAB, pois atinge massivamente um
grande numero de pessoas com o gasto bem mais reduzido do que como presencial.

Autores/as provenientes de outras areas disciplinares, como Dhamer (2009),
gquestionam esta utilizacdo da modalidade EaD. Essa autora realiza uma analise
histérica da ampliacdo quantitativa do numero de estudantes universitarios/as e
relaciona ao modelo de producdo capitalista. Portanto uma intervencdo neoliberal
sobre a Politica de Educacdo, em que o setor publico mercantiliza a Politica de
Educacao ao facilitar para o setor privado a ofertar a educagédo como produto, portanto
o EaD permite a maximizagdo dos lucros. Os meios de geri-la na légica do capital
massifica 0 servigco indiscriminadamente, dessa forma a qualidade se torna duvidosa.
Assim a questdo que fica, principalmente para formagéo inicial, € se o servico que
priorize uma l6gica econémica eficiente, estara também sendo eficaz na formacao de
profissionais qualificados/as e com abordagens humanizadas.

A partir de uma analise critica e dialética, quanto a funcionalidade das politicas
de educacgdo, quando em execucao, identifica-se o sitio sociopolitico de interacdo
social, o ambiente escolar, em que h& alunas/os de varias idades e contextos sociais,
além de professoras/es e servidoras/es publicas/os. Compreende-se que 0 sistema
educacional funciona para o Estado subverter a educacdo como meio de controle
social, em vista da coesdo dos segmentos sociais. O uso desse controle pode ser
altamente repressivo em prol da classe dominante, construido de modo que manipule
e limite a personalidade para tornar o sujeito alienado. Contudo a educagdo tem
também um papel transformador nas relagdes sociais, pois entende-se que € por meio
dela que a sociedade permeadas de lutas, através dos atores sociais, galga espaco e
articula estratégias proporcionadas pelo viés transformador inerente a educacao.

As demandas de especializacdo e flexibilizagdo do sistema capitalista atual
requerem do/a trabalhador/a preparagéo e especializacdo para o mundo globalizado,
portanto buscam pessoas preparadas para isso. Com isso, o0 Estado ao constatar
falhas na formacdo de profissionais diante da realidade do mundo globalizado, o
despreparo dos/as profissionais das instituicdes publicas requerem a atividade do
Estado para formar, especializar e adequa-los/las para suprir as demandas do
executivo, legislativo e judiciario na formulacéo e conhecimento do aparelho estatal em

defesa do bem comum.
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Alguns/mas outros/as autores/as apontam a educagdo como um meio de
emancipacdo politica de contextos e formacdo limitada. A educag¢do e producao
epistemoldégica em consonancia com a consciéncia sociopolitica e econémica pode
viabilizar a transformacédo social, um modo de apresentar mudanca a partir da analise
critica da conjuntura e demandas contemporaneas, por meio do qual propicie elaborar
sugestdes que estimulem o novo, huma légica emancipadora em relacao ao velho.

O reconhecimento das diferencas entre as pessoas € um quadro contemporaneo
e esta se evidenciando no cotidiano escolar. No sentido que o acesso e tratamento
justo e igualitario reconhecendo as diferencas estdo sendo incorporadas aos principios
de gestdo e do projeto pedagdgico nas escolas. Portanto “os sistemas escolares
cresceram e se fortaleceram como um imperativo & mobilidade social, como meio de
insercdo no trabalho formal e regulamentado e, a0 mesmo tempo, como instituicdo
promotora de justica social” (Oliveira, 2011). Muitas politicas apresentam critérios
universalizantes de igualdade, o problema se encontra na efetivacdo destes critérios

no plano real.

1.3. Género na Educacgéo

A politica que executa o GDE representa a execucao do direito de formacédo
continuada das professoras e dos/as gestores/as da educacao béasica. A educacéo é
um processo continuo, o conhecimento e a informacdo estdo em constante
transformacdo e reconceituagdo, por isso a importancia que se da a formacgédo
continuada. A qual pretende incluir temas que provavelmente apresentam lacunas na
formacéo dos/as profissionais, que se reflete principalmente na educacédo basica onde
atuam professores/as das mais diversas é&reas de formacdo como geografia,
portugués, historia, entre outras. O conhecimento é troca e se expande, nao deve ser
assumido e incorporado como verdade Unica e restrita, mas sim levado ao debate e
passivel de ser mudado, de acordo com a conjuntura.

A pesquisa do perfil dos/as docentes latino-americanas revela um quadro com
maioria de mulheres, mais jovens que em paises “desenvolvidos”, organizacao familiar
com menor suporte econdmico e cultural e sua renda representa 45% da renda
familiar (Vaillant, 2006 apud Gatti et all, pp. 17). E importante considerar que essas
caracteristicas podem ser facilmente percebidas entre as/os docentes na Educacédo
Basica brasileira. Forma-se um mercado de trabalho basicamente com professoras,
bastante heterogéneo, sdo profissionais que ndo sdo devidamente valorizadas e pela
conjuntura brasileira acabam néo estando preparadas para lidarem sobre temas como

raca/etnia, género e sexualidade. Apenas a partir dos anos 90 comecou a timida
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incorporacao brasileira dos estudos de género na area de educacao (Vianna, 2013, p.
161). Por isso, pode-se perceber que a diversidade social entrou na agenda politica da
educacao recentemente. Ha a identificagdo de que internamente, na instituicdo
escolar, existe uma forte cultura androcéntrica e de estratificacdo sexual na carreira do
magistério nas equipes de coordenacdo e direcao.

O estudo recente de poOs-doutorado presente no artigo de Graupe (2014),
identifica que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, normatizam a atuacdo de
educadoras com principios transversais sobre temas de: pluralidade cultural, educacédo
sexual e relacdes de género, como assuntos norteadores para prover uma educacao
igualitaria entre meninas e meninos. Foi entdo analisado pelo estudo, de que forma o
PCN esta sendo praticado, foi confirmado um desconhecimento do PCN pelas
professoras no Rio Grande do Sul e com isso desinformacédo sobre toda a proposta de
transversalidade desses temas. Também chegou a concluséo, através de questdes
feitas para as professoras, que as praticas escolares “dramatizam e consolidam
esteredtipos e papeis sexuais” (Graupe, 2014, pp. 403).

Portanto, o surgimento da proposta do GDE foi uma necessidade para mexer
nas estruturas arraigadas no ambiente escolar. A escola é um local expressivo de
diversidade, pois € em um mesmo espac¢o que pode haver pessoas de classe social,
crenga, sexualidade, cor/etnia, entre outras, muito variadas. Por isso, se depara com
as desigualdades sociais, macro em relacdo ao Brasil e micro quanto ao Distrito
Federal, que é a caracterizagcdo extrema de representagcdo da situacdo da
desigualdade econbmica, cultural e politica entre as regides e classe sociais
brasileiras. A efichAcia do GDE ainda € inconclusiva, primeiramente pela
desproporcionalidade entre a quantidade de educadoras/es que realizaram 0 curso e o
quadro de educadoras/es brasileiras/os (Graupe, 2014). O trabalho de Graupe (2014)
constatou que o curso lida com profissionais que ao realiza-lo estdo tendo o primeiro
contato com essa discussao.

Compartilhando dos mesmos motivos que se demanda por transversalizagdo de
assuntos Santos (2012), a partir da critica a sociologia tradicional, aborda a sociologia
publica, na tentativa de aproximacao dos estudos académicos com a vida cotidiana e
portanto a prOpria escola onde acontece a vida. Por compreender que o
conhecimento, a teoria, deve ser praticado e intervir nas concepc¢des morais e
conservadoras nos espagos coletivos. Para isso hd um compromisso politico ativo,
inclusive como o0 que envolve os movimentos sociais, contra circunstancias de injustica
e marginalizagéo social. A autora discursa sobre a sociologia, assim como se fala nas

matérias de servico social, de se assumir o compromisso e tomar parte, que é a
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movimentacdo semelhante de atores sociais quando intervém na organizacdo do
sistema, no sentido dos interesses coletivos, publicos e pelo bem comum ou dos

interesses privados das corporacdes capitalistas. Portanto

O que parece artificial nesta equacdo é a alegada distincdo
entre ciéncia e politica, como se um muro alto, ainda que
precario e impossivel, pudesse garantir maior rigor. O objeto
intruso €, de facto, a premissa da neutralidade que oblitera o
facto de sermos sempre sujeitos situados. A posicionalidade
nao se compadece do empenho, proprio ou alheio, em
escondé-la. Dai o imperativo ético de a tornar visivel. (Santos,
2012)

Em que se relaciona com o que pondera Molyneux, 2000 e 2008, quanto ao
conceito de “cidadania ativa” que ha uma acéo dos sujeitos para além da relagéo legal
dos direitos passivos. Seria 0 oposto a isso, através da cidadania participativa nos
meios politicos, econémicos e sociais, seria apontar pela reivindicagdo do que se
considera importante e de valor pra as relacdes sociais. Em vista do acesso a
educacao, saude, moradia, emprego e de participacdo efetiva ha democracia, em que
a/o cidada/o se torna parte do processo, ao invés de ser somente representada/o, ja
que muitas vezes os/as politicos/as ndo se valem do que lhes colocou naquela
posicdo democraticamente. Adensa-se, portanto as marginalizadas a consciéncia
critica da conjuntura, a perceber os prejuizos da democracia dos poucos®®. A
“‘cidadania ativa” € um compromisso com a universalidade de direitos e em

observancia as politicas e determinag6es do Estado.

13 Considera-se marginalizadas no feminino pelo processo a que se critica da subordinacdo do feminino
pelos poucos (masculinos) privilegiados.
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2. Perspectiva de Género x Possibilidades do Corpo

“O passado nao é sendo um sonho... De resto, nem sei o que

ndo é sonho... Se olho para o presente com muita atencao, parece-
me que ele j4 passou... O que é qualquer cousa? Como é que ela
passa? Como é por dentro o modo como ela passa?...A falemos,
minhas irmas, falemos alto, falemos todas juntas... O siléncio comeca
a tomar corpo, comega a ser cousa...Sinto-o envolver-me como uma
névoa... Ah, falei, falail...”

O Eu profundo e os outros Eus, Fernando Pessoa

Como esclarece Scott (1995), o termo género surge a partir dos movimentos
feministas e foi pretendido para apontar o que era o papel social desempenhado pelas
mulheres e pelos homens. O género é entdo compreendido como uma construcao
social, a emergir das diferengas entre os sexos. Através da consolidacao de relacdes
em sociedade essas diferencas representam valor e afirmam mdltiplas posi¢bes de
poder. Portanto um termo que as feministas da segunda onda se apropriaram como
categoria, objetivando através dessa categoria englobar tanto mulheres como homens.

O interesse do movimento feminista com a categoria esta também relacionado
ao reconhecimento dos estudos de género como teoria. A utilizacdo do conceito de
género trouxe seriedade e aceitabilidade as analises feministas. Pois os estudos da
contextualizacao histodrica de diferencas vividas pelas mulheres e desvalorizagéo delas
era supostamente interpretacdo e néo epistemologia, ndo era legitimado na academia.
A partir da categoria de género abranger espaco no meio académico, com analise das
ciéncias sociais, evidenciou-se histérica e socialmente a desigualdade de poderes
inerente as mulheres sob 0s homens, que passaram a ser questionadas.

A discuss@o sobre o sexo e o género feminino evoluiu a partir de Simone
Beauvoir no livro Segundo Sexo (1949) foi uma grande referéncia e uma das primeiras
autoras nas ciéncias sociais a questionar a naturalizacdo das caracteristicas femininas
a inata condigdo de dominada, ao se nascer com o 0rgéo reprodutivo da vida humana.
Pbds-se em foco a construida obrigatoriedade de nascer biologicamente com o 6rgao
sexual “X” e de se tornar o “sexo fragil” e todas as suas implicagdes de submisséo
imersas nesta condi¢do. O género consolida entdo a concepgdo que a sociedade esta
construida entre pessoas de géneros feminino e masculino, os quais estédo ligados a
uma conexao relacional aos sexos do corpo, para se tornar e ser mulher e ser homem
ao crescer assimilando as linguagens e cultura.

A partir do momento da gestacdo, a mde e 0 pai da crianca quando s&o
informados deste corpo em formacéo e desenvolvimento ja o caracterizam, nomeiam e

montam todo um aparato para recebé-la. Eles estdo prontos para direcionar as normas



e marcas de fémea e macho apreendidas das concep¢des do feminino e masculino
(Louro, 2008). O direcionamento esta relacionado desde a escolha das roupas,
brinquedos e cores até a profissao e sexualidade da crianga. Entdo analises quanto a
construcao e nomeacdo do corpo biologico de fémea e macho sdo demandadas para
entender os impactos disso na identidade de género e vice-versa.

Sao denominadores comuns nas correntes teéricas feministas a construcao
social e a diferenca, se nota o reconhecimento da montagem do género para se tornar
mulher ou homem e se especificar a diferenga com uma 6tica “construcionista” (Louro,
2007, pp. 207). Mas parece, segundo Louro (2007), que os estudos de género
estabelecem generalizacBes ocidentais dos significados e valores relacionados aos
corpos, e com as generalizacdes se perde o contelddo e o processo. Os corpos se
produzem/iram distintamente nos contextos, reproduzem/iram diferentes importancias
as caracteristicas sexuais, de género e do préprio corpo. Presume-se nos estudos de
género o corpo como a fonte das causas e justificativas das diferengas e ndo como
sinal ou marca da distingdo (Louro, 2007). A explicacdo permanece restrita a ideia de
gue as diferencas surgiram do que se distingue nos corpos biologicamente, como algo
inato e que ocorre fora/antes (idem, pp. 209) da estrutura social.

Portanto este trabalho buscou problematizar o refor¢co da distingdo entre sexo e
género por algumas feministas, o esforc¢o feito foi no intuito de questionar o binarismo
naturalista, que funcionaria como provocador que legitima um determinante biolégico
para a dominacao. Esta dicotomia sexo/género termina por se tornar na pratica um
objeto s0, esta dada nesse processo historico e reforcada culturalmente. Tanto que na
realidade, no cotidiano, as pessoas ndo conseguem separar 0s objetos. A teoria Queer
discute se a utilizacdo dessas categorias ndo termina por simplesmente maquia-las,
torna-las mais atraentes e ao cabo reproduzem as normas estabelecidas. Conforme
Rosa (2009), a suposta separagédo foi construida como discurso e alude ao problema
de natureza x cultura, com conotagdo que parte da l6gica heteronormativa de
entendimento das relacoes.

Contudo muitos movimentos feministas rejeitam o reagente de Butler com a
teoria Queer por considerar que dessa forma ao propor a desconstrugdo do conceito
de sexo/género os movimentos se encontrariam sem poder de atuagdo. Categorias
que viabilizaram um crescente desenvolvimento de estudos académicos nessa éarea,
ndo podem ser questionadas dessa forma, pois seria incoeréncia (Haraway, 2004).

Entretanto como vem sendo estudado nas ciéncias sociais, 0S corpos
influenciam e s&o influenciados no decorrer do seu desenvolvimento pelas

construcdes sociais em que estdo inseridos. Conforme Meyer (2009),
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Tornar-se sujeito de uma cultura envolve um complexo de
forcas e de processos de aprendizagem que hoje deriva de
uma infinidade de instituicdes e “lugares pedagdgicos” para
além da familia, da igreja e da escola, e engloba uma ampla e
variada gama de processos educativos, incluindo aqueles que
sdo chamados em outras teorizacdes de “socializacao”. (apud
Ribeiro, Xavier Filha, 2015)

Portanto, a versatilidade e as possibilidades fluidas que o corpo biolégico pode
assumir alteram e sdo alteradas pelas experiéncias, formas, caminhos e
comportamentos sociais em que estdo inseridos. O que é proposto se considerar é o
desenvolvimento desses corpos independente das condi¢des fenotipicas. Ndo precisa
ser escrito em todos 0s corpos apenas um ou outro desenho tatuagem, nem limitar os
corpos aos determinismos culturais que se tornaram em consenso como biolégico.
Nem as concepgdes, habitos e normas inscritas na diferenciacdo de género precisam
ser mantidas.

Quanto a relacéo versatil do corpo com o meio, Connell (2007), compreende as
masculinidades como plurais, a depender consideravelmente de condi¢Bes
antropoldgicas e sociolégicas dos grupos para serem formadas suas caracteristicas,
formas e prioridades comportamentais. Da mesma forma quanto ao entendimento de
Molyneux (2008) quando considera a legitimidade das pluralidades das necessidades
demandadas pelos movimentos feministas ao buscar o reconhecimento da cidadania
feminina em contextos culturais especificos. Portanto as construgdes sociais sé&o
multifacetadas, se incorporar um direcionamento Unico restringe e se desconecta das
pluralidades humanas.

Observa-se que a construcdo do género feminino e masculino €
necessariamente um fenébmeno associado ao tempo e espaco, para além da limitacdo
do corpo e fendtipos!®. Portanto, entende-se a identidade de género como uma
precaria construcao, precaria, pois € contestavel e assumida. Apesar de se reconhecer
qgue foi/é muito importante para o desenvolvimento das lutas feministas e que nédo
deve ser simplesmente dispensada. Pois como aponta Louro (2007) se expressa aqui
um posicionamento politico e militante, como se faz em qualquer processo
investigativo que nada s&o inocentes. Mas sem um tom “panfletario” ou
“sensacionalista” (idem, pp. 213), que se torna violento as contraposi¢cdes. Expde-se
as possibilidades que os corpos podem representar para se levantar um processo

“instigante e provocativo” (idem, 215).

1Termo cientifico que representa o conjunto de caracteristicas que constituem a manifestacdo de um
genotipo materializando o corpo. O fendtipo € o resultado aparente dos genes do organismo, da influéncia
de fatores ambientais e da possivel interacdo entre os dois. (Dicionario Priberam de Lingua Portuguesa,
online).
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A midia é coatora dos individuos com representacdes dos géneros que
produzem e reproduzem a desigualdade entre os géneros e suas fungbes sociais
(Louro, 2008). Como nas propagandas que mercadorizam o corpo feminino,
domestificam a importancia das mulheres e fragilizam os seus corpos. As relacdes
entre o feminino e o masculino seguem padrdes machistas, que hoje sdo assim
percebidos, apesar de ndo serem percebidos por todos/as. Em diversos momentos os
abusos nas relacbes sociais sdo indiretos e camuflados, por isso podem ser
reproduzidos pelas préprias mulheres que sofrem com as desigualdades. Por um
movimento de naturalizacdo do abuso de poder patriarcal praticado pelos homens, a
pessoa incorpora a sua condicdo de subjulgada e a do outro de dominador. Sendo que
isso se d4 com todos e todas que se identificam com o feminino, entendendo nesse
sentido a quem é estereotipada/o como feminina/o por gestos e trejeitos suaves que
recebem esse subjugamento.

H& pensamentos sexistas que segregam e hierarquizam, como ja € sabido, as
profissées por género (feminino e masculino) e desvalorizam as profissdes
feminizadas (a segregacao por si s6 ndo gera a desvalorizacdo, este € um processo
sécio-historico de dominacao). A divisdo sexual do trabalho também esta vinculada ao
trabalho doméstico, ndo remunerado, pois as mulheres ainda cumprem a maior parte
das atividades de uma familia mesmo tendo um companheiro. Quando séo chefes de
familia é ainda maior a exigéncia a elas. As mulheres contemporéneas arcam com
uma dupla carga horaria, a conquistada arduamente pelos avancos de lutas histéricas
por trabalho remunerado no ambito publico e a que as fazem provar a sua
caracteristica assumida também historicamente em que ao ser mée € a Unica figura:
cuidadora, delicada, benevolente. Assume-se essa dupla carga também por se sentir a
necessidade de se fazer provar que pode ir a pablico sem deixar de cumprir com a sua
obrigacao historica (Villar, 2012b).

A configuragdo de movimentos sociais, a sociedade civil organizada, surge como
mobilizagdo em resposta a essas discrepancias encontrada nas vivencias de mulheres
e homens. Reivindicando por equidade de oportunidade, de poder e cessédo de
violéncias entre 0s sujeitos. Mas historicamente 0s movimentos estiveram
enfraquecidos em lutas fragmentadas. Como foi apresentado na andlise de Fraser
(1996), tem se dado pelo processo de supervalorizacdo do reconhecimento e

escanteamento da perspectiva de redistribuicao.
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2.1. Movimentos Feministas Brasileiros e a Transversalidade de Género

S6 um tapinha nao doi?

Quem foi que disse isso0?

Acaba com uma, duas,

com trés mil coracdes, espiritos, almas
Destréi as Marias, Elizas, Joanas
Da-me tua mao, vamos lutar
Somos mulheres, somos humanas
Pergunto: quem vai nos libertar?
No6s mesmas!

Martas, Cecilias, Rosanas
Geisas, Rosas, Anas

Cecilia Toledo

No Brasil, aos poucos as mulheres foram conquistando espaco, entre as
décadas de 1930 e 1960, as manifestacbes feministas oscilavam mediante as
mudangas desenvolvidas no cenario politico nacional, como a primeira conquista
através do sufrdgio feminino. Conseguiram impor a entrada da voz feminina nos
espacos politicos que eram, ou é por alguns, considerados “coisa” de homem.
Bandeira e Melo (2014), discutem a entrada anos mais tarde das mulheres no
mercado de trabalho e na representacao politica. Elas ressaltam em relagéo ao Brasil
a lei de cotas para os partidos politicos e a campanha do movimento Mulher Sem
Medo do Poder (1996) como a¢Bes que impulsionaram a candidatura e eleicdo de
mulheres no governo. O ndmero dobrou enquanto no ano de 1992 foram 3.952
mulheres vereadoras em 1996 foram 6.536 vereadoras.

A SPM criada em 2003 representa mais uma conquista dos movimentos
feministas e do reconhecimento do Estado sobre a figura feminina. O qual
proporcionou a elaboracdo do Plano Nacional de Politicas para as Mulheres — PNPM,
sendo reeditado desde 2004 até o ultimo em 2013. A consolidar pela SPM um setor
estatal que reafirma os principios de universalidade, diante do reconhecimento das
mulheres no ambito social e econémico (Bandeira; Melo, 2014).

As mulheres historicamente foram reprimidas em varios aspectos, sobretudo nos
aspectos socioecondmicos e politicos. Elas estiveram relegadas ao ambiente
doméstico e subalternizadas no poder das figuras do pai e do marido. A limitacdo
publica do ir e do vir era a mais clara manifestagdo do lugar ocupado pela mulher na
sociedade, assim como poder de decisdo e participacdo cidadd. No ambiente de
trabalho se inseriu como méo-de-obra barata e como estratégia do capitalismo, que
aproveitava das brechas n&o normatizadas para explorar mulheres. Elas faziam o

mesmo trabalho exercido pelo homem, no entanto recebiam salério inferior. As
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mulheres estiveram “preservadas” em posi¢céo de inferioridade, pela perpetuagédo de
discursos machistas e cultura moralista que suprimiam a expressao delas.

A pesquisa do Relatério da Comissdo Externa da Feminizacdo da Pobreza
(2004) apontada pelo estudo de Behring e Boschetti (2010) revela 13% a mais de
mulheres em condi¢Bes precérias de trabalho em relagdo a quantidade de homens nas
mesmas condi¢des. Estes dados confirmam as desvantagens das mulheres nos meios
sociais, mas assim como esses, poderiam ser apresentados muitos outros que
evidenciariam a mesma questéo.

A proposicdo de se inserir uma andlise de género!® nas politicas publicas,
programas e acdes foi possivel quando houve o reconhecimento do Estado, aflorado
por forca internacional e nacional, para agir sobre essas desvantagens. Portanto, se
identificou que os/as formuladores/as de politicas publicas deveriam ponderar se 0s
resultados da politica atingiriam desigualmente homens e mulheres, para a nao
reproducdo de desigualdades. (Bandeira; Melo, 2014). Para que se proporcione justica
de tratamento e oportunidade independente de género, raga, etnia ou sexualidade dos
sujeitos.

Politicas que visam incluir e equalizar as circunstancias e oportunidades do
género feminino, para que repercuta na vida financeira, educacional, politica e
sociocultural das mulheres. Politicas que ndo deixardo ao anonimato e auséncia o
interesse das mulheres de modo a promover 0 questionamento sobre a perpetuagéo
do olhar conservador sobre os padrbes estabelecidos aos sexos. Em vista de
promover questionamentos sobre os estereétipos, em relacdo a forma como a
sociedade os interpreta e sdo tidos como normais. Portanto descontruindo esta
representacdo generalista androcéntrica do homem branco que é incorporada como
verdade. Trazer a discussdo do género para as diversas instancias sociais permite
aproximé-la para o cotidiano, podendo intervir na reproducdo alienada e
despreocupada de padrdes injustos.

A autora Louro (2008) aponta a contemporaneidade em que o mundo esta
conectado de diversas formas, que a midia da televisdo, da revista e da internet,
principalmente, desencadeia acdes e reagdes que atingem um publico muitas vezes

incalculavel. A diversidade de comportamento se torna visivel e as pessoas com

15 pPor entender que os movimentos sociais efetivaram conquistas, ndo se pretende nesse trabalho,
desconsiderar esse processo histérico que evoluiu diante da categoria de género. Apenas se considera
importante salientar que esta categoria foi criada dentro dos principios heteronormativos, que sao
naturalizados. Portanto é fundamental para ser feito o didlogo com a sociedade heteronormativa, contudo
se considera essencial ndo se distanciar ou se ignorar esse fato muitas vezes obscurecido. Pois 0 passo
proposto na desconstrucdo da categoria de género, como esta dada, é a corrente mais libertadora para as
pessoas se expressarem como quiserem.
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olhares curiosos online se deparam com as mais diversas realidades e reagem
positivamente ou negativamente. Porém, essas transformacfes estdo gerando
mudangas que ainda ndo podem ser mensuradas ou destinadas para o cotidiano ou
ética coletiva.

Mas nesse mundo conectado os grupos (ditos como minoria), logo perceberam
que deveriam ocupar 0s espacos mediaticos para se fazer presente ou mudar a forma
como deveriam ser vistos. Pois afinal 0o que sempre esteve presente, como
representacao generalista do coletivo, de representacédo das pessoas, dos sujeitos, do
todo, foi o homem, branco e heterossexual.

A relacdo do coletivo com o sujeito se d4 na comportamento recorrente da
humanidade em reduzir a diversidade de expressGes das pessoas e culturas a
concepgdo androcéntrica, mas se encontra na globalizacdo das informagfes uma
possibilidade de troca e divulgacdo dos/as tantos/as outros/as. O que se faz facilmente
notar que o androcentrismo age/agia subliminarmente e dissimuladamente nos meios
sociais fisicos ou cybernetics, quando generaliza como se todos e todas se sentissem
contemplados/as ao serem representados/as pela imagem e linguagem relativa ao
homem.

Os movimentos feministas em didlogo internacional, promovido pela
Organizacdo das Nagbes Unidas — ONU se defrontam com “outros feminismos” na
reunido da IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher em Beijing (1995). Pensando nas
expressdes de identidade de género quanto ao que representa o feminino e
masculino, movimentos de mulheres de todas das partes do mundo oriental e
ocidental esclareceram suas diferencas de necessidades e interesses dentro do
proprio feminismo (Molyneux, 2008, pp. 350). As correntes e culturas que se
distinguiam entre si chegaram em comum decisdo, no que se definiu como acordo
mundial, durante a Conferéncia (1995), sobre praticas transversais para se inserir
igualdade entre géneros nas instituicdes. Compreende-se que as politicas estdo todas
interligadas e que a incorporacdo desse assunto estd verdadeiramente evidenciando
como € necessario ser feita uma atengdo em rede, pois, por exemplo, repercute na
politica de educagdo e no ambiente escolar, assim como na politica de salde e
hospitais.

A estratégia de acdo para o contexto internacional, sobre o conceito de
transversalidade de género, surtiu efeito principalmente na Europa Ocidental. O qual

requeria do Estado a execucdo de politicas sociais para mudar a precarizacdo da

16 A |V Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas sobre a Mulher realizada em Beijing na China, foi um
encontro internacional. Considera-se um marco nas conquistas dos movimentos em defesa da mulher,
pois permitiu muitos avangos conceituais como a transversalidade e sobre principios de universalidade e
reconhecimento de diferencas culturais (Molyneux, 2008; Bandeira; Melo, 2014).
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situagcdo das mulheres, diante do crescente processo de pauperizagdo das mesmas. O
Brasil, assim como a América Latina, apresenta um amplo quadro feminino em
desvantagem, apesar de assumir a responsabilidade de inclusdo do principio da
transversalidade de género nas politicas, existem lacunas para a efetivacdo, que
precisam ser superadas (Villar, 2013a). Bandeira e Melo (2014) consideram que o
principio de transversalidade de género ja esta disseminado nas politicas, porém as
estruturas hierarquicas ainda precisam de um esfor¢co para o convencimento de se
incorporar efetivamente as medidas.

Quanto mais informada e articulada, a sociedade civil se organiza melhor e
pressiona o Estado a fomentar politicas publicas em prol de seus interesses. Esse € 0
papel dos movimentos sociais, ONGs e comissdes em defesa de direitos humanos. A
estratégia de transversalidade adotada cobra respostas do Estado, pois ao dialogar
com os/as representantes e dirigentes eleitos/as 0s movimentos estdo aptos a
argumentar a posi¢cdo do olhar igualitario de género sobre demandas politicas e
sociais. Contudo na busca pelos direitos a cidadania Molyneux (2000) afirma que
existem disputas de interesses que direcionam a luta dos direitos das mulheres
dependendo das vertentes assumidas nos movimentos. Por um lado pautam suas
lutas em interesses estratégicos, como se identifica o principio da transversalidade
(Bandeira, Melo, 2014), enquanto movimentos de mulheres visam a execugéo de
direitos para solucdes a curto prazos, de acordo com as necessidades praticas das

mulheres.

2.2. Dialogo entre Correntes Teoricas sobre as Necessidades Praticas e

Interesses Estratégicos

As mulheres organizadas e articuladas politicamente contra as insatisfacdes
cotidianas agiram pela efetivacdo de direitos para si. Essas conquistas ocorreram
tanto pelos espagos politicos, como através de teodricas da academia. Pode-se
perceber a diferenca de conquistas quando Molyneux, 2008 apresenta a concepgao de
direito que se especifica nas nocdes de justica e de cidadania que estdo
necessariamente relacionadas, contudo nao ha conciliagdo de uma definicdo Gnica do
ideal efetivo dessas nocgoes.

A partir disso fica facil entender que os interesses e necessidades das mulheres
de diferente espaco geogréfico, classe social, etnia, sexualidade, religido e cor/raca
ndo sdo fatalmente as mesmas (como foi evidenciado na Conferéncia de Beijing,
1995). Conforme Moser (1989) quando se refere as particularidades dos paises de

“Terceiro Mundo”, quanto as necessidades das mulheres diante do seu triplo papel
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social’’. Entretanto, é possivel apontar que segundo Moser (2003) h4 uma perspectiva
de planejamento e teoria, enquanto uma outra apresenta e representa o quadro do
que se demanda na pratica pelas e para as mulheres. Nesse sentido tanto a
perspectiva mais tedrica quanto a de solucdo imediata tem ocasionado em mudancas
globais para as mulheres.

A autora Anderson (1992), problematiza a simplificacdo assumida numa projecao
em vista do planejamento em género para se atingir desenvolvimento, baseado no
pressuposto de Moser (2003) o qual coloca que as mulheres Latino-americanas
representam um triplo papel social de producdo, reproducdo social e gestdo de
comunidades. Anderson (1992) aponta que a lacuna se encontra quando desconsidera
a complexidade intrinseca as feminilidades, sdo desconsideradas outras mulheres que
ndo se enquadram nessa categorizagdo, como: as mulheres urbanas pobres, as que
atuam politicamente fora do espago privado das comunidades, as que praticam
multiplas atividades no plano religioso, artistico, criativo e pessoal (pp.21). Em que
diante da subjetividade e heterogeneidade humana as estratégias e necessidades ndo
s8o as mesmas, nem servem para uma mulher padrdo que cumpre um triplo papel
social.

Os feminismos contrariam os referenciais conservadores injustos nas relagbes
sociais, pois a representacdo da mulher baseada na tradicédo e religido, por exemplo,
impede a emancipacéo politica'® dela para se libertar do dominio patriarcal. Entretanto
as demandas das mulheres dependem da conjuntura em que estdo situadas, como as
disparidades entre as necessidades de mulheres latino-americanas e as europeias.
Portanto, a histéria tem apresentado muitos feminismos e em diferentes percursos, em
gque alguns sao tidos como atrasados, mas pode se interpretar que eles fazem sentido
para aquela condigdo. Constituiram-se e constroem-se de acordo com as
particularidades dos povos, assim como, por influéncias externas, na América Latina
por movimentos de mulheres e feministas europeus e norte-americanos (Molyneux,
2008).

Segundo Molyneux (2008) em linhas gerais as teéricas feministas
conservadoras-liberais, de raiz norte-americana e radicais-socialistas, de raiz
europeia, ndo enfrentam as situagfes igualmente. Os movimentos que partem na

disputa para buscar as mulheres a cidadania ativa, estdo enquadrados na sociedade

17O triplo papel social que a autora Moser (2003) define se trata da funcdo que as mulheres exercem na
producao, reproducéo e gestdo da comunidade (pp. 213).
18 Considera-se importante frisar o fato de ser uma emancipagdo politica, pois o processo de
emancipacdo estd relacionado ao contexto da sociedade capitalista, seria numa légica de
reconhecimento, redistribuicdo e representagdo, portanto completa no sentido sociocultural, econémico e
politico.
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dos moldes liberais, que os agarram aos principios de individualismo, liberdade do
capital e o Estado minimo que serve ao capitalista como instrumento para proteger a
propriedade privada. Portanto as feministas liberais enfrentam a eliminacdo dos
parametros androcéntricos a partir do reconhecimento como aponta Fraser (1996), no
ambito legal que permite o reforgo no judiciario para afirmar as mulheres a igualdade e
reconhecimento, porém perante os principios liberais.

Acdes pautadas nas demandas praticas nessa corrente mais liberal se
consolidam no que é chamado por Women in Development — WID® 20 por
organiza¢des internacionais americanas. Surgiu ganhando forca na cultura norte-
americana por focar numa visdo econdmica para o0 desenvolvimento da renda da
mulher (Moser, 1989 e 2003). Em vista de influenciar os/as burocratas publicos/as
para a criagdo de setores para a formulagdo de politicas publicas, ou como ocorre no
Brasil através da SPM, para articularem com outros ministérios a formulacdo de
politicas que viabilizem e priorizem atender a falta imediata de recurso econdmico das
mulheres. Essa postura esta mais ligada ao que atende as necessidades préticas de
mulheres. Apesar de partir das no¢des de justica e cidadania, requisitam-se respostas
mais emergentes para a mulher enxergada isoladamente, sem a dimensdo da
construcdo de género, se permeia ha concepcéo conservadora do ser mulher (Moser,
2003). Com isso, termina por ndo chegar a raiz profunda do problema e até reproduzir
os padrbes desiguais entre homens e mulheres. Portanto Moser (1989), ressalta, de
alguma forma, que sado focadas politicas para melhorar condicbes econémicas e
proteger as mulheres nas posicfes tradicionais que elas ja ocupam, reproduzindo a
subordinacao estabelecida. Assim estimulam setores e areas em que as mulheres ja
estdo para melhorar a condi¢ao delas no “seu lugar”.

Os outros “movimentos de mulheres populares”, como define Molyneux, 2000,
vinculados ao machismo de papeis para as maes e esposas, fogem dos principios
feministas. Foram movimentos que surgiram para atender as necessidades basicas do
cotidiano da mulher e enfrentam situagfes pontuais. Mas s&o movimentos que estao
fortemente dominados pelas concepgles liberais, reconhecimento e fracamente
politizados. Portanto, a luta por direitos prioritariamente relacionada, & protecdo da
mulher e vinculada ao cristianismo, permeia na manutencdo da representacdo da

mulher na familia patriarcal, m&e e esposa que cuida do/a filho/a e serve ao marido.

19 WID — Women in Development — Busca chamar atencgéo a mulher, em uma nac¢édo em desenvolvimento
e contexto dos anos 70 nos EUA. Em que as mulheres eram figurantes nesse processo. Por estarem
excluidas das oportunidades no mercado de trabalho e de formacdo demandaram politicas aos policy-
makers viabilizando oportunidades, ‘creating  employment and income-generating opportunities,
improving acess to credit and to education.” (Baden&Reeves, 2000).

20In Moser 1989, 2003.
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Contudo a autora (Molyneux, 2000) também frisa a importancia dessas a¢gbes como
parte de um processo para a percepcdo das identidades de género e a que tudo isso
envolve.

Na defesa aos direitos individuais e coletivos, os movimentos feministas
socialistas se articula de outro modo, diferente dos liberais, concebem como
responsabilidade do Estado, portanto compreendem a atengéo tanto ao publico como
ao privado para intervencao na relacdo entre homem e mulher. Para isso visam a
articulacdo politica e embasamento tedrico para agir racionalmente sobre a realidade,
que envolve uma gama de fatores e razGes de ser. Agir ao modo consciente com
compromissos feministas embasados por estudos e na construcdo de estratégias
sobre as acdes do Estado?.

Com isso em paralelo, Moser (2003) interpreta que o WID surge como
necessidade e o Gender and Development — GAD?? como proposta de planejamento e
desenvolvimento. O qual trabalha ndo com a mulher isoladamente, mas com a
construcdo social das identidades de género. Por perceber que o outro (WID), mais
facilmente adotado pelos paises de Terceiro Mundo, aponta Moser (1993). Em que
ndo se preocupa com os lugares pré-determinados que o feminino esta limitado ao se
desenvolver. A autora (1993) vende um GAD como solucao de pseudofacil execucgao,
ao apresentar passo a passo, como cartilha de proposta para instituicbes. Assumi-o
como 0 mais apropriado para o desenvolvimento, a partir do planejamento em género,
0 problema se encontra no fato de a realidade ser muito mais complexa. Assim como,
frisa Louro (2007), uma posicdo que se presta a determinar “ou isso ou aquilo”
desconsidera a dialética das discussdes e cai na fragilidade de determinismos e
encaixotamentos. Pois o0 conectivo e demonstra ser inclusivo e ndo eliminatdrio.

Entretanto Anderson (1992) discute acdes que em primeira instancia,
representam interesses que podem mudar. Por exemplo, a agdo que tinha premissa
de responder as necessidades béasicas de mulheres, com a suavizacdo de suas
dificuldades ou abertura para se inserirem no mercado do trabalho (através do direito a
creche). Essa também abre espaco para outras possibilidades estratégicas, assim

como o contrario. Por isso ela duvida da ideia de que um simples planejamento

21 Como ao que se entende da funcédo das/os assistentes sociais que estdo para intervir nas relacoes
sociais de modo a participar do processo de mediagdo da dominacéo capitalista e exploracdo enquanto
ela existir. Através de estratégias busca-se amenizar e se colocar nos horizontes os interesses da classe
trabalhadora, com lentes para a infraestrutura quanto aos resultados das escolhas de interesse do capital
sobre o trabalho (Carvalho e lamamoto, 2006). Assim como, a perceber a estrutura social de dominagéo
gue atinge as mulheres, muito mais do que aos homens. Tem-se assim, que a intervengdo é necessaria e
apresenta focos imediatistas, mas que a emancipacao sé serd possivel através de analises estratégicas
para surgirem solu¢des que mexam com a superestrutura e infraestrutura.

22 Gender and Development — GAD visa focar nos reais problemas das mulheres, que se relaciona ao
desequilibrio de poder entre os géneros. Dedica-se tanto nas disparidades da divisdo do trabalho como
nos papéis de poder circundam os géneros (Baden; Reeves, 2000).

44



estratégico consiga responder decisivamente tracando os objetivos feministas da
sociedade, feito de cima para baixo. A autora constréi seus questionamentos diante
das expectativas que foram geradas com a politicas de creche ja existente a 70 anos
no Peru, mas que nao representou significativas mudangas na divisdo sexual do
trabalho. Portanto foi construida com base na ideia de uma acédo estratégica, mas que
basicamente atuou junto as necessidades basicas e ndo necessariamente interveio
dentro da estrutura familiar favoravelmente a mae, desonerando-a de
responsabilidades.

As relacdes de dominacao nos moldes do capital e a divisdo sexual do trabalho,
que promove uma relacdo hierarquizada entre os géneros, flutuam nas diversas
instituicdes, de empresas as familias, desde as donas de casa até as mulheres que
também estdo no mercado de trabalho. Os cargos de poder ainda sdo mais ocupados
por homens, como na empresa de economia mista estudada por Villar (2012b), pois
reproduzem o padrdo das caracteristicas de domina¢do masculina estigmatizadas nos
corpos socializados. Sao posi¢des de poder que vivem na estrutura familiar e refletem
no mercado de trabalho e no trabalho doméstico, ndo remunerado realizado pelas
mulheres, muitas vezes como jornada dupla de trabalho (Villar, 2012b).

O plano de interesses estratégicos age em virtude do empoderamento da
mulher. Na adocéo de concepc¢des socialistas, reivindica-se igualdade e oportunidade
as mulheres de modo a contestar o capitalismo. Quanto a forma que os modos de
producdo e organizacdo do trabalho intensificam a disparidades e injusticas nas
relacbes entre os sujeitos. Correlacionando com Fraser (1996 e 2009), seria 0 que ela
aponta do ocorrido ao final da segunda onda feminista, quando percebe que a
redistribuicdo € um ponto chave estratégico para entender as desigualdades de
género dentro das desigualdades de classe e que a busca por representacdo politica
abre possibilidades para as mulheres.

Objetivando correlacionar e reconhecer pontos em comum de explicagcbes
relativas ao desenvolvimento de andlises da situacdo das mulheres e da condicdo de
género em sociedade, foi feito o esforco de aproximar estudos feministas. A autora
Legault (1991) tras essa discussdo quando define o que seriam as trés principais
correntes feministas enquanto foco na situacdo das mulheres. A primeira a corrente
que ela identifica € a reformista que se aproxima da légica do WID, em que avancga
nos aspectos individuais da mulher relativas a educacéo, formagédo profissional e
renda como limitantes, com visdo de reforma para superar as desigualdades sociais,
sofridas pelas mulheres. Em continuidade sobre essa corrente ela acredita que esta

situada para a intervencao das relacdes de poder quanto a participacdo das mulheres
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na vida politica. Enviesando com os avancos de Fraser (1996), que aponta como a
terceira dimensao de foco do movimento feminista na politica para a representacéo do
feminino. Contudo Fraser acredita que a no¢ao da forga politica internacional expande
na atualidade, a partir da representacdo transacional, por atuarem na politica entre
nacdes e exposicdo mundial das injusticas cometidas contra as mulheres.

A segunda corrente € critica da ordem capitalista, se aproxima da perspectiva
socialista em observancia a divisdo sexual do trabalho do mercado de trabalho para a
mulher. A entender que é a partir das relacbes de trabalho no ambito privado ou
publico que se fundamentam e se amplificam as diferencas. Portanto é estabelecida
relacdo de exploracéo e hierarquizacdo das profissbes por utilidade na expansdo da
producdo do capital e por género. No caso dessa corrente feminista definida por de
Legault (1986), pode-se perceber uma aproximagdo com o debate da teoria de justica
feito pela Fraser (2007), quando 0S novos movimentos sociais retornaram a estratégia
de analise para entendimento da conjuntura e ent&o reivindicaram por redistribuicdo e
reconhecimento de identidades de género, ainda que com o olhar binario de
género/sexo, sem necessariamente observar a inscricdo primaria da construcao social
que é feita sobre os corpos que normatiza-os como feminino ou masculino, mulher ou
homem.

A terceira linha segue um discurso, segundo Legault (1991), de corrente radical
gue levanta a discusséo para as relacdes de poder em que a opressao sexual sobre o
feminino como o cerne da questdo, como a pélvora que faz todo o sistema de abusos,
violéncias e dominagcdo. Como quando Fraser (1996) diz respeito a fase em que os
movimentos sociais se aproximaram da ideia de reconhecimento para alcancar justica
social, como ponto alto da luta em defesa das mulheres, com prioridade a valorizacédo
social das diferengas para a superacdo das desigualdades. Ou seja, 0 movimento
realizado no inicio da disseminagdo da categoria de género como construgdo social
advinda das diferencas de sexo, conforme a dicotomia estabelecida. Legault (1991)
entende a corrente como radical e que reivindica pela reapropriagdo do corpo da
mulher para decisdbes como aborto, contra a violéncia conjugal, assédios e a

exposi¢do do feminino como objeto de consumo masculino.

2.3.Heteronormatividade e Sexualidades

”

“E preciso muito caos interior para poder parir uma estrela dancante.

Friedrich Nietzsche
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Os estereo6tipos dos corpos e identidade de género sdo como determinismo para
a sexualidade e experiéncias sexuais dentro da heteronormatividade hegemonica.
Contudo, esse claramente € um fenbmeno equivocado, como serd esclarecido abaixo.
Portanto a autodeterminacdo da sexualidade do sujeito e também a forma de
percepcao e julgamento da sexualidade desse sujeito nos espacos publicos podem ser
assimiladas como reflexos das expressdes do corpo (imagem, linguagem e
comportamento) construidas na cultura, mas pretende-se frisar e expor que néo
necessariamente.

A partir dos estudos quanto aos corpos e identidade de género, pbdde-se
apreender que o0 que estd posto para as feminilidades (que estdo associadas em
principio as mulheres) estd ligado as caracteristicas de leveza, delicadeza,
sensibilidade, benevoléncia, fragilidade e dependéncia afetiva. Entretanto ha uma
flexibilidade maior, atualmente, para a associacdo de outros comportamentos para
maior independéncia, confianca e de forgca as mulheres. Assim como, tais aceitagfes
de comportamento as permitem uma maior aproximacao e afeto umas com as outras
sem serem taxadas de Iésbicas ou bissexuais.

Ja para a masculinidade ndo ha permisséo para extrapolar os limites do corpo
masculino enrijecido, portanto os homens que vivenciam uma maior liberdade de
movimentos e comportamentos avessos a norma sdo constantemente observados
com rejeicdo e recriminados para se adequarem, ou sdo taxados de gays. Como se
ser homossexual fosse pejorativo e como se gestos menos ou mais enrijecidos
determinassem a sexualidade e experiéncias sexuais. Segundo Welzer-Lang (2001)
esse processo se da diante da condicdo da dominacdo masculina, que se faz
estabelecendo privilégios masculinos aos homens. As masculinidades consolidam-se
por um distanciamento, como uma barreira “indiscutivel”, separando a feminilidade e
da masculinidade, como opostos e indissociaveis. Assim 0s que nao se adaptam a
essa coercdo perdem reconhecimento e respeito. Assim estdo condicionados ao
diferente e coagidos a se adequarem a heteronormatividade de comportamento.

Para Welzer-Lang (2001) as relacbes sociais de sexo conformam de uma
condigdo padrao constituida por um “duplo paradigma naturalista”, em que
primeiramente, h4 uma pseudonatural superioridade entre os corpos, portanto a
barreira que constréi um universo feminino e um masculino assume uma superioridade
masculina. Por isso que um homem se permitir transgredir essa barreia significa ser
rejeitado e inferiorizado. O segundo “paradigma naturalista” se trata da naturalidade e
a normalidade da relacdo heterossexuada em que 0s corpos se enquadram, como se

a sexualidade néo fosse também uma construgdo social.
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Louro (2007) em seu artigo “Género, sexualidade e educagdo” sauda e
apresenta diferencas entre correntes feministas sobre as concepcdes de género e
sexualidade. Ela apresenta argumentos que autoras usam ao perceberem que muitas
vezes 0 conceito de género e sexualidade vem carregado de causa e justificativas
biol6gicas. Portanto apesar de se ter caminhado para uma andlise “construcionista”
(idem, pp. 207)% ainda carrega significados e discursos correlacionados ao biolégico.

A autora aponta que para a sexualidade isso é ainda mais presente:

A aceitacdo da existéncia de uma matriz biol6gica, de algum
atributo ou impulso comum que se constitui na origem da
sexualidade humana persiste em algumas teorias. Quando isso
ocorre, opera-se com uma nocao universal e trans-historica da
sexualidade e, muitas vezes, remete-se ao determinismo
bioldgico (Louro, 2007, pp.209).

A autora Policarpo (2012) apresenta a definicdo com relagdo ao individuo e a
atmosfera social, em que a construgéo social do individuo e da mesma forma, nesta
I6gica, a sexualidade, € um processo civilizacional de convivio social do que é
moralmente aceito. Envolvendo normas sociais, que 0s sujeitos coagidos com uma
ideia de “devir” das normas em sociedade, internalizam-nas, criando um efeito de
auto-coacgao. Portanto o corpo e com ele a sexualidade sédo reflexos desta auto-
coacdo, diante da logica de integracdo e pertenca para a coesao social, se restringem
aos limites forjados, por fim ditos como identidades.

Entretanto, apesar disso, muitos homens e mulheres ndo se identificam com
essa logica e se reinventam quanto a masculinidade e feminilidade, independente das
praticas sexuais. Deve-se ressaltar, para as pessoas transgeneros com CcOrpo
biol6gico de mulher ou homem e que se identifiquem como masculinas ou femininas
ou até mesmo nem se identifiquem, também realizam experiéncias sexuais diversas,
expressam sua sexualidade de muitas formas.

Quando se trata de experiéncias sexuais Policarpo (2012) salienta quanto as
acoes e vivéncias do individuo, pois ndo sdo num unico sentido e nem retilineas, sao
dindmicas em toda a sua vida. As vivéncias em algum dado momento da vida publica
ou privada do individuo podem ser alteradas de diversas maneiras até nas
experiéncias sexuais. Sao alteradas daquele ponto em diante em que a pessoa busca,
descobre e encontra outros prazeres, desejos e pulsfes. Mesmo quando todos os

vetores, 0s quais 0 ponto inicial parta de pardmetros moralistas heteronormativos,

23 “A argumentacéo que coloca os géneros e as sexualidades no Ambito da cultura e da histéria, leva a
compreendé-los implicados com o poder. Nao apenas como campos nos quais o poder se reflete ou se
reproduz, mas campos nos quais o poder se exercita, por onde o poder passa e onde o poder se faz.”
(Louro, 2007, pp. 211)
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podem sim se multiplicar, se alternar, se diversificar quanto aos/as parceiros/as e
praticas ou até o movimento contrario no sentido de uma relagdo monogamica. E por
fim, nada disso interferir como o sujeito se identifica sexualmente ou como género.

A identificacdo sexual em geral é solicitada como declaracdo das experiéncias
sexuais da vida privada para a vida publica. H4 uma constante necessidade social de
capturar este liquido transbordante que é a sexualidade, sdo “diversas formas de
perseguicdo que desejam capturar o corpo e neutralizar seus movimentos inventivos”
(Rosa, 2009 pp. 77). Como pode ser observado na fala do professor Hibrido “Dai os
meninos perguntam...as meninas perguntam, mas entdo o senhor é bi? Ai eu falei: De

novo vocés querendo me dar uma condigdo...” (idem, pp. 77)
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3. Multiabordagens do curso GDE no Brasil

A politica de formacgédo continuada em género para a educacdo bésica, gerida
atualmente pela SECADI e executada através do curso GDE, faz parte também de
decisBes politicas de outras instituicbes publicas, como a precursora do projeto SPM.
O GDE surgiu para formar educadoras/es através das universidades federais
executoras. O curso objetiva preparar educadoras/es para abordar com alunos/as em
sala de aula e no ambiente escolar temas como género, raca, etnia e sexualidade
(Carvalho, 2014; BRASIL, 2009a; BRASIL, 2009b; Rohden et all, 2008). Diante deste
objetivo, considerou-se que o material basico deveria ser suficiente para dar subsidios
para que essas/es educadoras/es sejam capazes de dominar o conteudo relativo a
género e diversidades para orientar e debater com os/as alunos/as.

Segundo o relatério do projeto piloto “a primeira observacéo mais geral se refere
ao fato de que o curso cumpriu seu objetivo fundamental, que era sensibilizar os/as
profissionais para os temas em questdo.” (Rohden et all, 2008, pp. 23). Em que se
aproxima com o que Pelicio (2014) problematiza dos até entdo desconhecidos
resultados proporcionados nas escolas apds o GDE. Quando ela diz que na realidade
0 curso acaba “por criar um ambiente propicio para 0s questionamentos e
enfretamentos de preconceitos e/ou conceitos estabelecidos” (Pelucio, 2014, pp. 384),
OuU seja, ndo necessariamente resulta em mudancas e desconstrucdo de valores
moralista, conservadores, de familia e religido.

Apesar desse relato a maior incidéncia de participagdo no curso é de
professoras/es e a adesédo é voluntaria, portanto ha ndo nenhum tipo de mecanismo
de indicacdo do curso para professoras/es que sejam identificados como sujeito que
necessitariam de uma sensibilizagdo. Ou seja as/os participante que que se inscrevem
e aderem a proposta o fazem por interesse e iniciativa pessoal, assim ja sdo em certo
modo sensibilizadas/os.

Para a conferéncia do tipo de formag&o proporcionada pelo contetudo do curso,
foi realizada a andlise quanto ao “Livro de Conteudo” programatico (que apresenta
textos) e o “Caderno de Atividades” (com textos e exemplos de exercicios reflexivos
para abordar em sala de aula). Foi identificado a partir das respostas das especialistas
consultadas, editais e relatérios que todas as abordagens dos cursos GDE utilizam
materiais complementares além dos materiais nacionais indicados, o que contribui
bastante para a formacgéo. Cada universidade pode definir seu cronograma e produzir
materiais complementares com financiamento disponivel da parceria com a

SECADI/MEC como apostilas, video-aulas, indicacdo de artigos etc. Porquanto as



informagdes disponiveis nos materiais nacionais ndo sdo as Unicas ministradas nos
CUrsos.

Recentemente o GDE foi executado em 27 universidades, dentre elas 9 séo da
regido Sudeste, 6 sdo da regidao Sul, 7 sdo da regido Nordeste e 4 sdo da regido
Centro-Oeste, apenas 1 da regido Norte (apresentando mais uma vez a invisibilidade
de politicas nessa regido). Pode-se inferir que o0 curso esta com boa
representatividade no Sul e Sudeste como era de se esperar, mas também na regiao
Nordeste, demonstrando boa adesao e valorizacdo dessas questdes na regido.

O relatério que apresenta alguns desafios de transversalidade no curso GDE
identificou um perfil de cursistas (dentre o total de 1756 inscritos no ano de 2006), que
evidenciou um quadro de 85% de mulheres, 74% com idade entre 30 e 50 anos, 62%
provenientes de escolas municipais e 98% de escolas urbanas. Este relatério
apresenta dados sobre cursistas que na inscricdo priorizou para professoras/es de
ensino fundamental (Rohden et all, 2008).

Foi confirmado que o GDE ocorre de forma autbnoma em cada universidade,
portanto ndo ha uma unidade do curso, por exemplo: na UFSC — Universidade Federal
de Santa Catarina ele atualmente ocorre como EaD semipresencial, em caracter de
especializacdo no total de 420 horas, ja ocorreram outras duas edi¢des anteriores com
o formato nacional de 200 horas?*; na UFMT — Universidade Federal do Mato Grosso
como curso de especializagdo semipresencial organizado conforme os mddulos
nacionais e tem o total de 360 horas?®; na UTFPR — Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana, o curso é ofertado presencialmente e ndo utiliza o material nacional, mas
um de elaboragéo prépria®®; na UFABC — Universidade Federal do ABC oferta-se o
curso EaD semipresencial de 180 horas e faz uso do material nacional®’; a FE/UnB faz
uso do material nacional e indica leitura de materiais complementares e atividades,
com 200 horas?® semipresencial, pois realizada “auldes” em cada médulo; a UFSCar —
Universidade Federal de S&o Carlos realiza o curso na modalidade EaD e segue o
material nacional com algumas mudancas®. Evidencia-se entdo, que a capacidade de
assimilagéo dos temas pelas/os educadoras/es depende além das variantes relativas a
regido, subjetividade, historia, classe etc, as adaptacdes realizadas pelo programa

construido nas universidades.

24 Informacdes retiradas do EDITAL n. 01/2014/GDE/IEG/UFSC de 03 out. de 2014.

25 Conforme a CHAMADA PUBLICA N° 01/2014/UFMT do Curso de P6s-Graduagdo em GDE.

26 Conforme as respostas da especialista consultada Curso de Pds-Graduagéo em GDE na UTFPR.
27 Informagdes retiradas do Anexo C — Modelo de Projeto do Curso GDE — Oferta 2014 na UFABC.
28 Conforme as respostas da especialista consultada no curso GDE na FE/UnB.

29 |n Pellicio, Larissa, 2014.
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O curso que surge como uma politica nacional acarreta varios desdobramentos
guando executado nas diferentes regidbes do Brasil. S&o muitas demandas e se
diversifica a constituicdo e materiais dos cursos, mas a referéncia primaria mantém a
visdo disseminada pelo projeto piloto de 2006 e do material nacional, como a
organizacdo de modulos, temas e assuntos relativos a diversidade, género,
sexualidade e etnia/raca. O Livro e o Caderno sdo 0s instrumentos e recursos
principais disponiveis e padronizados da politica.

Os dois materiais aqui analisados realizam exposicdo das teméaticas nos
modulos, através de textos com conceitos, glossarios, experiéncias, histéria dos
movimentos e lutas. Realizam interlocu¢cdo com o contexto escolar em cada texto e
separam um texto especificamente para abordar o tema do médulo e a escola. O que
aproxima a discussdo a realidade escolar. Como este presente trabalho ndo se
aprofundou nos aspectos pedagogicos e a concepgdo das escolas de educacao
basica brasileira, reservou-se aqui a debater principalmente sobre género e
sexualidades.

Concomitantemente, a tética abordada nos materiais foi de tornar a linguagem
mais simples e intimista, pois os textos sédo de facil leitura com até colocacgéo de textos
jornalisticos e carta. Ja foi possivel supor a partir disso, que o material teria uma
proposta introdutéria. Demonstrou intencionar manter o/a leitor/a interessado/a criando
muitos exemplos de situacdo que se associam a pratica de sala de aula. Como
também apontam Penalvo e Caetano (2014), ao observar que a leitura é convidativa,
que ocorre uma comunicacdo quase cumplice e demonstra aproximacao
estabelecendo um vinculo com o/a leitor/a.

O Livro de Contelido esta organizado com o total de 265 paginas e o Caderno
de Atividades tem o total de 225 paginas. Os temas sao separados por médulos, com
uma diferenga no Livro que apresenta um maédulo a mais, o Modulo I, especifico para
o tema Diversidade, com contetdo de introducdo das variedades das herancas e
atuais expressdes culturais e de comportamentos no Brasil. Foi construido no Livro de
Contetdo o Mdodulo 1I: Género, Modulo Ill: Sexualidade e Orientacdo Sexual, Médulo
IV: Racga e Etnia, j& o Caderno de Atividades os mesmo dos Mddulos Il ao IV e dentro
deles secdes que propunham atividades para sala de aula com Disparador, Atividades
e Fechamento.

Nos dois materiais, principalmente no Livro de Conteudo, s&o utilizadas
formatagOes para destacar e chamar a ateng&o do/a leitor/a como: frases de impacto,

exemplos de comportamentos negativos, grifos de categorias que sdo resumidas no
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glossério, citagbes como notas de roda pé em outra cor e referéncias bibliograficas
gue sdo apresentadas ao final dos textos.

Conforme a andlise apresentada anteriormente sobre o conceito de
transversalidade, evidenciou-se que € salientado pelo material mas a categoria
aparece apenas 14 vezes nos materiais (como serd apresentado no proximo item).
Contudo o mais importante é que o conceito é fielmente reproduzido em todos os
modulos, até pelos principios de receber e estimular professoras/es cursantes de
todas as matérias escolares a aderirem consciéncia de género e sexualidades. Por
entender que género, sexualidade e corpo ndo sdo apenas matérias de ciéncias
bioldgicas, mas de todas as areas. Pois como pode se observar durante a exposicao
do conceito de género é apresentado o olhar de orientacdo sexual, raca e etnia de
forma transversal, ou como exemplo localizado no Livro de Contetdo, Médulo Il
Sexualidade e Orientacdo Sexual pp. 148:

O preconceito gera e reproduz a desigualdade, produzindo
situacdes de discriminagéo e violéncia que sdo experimentadas
de diferentes maneiras tanto por aqueles/as que se distanciam
dos padrdes esperados em termos de orientacdo sexual,
identidade de género, cor/raga e condi¢cdes socioecondmicas,
como por aqueles/as igualmente preocupados em serem
aceitas/os com “normais”.

E possivel se observar na citagéo acima que a linguagem inclusiva é utilizada, e
assim permanece nos materiais nacionais do curso. Em relagédo a informacdo do que
significa a linguagem inclusiva esta presente no Caderno (pp.49) e o mesmo trecho se
repete no Livro (pp.101). Fez-se uma reflexdo sobre o material didatico utilizado pela
rede publica de ensino quanto a falta de representacao de mulheres, homossexuais e
negras/os, esta invisibilidade na educacdo também acontece em relagéo a linguagem
adotada que se refere unicamente a um coletivo androcéntrico.

Voltando, a disposi¢do dos conteudos ocorre de forma transversal, assim traz a
percepcdo e consciéncia da unidade dos conflitos sociais de discriminagao,
desigualdade e preconceito que ndo estdo separados em blocos. Inclusive ndo sdo
nada separados, pois quando as caracteristicas “desviantes” do padrdo sdo somadas,
a retaliacdo nos conflitos sociais é piorada. Sao caracteristicas que a sociedade
manipulada por estere6tipos, subjuga 0s sujeitos, considerando-os (injustamente)
imorais e desviantes, portanto ao articular e transgredir as barreiras categoéricas de
género, sexualidades e raca/etnia aproxima a discusséo ao cotidiano.

Até porque o curso propde durante os textos que a transversalidade de género
deve ser uma pratica no PPP — Projeto Politico Pedagdgico, a integrar as disciplinas
de educacéo fisica & matematica como as identidades de género, sexualidade e
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etnia/raga se expressam nas relagbes. No texto do Livro, “Espacos Formais de
Educacdo Sexual na Escola” é desenvolvida a nogao de transversalizacdo desses
temas para a educacéo e em outras partes (BRASIL, 2009b, pp. 28, 34, 40...179).
Existe muita resisténcia das familias perceberem que esses conceitos ndo estédo
apenas a cargo da instituicdo familiar no ambito privado, mas reverberam e se
constroem também nas relagBes externas como na escola, por exemplo. Pellcio
(2014) lembra que as professoras sofrem discriminacdo e reacdo de maes e pais que
querem manter os nao-ditos da infancia em nome da inocéncia, pela autora entendida

como assexualizacao das criancas.
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4. Levantamento das Categorias

Para o levantamento das categorias abordadas nos materiais foi realizada a

localizacdo através do dispositivo de busca do programa adobe reader no material

virtual. O que possibilitou sistematizar de modo quantitativo algumas conclusdes que

se tornam mais objetivas dessa forma. Com isso estdo dispostas as categorias nas

tabelas abaixo a sistematizacdo em que a Tabelas 01 e 02 estdo relacionadas ao Livro

de Contelido e as Tabelas 03 e 04 ao Caderno de Atividades.

Tabela 01 — Quantidade de vezes apresentadas as categorias no Livro de
Contetudo do curso GDE, Brasil, 2009.

CATEGORIA
Grupo Subgrupo QUANTIDADE
Padrées culturais 225
Cultura Patriarcado/patriarcal 1
L Dominacdo masculina 22
Dominagao Subordinagéo
Aborto 18
Feminismo Direito reprodutivo
Teoria feminista ol
o Feminilidade 18
Feminilidade Masculinidade 30
Construcéo Social 12
Género Construgéo Social de género 502
Divisdo Sexual Do Trabalho 7
Discriminacéo 256
Machismo Preconceito
Sexismo/heterosexismo 35
Sexualidade 246
Sexo Sexo (condicdo anatémica) 194

Fonte: Elaboragdo propria com base em BRASIL, 2009b. As categorias de grupos e
subgrupos identificadas (quando presente) por Bruschini et all, 1998.

Tabela 02 — Quantidade de vezes apresentadas as categorias no Livro de
Conteldo do curso GDE, Brasil, 2009.

Molyneux (2008)

Interesses Estratégicos

REFERENCIA CATEGORIA QUANTIDADE
Cultura 225
Fraser (2007) Economia 45
Politica 149
_ (teoria de Reconhecimento 26
justica) Redistribuicao/distribuicio 19
Representacdo 74

0




& Moser (2003) Necessidade Praticas 0
Teoria Feminista Androcentrismo 0
Feminizacao 0
Teoria Queer Heteronormatividade 5
Binarismo/binario 2
Queer 0
Transgénero 9

IV Conferéncia
Mundial sobre as Transversalidade 6

Mulheres

Fonte: Elaboracéo propria com base em BRASIL, 2009b.

Tabela 03 - Quantidade de vezes apresentadas categorias no Caderno de
Atividades do curso GDE, Brasil, 2009.

CATEGORIA
Grupo Subgrupo QUANTIDADE
Padrées culturais 68
Cultura Patriarcado/patriarcal 0
L Dominacdo masculina
Dominagao Subordinacao 12
Aborto 8
Feminismo Direito reprodutivo
Teoria feminista 24
o Feminilidade 8
Feminilidade Masculinidade 18
Construcéo Social 8
Género Construgéo Social de género 273
Divisio Sexual Do Trabalho S
Discriminacao 132
Machismo Preconceito
Sexismo/heterosexismo 14
Sexualidade 155
Sexo Sexo (condicdo anatémica) 78

Fonte: Elaboragdo propria com base em BRASIL, 2009a. As categorias de grupos e
subgrupos identificadas (quando presente) por Bruschini et all, 1998. 3°

30 N&o foram utilizadas as categorias: homossexualidade, orientagdo sexual, gay, lésbica ou
bissexualidade; por se priorizar discutir categorias que trazem uma reflexdo sobre a constituicdo das
relagdes sociais e com um debate conceitual no sentido da desconstrugdo e andlise de conceitos. Mas
considera-se muito importante a discussdo dessas categorias que poderdo ser feitas em pesquisas
posteriores.
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Tabela 04 - Quantidade de vezes apresentadas categorias no Caderno de
Atividades do curso GDE, Brasil, 2009.

REFERENCIA CATEGORIA QUANTIDADE
Cultura 68
Fraser (2007) Economia 18
_ Politica 66
_ (teoria de Reconhecimento 7
justica) Redistribuicao/distribuicdo 3
Representacdo 48
Molyneux (2008) Interesses Estratégicos 0
e Moser (2003) Necessidade Praticas 0
Teoria Feminista Androcentrismo 0
Feminizagéo 0
Teoria Queer Heteronormatividade 4
Binarismo/binario 1
Queer 0
Transgénero 4
IV Conferéncia
Mundial sobre as Transversalidade 8
Mulheres

Fonte: Elaboragdo propria com base em BRASIL, 2009a.

Foi importante produzir tabelas separadas, primeiramente porque a constituicdo
dos dois materiais (Livro e Caderno) € muito diferente, jA que o Caderno dentre 225
paginas dedica 98 péaginas aos exemplos de exercicios e atividades para as/os
educadoras/es desenvolverem com as turmas. Apresentando assim, menos conteldo
tedrico, o qual esse trabalho se propds a analisar, mas sim tética e didatica de pratica
em sala, também imprescindivel. Portanto as tabelas 01 e 02 se relacionam ao Livro
de Conteudo e as tabelas 03 e 04 se relacionam ao Caderno de Atividades. Em
segundo porque as tabelas 01 e 03 estdo relacionadas ao enquadramento teérico do
Tesauro dos estudos de género (Bruschini et all, 1998), por isso foram definidas as
colunas grupo e subgrupo. Ja as tabelas 02 e 04 apresentam as categorias que ndo
foram encontradas no Tesauro, contudo foram consideradas importantes para a
discusséo que se faz neste trabalho sobre os estudos de género, feministas e de
sexualidades. Por isso as tabelas 02 e 04 apresentam as categorias e as referéncias a
elas.

A primeira observacdo foi em relacdo as categorias que tiveram alto indice
(acima de 100 no Livro) de repeti¢do, a saber: cultura, discriminacéo, género, politica,
preconceito, sexo e sexualidade, que se apresentam grifadas. Outro fato a ser
observado é que as mesmas categorias se encontram com alta incidéncia tanto no

Livro quanto no Caderno, o que demonstra uniformidade entre os dois materiais.
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Inclusive foi identificado que ha titulos, paragrafos inteiros, trechos, frases e exemplos
gue se repetem nos dois materiais. Talvez com o0 objetivo de se reforcar e reprisar o
assunto abordado no Livro de Conteudo, foi repetido no Caderno e vice-versa, contudo
perde-se espaco para desenvolver outras teorias de género e sexualidades e
perspectivas feministas sobre as outras categorias pouco ou nada presentes no

material como foi evidenciado e criticado abaixo.

4.1. Como as dimensdes de justica estdo presentes?

Quanto as trés dimensdes feministas, que estiveram presentes na totalidade
social demandando por justica, pretendeu-se identificar de que modo elas sédo
expostas nos materiais. Levando em considerag¢édo o estudo de Fraser (2009) quanto
ao entendimento global da continuidade e promogdo de injusticas em relagdo ao
universo do que é construido como feminino e masculino, mas que também pode ser
repensado sobre a subordinacdo de raca/etnia, sexualidade entre outros. A autora
desenvolve essas categorias pautadas principalmente por correntes europeias e norte-
americanas, mas como o Brasil é influenciado por essas duas poténcias ocidentais,
segue o paradigma e se submete a grande parte das fases aqui apresentadas. As
dimensdes sao relativas a econbmica, cultura e politica no “contexto do capitalismo
organizado pelo Estado” (Fraser, 2009). Sendo que as injusticas vivenciadas pelas
mulheres ndo acontecem setorialmente, de uma ou de outra dimenséo, elas sédo a
articulacéo histérica dessas trés dimensoes.

A Segunda Onda Feminista foi a organizacdo de mulheres nos “novos
movimentos sociais” (Fraser, 2007) que identificaram o sistema que fundamenta essas
injusticas e partiram para a agdo a pontuar, nesse momento fortemente, quanto ao
reconhecimento das mulheres na cultura. Como pode ser observado nas tabelas 02 e
04 a categoria de reconhecimento aparece nos dois materiais por 33 vezes, nao esta
em nenhuma parte relacionada ao conceito desenvolvido e criticado por Fraser (1996
e 2009), o que se repete em relagdo a todas as dimensdes, até porque ndo ha
referéncias bibliograficas dos textos dessa autora.

Como pode ser notada a prépria tendéncia, a qual a dimensdo de
reconhecimento esta relacionada, é pertinente aos aspectos culturais e a forma como
as mulheres sédo enquadradas em um “papel” feminino na cultura. Nesse entendimento
foi realizada a localizacdo do termo cultura, que é o sentido carregado por Fraser
sobre o0 aspecto de reconhecimento das atitudes, gestos e funcdes que o0 que se prevé
como feminino significam e proporcionam para a totalidade. E facilmente percebida a

importancia que foi salientada sobre a cultura (padrdes culturais) no conteudo do
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material, pois foi repetida por 293 vezes (contando todos 0os modulos e temas). Apesar
de ndo ser aberto ou exposto o caminho percorrido pelos movimentos feministas e
suas demandas principais, a quantidade de vezes que o conceito de cultura é
evidenciado demonstra no material a relevancia de compreendimento e internalizacdo
do que se foi iniciado com a Segunda Onda Feminista.

Quanto a consideracdo da dimensé&o de redistribuicdo, que na primeira fase da
Segunda Onda foi deixada para segundo plano, retorna a luta por ser percebida que a
cultura ndo acontece nem tem projecdo social separada dos aspectos econdmicos.
Para ser identificado se o aspecto econbmico e as desigualdades de classe inerentes
ao sistema capitalista sdo expostas no conteado do curso, foram localizadas as
categorias de redistribuicdo e economia, sendo considerados os sentidos relativos a
elas de: distribuicdo, socioeconémica/o, econémica/o etc. Assim totalizou 85 vezes
gue a condicdo econdmica foi apontada, percebendo assim que a questdo do
reconhecimento ainda esta posta em primeiro plano, mas que a redistribuigcdo ainda
gue em menor quantidade é trazida para o debate e reflexdo do/a educador/a.

Amplamente as desigualdades sociais de distribuicdo de propriedade e renda
estao relacionadas a constituicdo do capitalismo com as suas contradicfes expressas,
institui relagbes de poder e posiciona hierarquicamente classes sociais. Isso tem
impactos sobre as pessoas que estdo fora do padrdo normativo, elas séo
subvalorizadas e quando o desalinhamento € acumulado as injusticas sdo pioradas.
Por causa da hierarquia de classe da ordem, as discriminacoes,
homo(lesbo,trans,bi)fobia e os ismos atingem de diferentes maneiras trabalhadoras/es
e empregadores/as.

As duas dimensfes remetem aos estudos de género, por exemplo, sobre o fato
das disparidades ocorridas na divisdo sexual do trabalho que ja foi avanco para olhar a
redistribuicdo, que questiona a dominagdo androcéntrica do mercado de trabalho e a
generificagcdo das profissdes. Pelo olhar de reconhecimento mira-se contra a
desvalorizacdo do trabalho de cuidado e do trabalho ndo remunerado familiar. Pois
essas fungbes que historicamente vem sendo desempenhadas pelas mulheres sdo
invisibilizadas, porém séo peca fundamentais para as rela¢des sociais.

Por fim, o terceiro ponto que considera a representacdo politica demonstrou
grande incidéncia nos modulos, pois apareceram as categorias de representagéo e
politica por 337 vezes. A autora Fraser (2007) fala, a partir do contexto globalizado de
politica, quanto a repercussao transnacional das questfes de género que extrapolam o
limite de nacdo, por entender que as decisbes de um Estado tem consequéncia

injusticas para mulheres de outros paises.
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O movimento feminista ficou historicamente marcado na Terceira Onda quando
abrangiu as intervencbes para a questdo da identidade politica feminina (Fraser,
2007). Quando foi percebida a falta de espaco, a falta de abertura para mulheres
ocuparem cargos de poder e cargos politicos evidenciou-se a sub-representagcédo das
mulheres na politica, esses fatos geravam muitos impasses e limites para os objetivos
feministas serem atingidos. A dominacao masculina no espaco politico é opressora e
as mulheres presas ao mundo privado estdo desde a primeira onda feminista iniciado
com sufragio feminino (e alguns exemplos na historia) lutando para alcancar a
representatividade na politica, que ainda é fortemente desproporcional. O proprio Livro
faz a pergunta ao/a leitor/a: “sera justa a proporcionalidade entre o numero de
deputadas e senadoras e o numero total de mulheres no Brasil?” (pp. 68).

Entdo para o entendimento completo das injusticas geradas sobre o feminino
este trabalho considerou que seria necesséario que fossem levantados no conteldo
nacional do GDE esses trés aspectos: reconhecimento, redistribuicdo e representacao.
A partir da exposicado pode-se concluir que elas foram desenvolvidas, apesar de néo
se consolidar o entendimento definido da existéncia dessas categorias de analise e
constituicao historica e geografica dos acontecimentos, o contetdo € influenciado e
repassa essas trés dimensdes para as/os professoras/es.

4.2. Andlise do GDE a luz das Necessidades Praticas e Interesses
Estratégicos

Com o objetivo de entender as politicas publicas que tém sido pensadas no
sentido da abertura de uma conscientizacdo de género na politica, foi buscado o que
tem sido produzido a respeito por autoras como Molyneux e Moser. Como foi
desenvolvido anteriormente elas fazem uma distingdo do movimento tomado por
movimentos sociais e pelos formuladores de politicas no entendimento da mulher
isolada com foco nas suas necessidades praticas, em unidade a Gtica neoliberal
recebem bem o argumento, por perceberem a ferramenta que é a mulher trabalhadora
como impactante no desenvolvimento econdmico. Outros movimentos trazem um
projeto estruturado em interesses estratégicos, sobre a conformacgéo das relacdes de
poder que atingem a vida das mulheres, se relacionando a categoria de género
avanca para a reforma das construcdes sociais de géneros/sexos e a subordinacdo da
mulher a isso imbricada.

Portanto a constituicdo da SPM, pode ser percebida como influéncia desse
alinhamento com organizacdes internacionais no impulsionamento do WID, como a
traducdo do préprio nome diz Women, para mulheres e ndo de género, como da

secretaria. Portanto as Ongs e movimentos sociais internacionais estdo presentes de
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diversas formas no acompanhamento de politicas em todo o mundo, como no Brasil,
influenciando e monitorando, em parceria com atores nacionais, 0S processos politicos
relativos as mulheres e as questdes de género. Na medida em que a SPM surge se
teve esse viés do WID. Na articulagdo com ministérios foram criadas politicas como o
GDE, o GPP/GeR, a direcao da responsabilidade do Bolsa Familia para a mulher, o
Encontro Nacional de Nucleos e Grupos de Pesquisa — Pensando Género e Ciéncias,
o Prémio Construindo Igualdade de Género. Por outro lado como pode-se observar,
programas como o Prémio estdo caminhando de forma estratégica para a formacéo de
conhecimento, numa perspectiva de género e feminismo que o plano é abrangido para
pessoas independente de género/sexo. Mas ao mesmo tempo pode ser entendido
como uma necessidade de se apoiar as mulheres que sdo as mais interessadas,
precisam pesquisas e formam conhecimentos em género e sexualidades para a
superacao de desigualdades.

O curso GDE age sobre as dificuldades que vem sendo encontradas nas escolas
sobre as abordagem preconceituosas e discriminadoras das préprias educadoras/es,
portanto uma necessidade préatica. Pode ser reconhecido no texto de Graupe (2014)
guando analisa os materiais nacionais do curso e conclui abrangem competéncias
tedrico-praticas e didaticas, mas ndo necessariamente viabilizam que as professoras
se reconhegam e incorporem aos seus valores éticos o assunto, para serem capazes
de dialogar com propriedade sobre os temas apresentados. Da mesma medida a
politica pode ser pautada por interesses estratégicos de género, quando o contetdo
apresentar informacbes suficientes para capacitar e propiciar que essas/es
educadoras/es se identifiquem e se apropriem do debate. Inclusive é pontuada como
pressuposto orientador do curso “6. A escola é um espago estratégico para a
realizacdo de processos de transformacdo e deve cumprir a sua missdo de formar
pessoas dotadas de espirito critico;” (BRASIL, 2011, pp. 38). Mas como foi falado
anteriormente esse é um processo conjuntural que ndo depende apenas de um fator,
para a solugédo milagrosa.

Pode ser entendido que foi formulada como politica de Gender Planning and
Development (Planejamento e Desenvolvimento de Género) no caminho entendido por
Moser (2003) dos interesses estratégicos. Sao definidos pela autora os passos de se
inserir em instituicdes as questdes de género, do que se fazer para criar a consciéncia
de género e intervir na estrutura e superestrutura, no caso teria se pensado a partir da
escola. Ao comparar algumas propostas pode-se perceber uma semelhanca de
didatica sugerida por Moser (2003) e para as professoras abordarem com as alunas e

alunos através das atividades sugeridas. Portanto em certa analise o ponto estratégico
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de acao, planejado e executado por intermédio de alguns 6rgéos, mas que parte da
necessidade presente na escola. O GDE apresenta a estratégia em concordancia com
a formacgéo da consciéncia de género e com ela a de sexualidade, etnia e raca, como
foram organizados nos médulos.

A busca foi também de identificar 0 modo operado e as caracteristicas em que o
objetivo da politica de acordo com os interesses estratégicos de género, definido pelas
instituicdes fomentadoras e executoras do projeto, foi efetivado no contelddo do
material. As limitacdes sdo identificadas em relacdo aos silenciamentos e
subentendidos do conteludo, por deixar de apresentar e ou de citar as categorias € o
conceito pertinente a elas, que explicam e fundamentam a exposicao nos estudos de
género e sexualidades. Ou seja, ndo esta em alguns pontos, que serdo expostos
abaixo, possibilitando que as/os alunas/os do curso se aproximem da epistemologia

que legitima esse ponto de vista nas correntes teéricas da academia.

4.3. Silenciamentos e Subentendidos nos Moédulos

Quanto as fragilidades presentes no conteldo, tendo como base a
contabilizacao das tabelas de 01 a 04, se apresentaram quanto as categorias: aborto,
androcentrismo, divisdo sexual do trabalho, feminizacdo, machismo, patriarcado,
sexismo, heterosexismo, heteronormatividade, Teoria Queer e transgeneros que sao
nada ou ndo muito desenvolvidas. Isto posto se tornou necessario se expor como elas
estdo presentes e discutir as suas consideragfes dentro dos estudos feministas e de
sexualidades.

Esta disposto no texto em alguns trechos o sentido de androcentrismo concebido
como modelo de sujeito, o tipo ideal, reproduzido ainda hoje de tal forma: “este modelo
€ masculino, branco e heterossexual e todas as pessoas que ndo se encaixam nele
sdo o Outro” (BRASIL, 2009b, pp. 106; 2009a, pp.50). Assim estd posto o conceito
abertamente, mas se omite a categoria a qual ele pertence, pois ndo esta explicitada
em nenhum momento. Fraser (2009) identifica historicamente na cultura politica do
capitalismo idealizado pelo Estado um tipo ideal que ao generalizar o coletivo o define
como trabalhador, homem, branco e heterossexual e em posi¢cao de poder hierarquico
sobre 0 “resto”. Esses conceitos subsidiam os argumentos fundantes para esclarecer a
necessidade da politica de formacao continuada e de se expor isso para educadoras
do ambiente escolar, em vista de protecdo social e justica, necessario tanto para a
docéncia quanto para outras profissdes, diante desse modo de referir ao coletivo que

eterniza a dominacdo de género, raca/etnia e sexualidades.

62



O processo feito pelo curso GDE passa a inserir no ambito das escolas de
educacao basica, por meio das professoras, assuntos que sdo tabus na instituicdo da
familia. Portanto foram definidos os temas e o conteddo dos materiais considerando
tabus atuais e a flexibilidade de serem abordados. Em vista disso os formuladores da
politica foram influenciados por atores sociais de movimentos conservadores, com 0
foco de familia tradicional cristd, que criam entraves aos avancos reformuladores,
assim tiveram influéncia direta ou indiretamente. Os atores sociais agem tanto sobre o
poder legislativo como executivo priorizando a continuidade e permanéncia de valores
morais vinculados a concepcbes religiosas nas politicas. Portanto foi facilmente
evidenciada essa questdo pelo fato de como se apresenta a discussao sobre aborto
nos materiais. Pois a opc¢éao feita de ndo desenvolver amplamente a descriminalizacédo
do aborto permeia por esses aspectos conservadores. Apesar de o aborto receber um
texto sobre o tema, se limita a apresentar as diferengas entre o Brasil e outros paises,
sem trazer a discussao por um viés feminista quanto ao dominio da mulher e controle
do corpo, que o Estado abusivamente se entende na fungéo e obrigagcéo de deliberar.
Essa decisédo realizada pelos/as formuladores/as da politica se deu prevendo ou ja
sendo influenciados/as por essa discussdo dita polémica, com o intuito de evitar
maiores entraves, diante do assunto com forte motivagdo moralista e religiosa
envolvida.

Quanto a divisdo sexual do trabalho, ao mesmo tempo que esta presente a
andlise sobre o mercado de trabalho para as mulheres e trabalho doméstico, ndo se
encontra a feminizacdo das profissdes como categoria, mas como conteudo. Foi
identificado nos textos o discurso que critica a argumentacdo naturalista comumente
feita, como se fosse por motivos biol6gicos que “combinassem” com as mulheres as
profissdes de cuidado, que demandam mais delicadeza, exigem menos for¢a, lidem
com pessoas e sejam pior remuneradas. E a condicdo herdada, de um tempo
incalculavel, que as justificativas assimiladas de naturalizacdo tém sido reproduzidas
automaticamente pela totalidade, como paradigma e com as professoras/es nao é
excecdo. Mas ao trazer a reflexdo da percepgéo sobre o que levou a divisdo sexual do
trabalho chegar como est4 através da construcdo social (Louro, 2007) possibilita a
educacao ser transformadora, e ndo subversiva.

O termo machismo traz talvez o resgate, da visdo de senso comum, O
entendimento preconceituoso e vulgarizado sobre o feminismo, desconhecedores/as o
entendem ligado ao um feminismo radical (como pejorativo), exterminador e invejoso
de tudo que for masculino. Mas o machismo se trata dos comportamentos, gestos,

acOes etc, que (re)produzem a dominagdo masculina nas relacdes sociais. Connell
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(2003) enumera pesquisas realizadas em escolas australianas que apresentaram
resultados mostrando que garotos controlam, oprimem e hostilizam garotas e garotos
gue ndo se comportam como a norma heterossexual. Outra pesquisa mostra que
homens aceitam igualdade da cidadania feminina em teoria, pois na realidade
continuam praticando dominio dos espacos publicos e almejando uma mulher
tradicional. Ou seja, vive-se um mundo pseudo-igualizado, pois 0 machismo relativo ao
patriarcado e androcentrismo é uma pratica recorrente. Essas pesquisas mostram a
relacdo direta que ndo se percebe, quanto as implicacdes da sexualidade e identidade
de género sobre as relacbes de poder ao estabelecer dominadores e dominadas/os.
Em que o feminino e portanto “ser mulher”, se repercute na sexualidade dos garotos
identificados como homossexuais, por isso sdo subjugados ao feminino, ao “ser
mulher” dominada (Louro, 2007; Villar, 2014; Welzer-Lang, 2001).

As categorias de sexismo e heterosexismo sao utilizadas nos estudos de género
para explicar a separagdo e distanciagdo provocadas pelas diferencas fisicas dos
corpos, que sdo entdo socialmente definidas e construidas para determinar sujeitos
como homens ou mulheres. Mas o préprio entendimento e sentido construidos sobre
ele foram criados também pela cultura, pois conforme Louro (2007), outras correntes
entendem o sexo como discurso proveniente da cultura e linguagem. Na lingua inglesa
ndo existe tradugéo para a palavra machismo e também por isso esses dois conceitos
foram contabilizados conjuntamente. O sexismo supervalorizam diferencas
anatémicas, organizar a sociedade por sexos e constréi interpretacdes binarias de
complementacédo, de hierarquizacbes com o sentido de oposto, um sexo oposto ao
outro (Rosa, 2009, Welzer-Lang, 2001). Nesse sentido a categoria foi encontrada da
seguinte forma: “A reproducao da norma heterossexista funciona também a servico da
reprodugdo da dominagao masculina.” (BRASIL, 2009a, pp.102).

Essas categorias (machismo, sexismo e heterossexismo) aparecem 49 vezes
em todo o contelildo, mas vale ressaltar que a categoria de machismo esta apenas por
9 vezes, pode-se entender que tenha a intencdo de se distanciar dos preconceitos e
interpretacdes errbneas arraigadas, provenientes da dominacdo masculina em
autoprotecdo. A contestagdo atual sobre o machismo do patriarca implica em todos os
angulos sobre a sustentagdo do poder masculino com viés econdmico, politico, social
e cultural.

Em vista da desmistificacdo e problematizacdo das atitudes tidas como
femininas e masculinas propagadas pela obrigacdo heteronormativa que é imposta
nas relacdes e disseminadas pelas instituicdes. Foi entendido por este trabalho que a

categoria heteronormatividade deveria se destacar no médulo de sexualidade,
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principalmente. Apresenta-se no texto da seguinte forma, sem utilizar a categoria, por

exemplo:

A escola, entre outras instituicdes sociais, esfor¢a-se para
determinar o que seja “natural” em relacdo ao sexo...
encobrindo-se o fato de que tais regras sao construcdes
sociais. A prescricao de que o modo “natural’” de fazer sexo é
através do relacionamento entre pessoas de “sexos opostos” é
a regra principal (BRASIL, 2009a, pp. 101)

A Teoria Queer ndo esteve presento nos materiais ela se propde a analisar 0s
esteredtipos de sexo e identidade de género que sdo como determinismo para a
sexualidade e experiéncias sexuais dentro da heteronormatividade hegemonica.
Nessa logica ndo ha permissdo para extrapolar os limites do corpo masculino
enrijecido ou de se fortalecer o corpo feminino fragilizado. E uma constituicdo que
conforma de o “duplo paradigma naturalista”, da teoria de Welzer-Lang (2001),
apresentado no referencial te6rico de em que se fala da pseudonatural superioridade
entre os corpos e do natural e normal como justificativa para o padréo heterossexual,
enquadrando vontades, desejos e orientagfes. Todas as variantes das experiéncias
sexuais sdo tabus, vistos como promiscuos e anormais (Villar, 2014). Mais uma vez foi
identificado silencio e subentendido da categoria que esta presente ao todo por 9
vezes apenas.

Quanto as pessoas transgeneros que aparecem somente 13 vezes se
relacionam as questdes relativas as feminilidades e masculinidades que sé&o
determinadas pela heteronormatividade que reverbera na identidade de género e
sexual. A condicionar, por exemplo, a pessoa socialmente entendida como masculina
a gostar e se interessar afetivamente por uma pessoa feminina. O que ja foi apontado
por varias/os autoras/es (Irineu e Rafael, 2009; Policarpo, 2012; Rosa, 2009; Santos,
2012) que esse pré-determinismo ndo se aplica as muitas expressfes de experiéncias
sexuais que nao seguem o paradigma sexual naturalista de determinismos biol6gicos,
e que se apresentam na vida publica e privada de varias maneiras. Muito se omite do
fato de a construcdo da sexualidade se dar primeiramente por experiéncias em
homossociabilidade e depois se diversificar durante a vida (Welzer-Lang, 2001).

Por dltimo, mas ndo menos importante esta a categoria patriarcado que
consegue definir historicamente a dominacdo herdada de reconhecimento apenas
masculino, de representacdo masculina e distribuicAo da economia em posse dos
homens dentro das instituicbes familiares conservadoras. Essa heranca se fixa na
cultura, por isso se relaciona como subgrupo da categoria de cultura nas tabelas 01 e

03, conforme Tesauro (Bruschini et al, 1998), mas se repete a categoria de cultura nas
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tabelas 02 e 04 congregando a teoria de justica de Fraser que correlaciona cultura e
reconhecimento.

A ideia de dominacdo é assimilada nos termos de dominacdo e subordinacao,
que aparecem 34 vezes, ndo esta necessariamente relacionada em todas as partes ao
conceito de patriarcado, mas a condi¢cdo de submissdo do feminino em relagédo ao
masculino que é a base para a sociedade patriarcal, portanto mais uma vez se silencia
a categoria, sé que traz seu sentido com a categoria de dominacdo masculina, mas
ndo necessariamente sobre a figura dentro da instituicdo familiar, mas como
autoridade exercida por ser homem. Patriarcado s6 aparece em 1 citacdo (Brasil,
2009b, pp. 32), o que pode se concluir que foi pouco abordado diante da riqueza

critica e de argumentacdo que advém da construcdo socioldgica da categoria.
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5. Controvérsias de Género/Sexo e Sexualidade

O conteudo do material nacional do GDE utiliza mais a categoria género, como
pode ser observada nas tabelas 01 e 03 quanto a incidéncia do termo género (807),
em relacdo a de sexualidade (401). Partiu no conteudo para o embasamento de
género a sua concepcdo histérica, cultural e geopolitica, vislumbrando informar, para
se sensibilizar contra discriminacBes e preconceitos provenientes das educadoras/es
as/aos alunas/os. O conceito de género foi a proposicdo de teéricas feministas para
analisar as diferencas sociais montadas e reforcadas sobre o significado de ser mulher
e homem. Emergindo como necessidade de se desconstruir a hierarquia dessas
diferencas que estruturavam/estruturam a permanéncia da justificativa bioldgica e de
esséncia do eu feminino e masculino vinculado a genitalia do corpo, como visto no
referencial teorico.

Apesar de autoras como Scott, apresentarem que a categoria de género esta
para se desvincular dos determinismos bioldégicos do sexo, ndo se questiona que a
propria nocdo de sexo € uma construcdo social (Rosa, 2009). O contetdo dos
materiais trazem afirmacdes, pontuadas no conceito de género e trazem o sentido do
sexo na mesma medida, ndo por ser citado, pois aparece por 272 vezes, enquanto
género por 807 vezes, mas por manter a distingdo dos sujeitos entre opostos e
complementares. Entdo enquanto que tenta reformar as rela¢des de poder, esta preso
a condicdo primaria, considerando 0s sexos como opostos perpetuando o padrao,

como:

Ja na adolescéncia, o fato de haver o aprendizado da
aproximagao ao sexo oposto, mediado por diferentes formas de
relacionamento afetivo-sexual (olhar, paqueram ficar, namoro),
torna os dominios masculinos e femininos mais nitidos, com
limites bem definidos entre si. (BRASIL, 2009a pp. 27; BRASIL,
2009b pp. 51)

Por isso a Butler (2005) prefere o entendimento de que a esséncia é expressao
do efeito de ser um género, mas nao traz em si o sentido do sujeito. Por esse caminho
este trabalho busca problematizar a rididez do discurso que surgiu para desconstruir a
hierarquia de género. A relacdo binaria de sexo/género deslegitima as possibilidades
dos sujeitos, portanto interioriza nos proprios conceitos uma falha, por exemplo,
deslegitima o reconhecimento do feminino no sujeito que foi inserido culturalmente no
sexo hormatizado como oposto, portanto reforca que o homem oposto de mulher e
masculino oposto de feminino e por isso sejam nao-associaveis nem permutaveis. A

conotacao de oposto é de distancia, sem a abertura de se metamorfosear e



estabelecer troca. Estagna assim uma distincdo e segregacdo entre paredes largas
dicotbmicas, “fundamentada” no biolégico. O que torna o conceito de género
desconexo do que se estuda sobre sexualidade, a definicdo € inconsonante com a
ideia de desconstru¢do do modelo normativo heterossexual como se fosse algo
estético, inato e fixo ao corpo. (Villar, 2014)

A autora, Judith Butler (2005), mais proeminente da desconstrucédo de género,
ndo aponta a negacdo do género, mas assume percebé-lo como “‘um fendmeno
inconstante e contextual, que ndo denotaria um ser substantivo” (pp. 180), entendendo
0 sexo como substancia. O trecho abaixo do Caderno quando lida com a ideia de
corpo masculino estd entendendo que a genitalia que da sentido ao masculino € o
pénis quando se refere aos atributos corporais masculinos (destacado aqui em italico).
Do mesmo modo que entende o dever de incitar ao que for masculino a violéncia e
agressividade, se projeta no 6rgdo sexual essas caracteristicas de masculinidade
como “legitimamente opressora e violadora® (Pellucio, 2014), inscrita na genitalia
através da forga movimentadora, os hormonios (idem, 2014). Nisso se banaliza atos
como assédio, abuso e estupro, além de perder a abertura ao corpo cambiante.
Apesar disso, nesse mesmo trecho o material abre, discutindo sobre os corpos trans,

que héa pessoas que podem néo se entender como tendo um atributo masculino.

Alguém que nasceu com atributos corporais masculinos e foi
educado para “atuar como homem” pode se sentir “feminino”
(ou vice-versa), a ponto de querer modificar seu corpo,
tornando-se tdo mulher (ou td&o homem) quanto quem teve
esse género atribuido ao nascer. (BRASIL, 2009a, pp.99)

(aspas do/a autor/a)
Quando o conteldo e a prépria analise de género questiona a diferenciacdo que
¢ feita nas criancas desde a infancia estda nesse momento levantando a
problematizagdo sobre a construgdo de masculinidades e feminilidades. Como
apresenta Welzer-lang (2001), nos estudos sobre masculinidades ao perceber que se
estabelece diante de uma condig&o de rejei¢cdo e submisséo do que for feminino como
uma sub-representacdo do ser humano, a masculinidade € um conceito relacional a
feminilidade, em que qualquer homem que ndo negue ou rejeite para si o que for
associado as feminilidades, ndo merece respeito ou lugar na “casa dos homens™!

deve ser tratado como mulher, ou seja a oficializacdo de oposic&o entre si, legitima-se

31« .casa invisivel, mas viva, esta a base para a construcdo de identidade masculina, porém se
materializa na infancia e na vida adulta nos diversos locais que excluem as mulheres, como os times de
futebol e grupos de escola, os clubes de pbéquer, a magonaria, as saunas masculinas, os bares/cafés,
entre outros.” (Villar, 2014)
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no binarismo e ndo poderd ser superada enquanto as masculinidades purificadas
representarem a rejeicdo do feminino.

Entdo, o dever de flexibilizar e dinamizar as experiéncias das criangas para nao
direcionar comportamentos e ndo fechar-se em um ou em outro. Como se apresenta
no trecho abaixo, ja para uma aproximagao da cultura “pds-identitaria” (Rosa, 2009

pp.51) para a desconstrugdo de género como estéa dado.

Na familia, assim como na escola, é fundamental que as
pessoas adultas, ao lidarem com criancas, percebam que
podem reforcar ou atenuar as diferencas de género e suas
marcas, contribuindo para estimular tracos, gostos e aptiddes
nao restritos aos atributos de um ou outro género. (BRASIL,
2009b pp. 48)

Entretanto quando traz a dicotomia de homem/mulher como sexos opostos esta
contradizendo o que discursou nesse ponto sobre a flexibilizacdo de comportamentos
de sujeitos da dicotomia masculino/feminino. Como “paradoxo interno desse
fundacionismo é que ele presume, fixa e restringe 0s proprios sujeitos que espera
representar e libertar” (Butler, 2005 pp. 181). Os desejos ainda que coagidos pelos
mecanismos regulatérios construiri as suas experiéncias de género e de sexualidade
reinventando o fluido sem formas heterossexuadas.

Nesse sentido os estudos feministas numa perspectiva favoravel a Teoria Queer
evidenciam e questionam o padréo heteronormativo e androcéntrico. Entende-se
portanto, que trouxe para o estudo contribuicdes significativas de aproximar género e
orientagdo sexual ou sexualidade. Quando se fala de sexualidade como apresenta
Policarpo (2012), das experiéncias sexuais, sdo oscilantes com mudangas de
parceiras/os e na multiplicacdo de possibilidades sem construcdo de uma identidade
gue acompanhe essas (re)acdes quimicas e fisicas. E o Caderno apresenta trecho em
concordancia nas variacdes das situagfes, mas termina na elaborag¢édo da identidade

do que néo é obrigatoriamente fatal:

A sexualidade é sobretudo, uma constru¢cdo que envolve um
processo continuo e nao linear, de aprendizado e reflexdo por
meio do qual, entre outras coisas, elaboramos a percep¢éo de
guem somos. (pp. 100).

E exposto no Livro e no Caderno a liberdade dos corpos agirem sem a
obrigatoriedade proveniente das caracteristicas anatdmicas. Dentro da sociedade
sexista ha formas de externalizar gestos e movimentos que quando sdo atipicos do
modelo heterossexual, no contexto do capitalismo organizado pelo Estado, séo

tratados como desviantes e errados, que é abordado da seguinte forma:
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Corpos designados como masculinos podem expressar gestos
tidos como femininos em determinado contexto social, e podem
também ter contatos sexuais com outros corpos sinalizando
uma sexualidade que contraria a expectativa dominante (Brasil,
2009b, pp.42).

Mas também,

BN

A sexualidade diz respeito a privacidade e ao bem-estar de
cada individuo, e sua expressao esta constantemente sujeita a
pressdo e a vigilancia publica para que exercida conforme o
que “naturalmente” se espera. (aspas do/a autor/a) (Brasil,
2009a, pp.99).

Quando se colocou o0 termo natural nessa explicagdo e o0 apresentou entre
aspas, como é feito em outras partes dos materiais, sem desenvolver onde comega e
onde fecha o sentido delas, esse posicionamento se torna ambiguo, pois em certa
medida o que se espera é o0 padrdo heteronormativo discriminador que distingue o que
€ natural e legitimo e o que é falso e contra as leis da natureza, numa visao crista de
como Deus predestinou tudo.

A educacdo escolar tem um papel essencial de formacdo de cidad&os/as,
portanto as professoras e professores se comunicam com os/as alunos/as e podem
criar oportunidade de modo a evidenciar como, porque, e pra que a sociedade constroi
tabus relativos ao corpo, género e sexualidades. A possibilidade de através de
atividades, com o curso das aulas, transversalizar na educagéo o sentido de género,
descontraidamente, com o olhar critico para visa extrapolar os limites de separagéo
entre os géneros vinculados ao corpo. Atuar “livremente” em masculinidades e
feminilidades em diversas experiéncias da sua performance, corpo fluido com
liberdade seus movimentos e expressdes. Como foi relatado na pesquisa de Rosa
(2009, pp. 76) pelo professor Davi “Nao chega a ser algo desrespeitoso, violento, mas

muito, muito prazeroso e contestador.”
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Consideracdes Finais

Antes de mais nada esta pesquisa buscou trazer contribuicbes na andlise da
politica em execucdo, que é um passo para se discutir sobre o igualitarismo na
sociedade, pois a funcdo que a escola representa para a formacao social de sujeito é
essencial. As criticas feitas foram exclusivamente com o intuito de contribuir/colaborar
com o0 sucesso da acdo. Diante da constatacdo de interesses que perpassaram nha
constituicdo da politica e material em si, pdde-se perceber o carater contraditério que
envolve a discussdo das questdes de género e sexualidades no contexto escolar.
Concluiu-se que a politica é apresentada conforme as necessidades préticas do
convivio escolar, mas com propostas estratégicas como espaco de construcdo social
para se praticar a transversalidade de assuntos como género e sexualidades. Cria-se
abertura para alcancar interesses estratégicos das mulheres, contra a relagdo da
dominagdo masculina, heterossexual e branca ainda vigente, contestando através do
espaco potencialmente transformador da escola.

Para a sociedade superar as concepcdes enraizadas de preconceitos e
comportamentos machistas é necessario dialogar com as pessoas que educam.
Conforme apresenta Santos (2012), do conceito expandido de sociologia publica,
deve-se levar aos ambientes publicos o que se fala e produz nos estudos académicos.
Tornar as injusticas e marginalizacdes visiveis para que possibilite retirar as
contradi¢cdes sociais do ambito privado, para lidar com as mesmas nos espacgos
publicos, pois elas sdo também estendidas ao publico. Portanto, mesmo a escola
sendo o ambiente de estudo e formagdo é também um espaco publico fora da
elaboragé&o e construcdo de conhecimentos e teorias como se da na academia.

Quanto ao que foi concluido sobre a analise de conteddo do curso GDE,
compreende-se que o conteudo pode ser aprimorado e o tempo do curso poderia ser
repensado. Pode-se afirmar que intencionalmente os materiais foram feitos com
linguagem simplificada, para se introduzir os assuntos as pessoas que nunca tiveram
contato com essa perspectiva igualitaria, feminista, pro-diversidade e de justica social.
A fala simplificada é um incentivo que facilita a compreensdo, mas apresenta
limitagbes na exposi¢cdo do contetdo e torna-o, em partes, raso em relacdo a temas
que ja evoluiram bastante no ambito da academia, com teorias que explicam e
expressam um movimento mais reacionario a conjuntura injusta que esta posta.

Contudo se reconhece que o saber é uma constru¢do processual e de longo
prazo, obviamente um tema nunca antes estudado, precisa de um caminho arduo para

se chegar a compreenséao e o tempo médio em que o curso é ofertado (3 meses), néo



é suficiente para isso. Enquanto se pretendeu socializar conhecimentos e sensibilizar,
como esta dito nos relatorios, héa de se concordar que cumpre essa fungéo. Entretanto
pode se acreditar mais e instigar maior comprometimento das educadoras, para
alcancar resultados mais transformadores, visto que é esse o objetivo final. Até pelo
fato da adesdo ser voluntaria pode-se concluir que as/os participantes ja séo
sensibilizadas ao tema, visto que aderiram a proposta. Com a andlise feita das
diferencas entre os cursos, pode-se perceber que 0 movimento realizado por algumas
universidades ao transforma-lo em especializacédo, estdo reconhecendo as limitacbes
e respondendo a elas qualificando e aprimorando a politica.

Considerou-se que seria necessario que fossem levantadas no contetdo
nacional do GDE trés dimens@es: reconhecimento, redistribuicdo e representacdo. A
dimensdo de reconhecimento é pertinente aos aspectos culturais e foi percebida a
importancia considerada por essa categoria no contelddo, o que demonstra que a
concepcédo de reconhecimento é fortemente demandada para sensibilizar leitoras/es. A
dimensédo de representagdo politica demonstrou ainda mais incidéncia nos modulos,
pois apareceram por 337 vezes. Concluiu-se com isso, que a terceira onda feminista
teve influéncia nos materiais, confirmando a necessidade atual de representacdo
feminina. Em relacdo a redistribuicdo, houve uma surpresa positiva de encontra-la
presente no debate, mas com pouca importancia. Torna-se ai uma grande perda, pois
ndo se desenvolve na reflexdo como as contradicbes do sistema capitalista
inviabilizam a superagdo de individualismos e classismos, assim como, que as
discrepancias de género e sexualidades sdo expressdes da questdo social.

Fraser (1996, 2007, 2009) esclarece que oS movimentos precisaram passar por
esforcos em nome do reconhecimento das mulheres e valorizagdo do feminino nas
diferencas sociais da cultura. Elas sdo geradas da e implica na condigdo econdmica,
compreendendo que assim necessita-se de redistribuicdo da riqueza, mas também
efetivamente de espago para as mulheres na representagdo da politica tornando o
poder mais representante dos interesses femininos. Todas as teorias tém sua missao
e relevancia para a pés-modernidade, o préprio caminho aqui percorrido, valoriza o
processo vivenciado e construido pelos movimentos feministas que partilham do
género binéario, e outros que preferem a desconstru¢cdo do género como esta. Apesar
das diferencas do olhar, este trabalhou buscou apresentar que estdo em sintonia
sobre as mazelas histéricas sofridas pelas mulheres.

As tedricas Queer entendem que o género € em sua constituicdo contraditério
gquando mantem a dicotomia sexo/género, por exemplo, quando os estudos de género

se distanciam das experiéncias e fluidez em que os comportamentos e experiéncias
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ocorrem na realidade. E mais as confusdes na prética, ao se definir e delimitar o que
seria proveniente do sexo e 0 que seria de género, inerente a cultura do pensamento
de género e sexual concebido pela heteronormatividade. Sem a percepcdo de que
género e sexo sao construcdes sociais.

Quanto aos caminhos que todos os movimentos feministas e de mulheres
percorreram, foi sempre interligado e no mesmo sentido voltado o olhar para as
mulheres. Pautou-se a bandeira da mulher, como categoria de género, e assim
conseguiu chegar onde esta hoje, isso é inegavel. Porém, se trouxe nesse trabalho a
duvida, se ndo deveriam ser cavalgados novos caminhos, quando se pensa em
articular com as questdes de homossexualidade, bissexualidade, transgéneros e
travestismos. As quais se aproximam mais a um estranhamento dos corpos, para
desconstruir as normativas inseridas neles, com o intuito de deslanchar possibilidades
de performances do ser. Pois a concepgdo de género ndo esta desvinculada de modo
algum das concepgdes de sexualidades inerentes aos sujeitos. Portanto, este trabalho
se pds, como viu-se necessario, a abrir a compreensdo do corpo e repensar essa
constituicdo, enquanto relativo as pessoas e sujeitos multi expressivos. A partir de
movimentos, atos, discursos, atitudes e desejos que praticam e performatizam
identificacdes, que ndo sdo nada binarias.

Ha limitacbes encontradas no material nacional, visto que se pretendeu
proporcionar fundamentos necessarios que permitissem a percep¢do e autocritica
das/os educadores/as. Para que elas/es pudessem, a partir desses conhecimentos
adquiridos no GDE impedir, a si mesmas primeiramente, de praticar as acdes
repressoras e controladoras, quanto aos comportamentos de meninas e meninos.
Mesmo que posta a intencdo de sensibilizar (que pode parecer ter uma intencdo
superficial) em alguns relatérios, na verdade se intencionou um curso que preparasse
as professoras a descontruir preconceitos de alunos e alunas com atividades (como
estdo nas sugestdes do caderno de atividades). Mas se elas nao estiverem
fortalecidas nos argumentos para responder a turma, poderdo ou evitar realizar a
tarefa ou agir diante de seus valores pessoais e compreensdes equivocadas dos
estudos de género.

Enquanto projeto de conclusé@o de curso de graduagdo em Servico Social este
projeto pretendeu contribuir para a conquista na politica de educagdo por ser um
espaco latente das expressotes das contradicbes capitalistas. A efetiva atuacdo das/os
assistentes sociais nas escolas brasileiras ainda ndo é expressiva, acredita-se que a
politica de educacdo traz lacunas e expressa diversas vulnerabilidades de alunos/as,

tanto no ambito econdmico como sociocultural e politico. Os aspectos de sexualidades
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e género tem se tornado mais presentes no contexto escolar apesar da constituicao
contraditéria da sociedade. As disputas e interesses das vertentes conservadoras e
transformadoras estdo em constante correlacdo de forca na politica, por isso esses
interesses se refletem evidenciando as contrariedades apontadas nos materiais.

As/os assistentes sociais como profissionais que entendem a contradi¢éo capital
x trabalho e suas expressfes na questédo social, podem assim, propiciar e provocar
analise no contexto escolar quanto a desigualdade nas rela¢gBes sociais, de poder, de
trabalho entre os géneros. Pois € um tema recorrente no cotidiano da prética
profissional. Portanto, as/os assistentes sociais dentro das escolas podem construir
com o corpo docente meios de se executar e trabalhar conjuntamente com
educadoras/es sensibilizadas com essas questdes.

Poderiam ser desenvolvidos projetos instigando a concepgdo critica da
conjuntura com o quadro profissional da escola, como também com alunas/os e
familiares. De modo que poderiam ser criados projetos de acordo com as
especificidades de cada escola, das demandas relacionadas com determinado local,
momento e condicdo da comunidade. Através disso, seria possivel estimular a
construgao de pensamento critico para cidadania ativa e autonomia dos/as alunos/as.
Tudo isso, partindo das possibilidades que as assistentes sociais poderiam propor ao
interagir com o corpo docente.

Outra constatacédo que foi identificada por este trabalho se trata do fato de ainda
existir uma caréncia de informacdes, pesquisas, andlises e avaliacdes da politica
nacional e do curso em si. Portanto ndo ha pesquisas que evidenciemos resultados
alcancados em sala de aula, ou que mostrem um perfil nacional das/os cursistas, ou
que mostrem as maiores dificuldades encontradas para desenvolver o trabalho
sugerido nas atividades do Caderno de Atividades, por exemplo. H& alguns materiais
regionais produzidos e outros do inicio do lancamento da politica, mas ha uma falta de
dados sobre os resultados de eficacia e efetividade da politica.

Portanto, se entende que o GDE é uma politica muito expressiva e com fortes
potencialidades. Inclusive para se estabelecer um trabalho multidisciplinar nas
escolas, colocando-se na pratica meios de se ofertar politicas com principio de se
analisar transversalmente as diferencas entre pessoas. Com executores/as bem
informados/as e engajados/as. Pois a realidade interliga e transversaliza esferas
sociais, pouco se adianta estabelecer concepgles tedricas que setorizam e
fragmentam assuntos referentes a vida social, sem se promover o movimento de leva-

las & prética e retornar para avaliar como repercutiram de fato. Assim a estratégia

74



elaborada culmina de um constante processo de idas e vindas que alteram seus

dados, pois a realidade € (in)constantemente fluida.
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Dados da Resposta

Data de resposta
Tipo de resposta

Classificacdo do Tipo de
resposta

Resposta

Classificacéo do Pedido
Categoria do pedido
Subcategoria do pedido

NUmero de perguntas
Histérico do Pedido

Data do evento
20/04/2015 16:21

11/05/2015 14:35
Acesso Concedido
Resposta solicitada inserida no e-SIC

Prezada Nayara,

Em atendimento, informamos que ndo ha exatamente
convénios estabelecidos entre CAPES, MEC e Instituicdes Federais
de Ensino para a oferta do curso Género e Diversidade na Escola. O
fomento a esta acdo se da via Rede Nacional de Formacao
Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica
(Portaria 1.328 — 23.09.2011). Em alguns casos, as bolsas
necessdrias a execucao do curso sao financiadas pela CAPES, em
outros, pelo FNDE. Neste momento, ha 27 instituicbes que estdo
executando ou executaram recentemente ao menos uma oferta do
curso, a saber: FURG, IFES, UFABC, UFAL, UFBA, UFC, UFF,
UFFS, UFG, UFLA, UFMA, UFMG, UFMT, UFPB, UFPI, UFPR,
UFRGS, UFRJ, UFS, UFSC, UFSCAR, UFT, UFTM, UNB, UNIFAP,
UNIFESP e UTFPR. Maiores informacdes podem ser obtidas junto a
Coordenacado-Geral de Direitos Humanos pelo correio eletrénico:
direitoshumanos@mec.gov.br

Educacao
Educacéo superior

1

Descricéo do evento Responsével
Pedido Registrado para o Orgéo SOLICITANTE

MEC — Ministério da Educacao

11/05/2015 14:35

Pedido Respondido MEC — Ministério da Educacao



7. Apéndice 01 — Carta de apresentacéao

N
Universidade de Brasilia-UnB

Instituto de Ciéncias Humanas -IH
Departamento de Servigo Social — SER

Brasilia,14 de novembro de 2014

Carta de apresentacao

Apresentamos por meio desta carta, a V. Senhoria a aluna de graduagcédo Nayara
Lemos Villar — Matricula 09/0127269 — orientanda no Trabalho de Conclusdo de
Curso da Profa. Dra. Silvia Yannoulas do Departamento Servico Social da
Universidade de Brasilia.

O projeto de pesquisa que se inicia visa realizar a andlise da politica de
formacdo continuada, assim como, do material de conteddo do Curso Género e
Diversidade na Escola, iniciado pela Secretaria de Politicas para as Mulheres.
Pretende-se, portanto analisar o “Livro de Conteldo” e “Caderno de Atividades” atual
do curso GDE, assim como a contextualizacdo histérica, relatérios e producdes
académicas do processo da politica executada pelas universidades. A andlise sera
mais especificamente relativa ao curso ministrado pela Faculdade de Educacédo da
UnB.

Solicitamos a possibilidade de ser respondida uma consulta, o qual sera enviado
via e-mail, com perguntas sobre o curso. Nessa mesma oportunidade solicitamos o
acesso ao “Livro de Conteudo” e “Caderno de Atividades” utilizados atualmente em
2014, assim como, buscamos por relatérios e producdes académicas dos resultados,
analises e avaliacdes da politica e do curso em si. As informagfes obtidas revertem-se
de grande importancia para o desenvolvimento da pesquisa.

Colocamo-nos a disposicao para maiores esclarecimentos.
Atenciosamente,

Professora Dra. Silvia Yannoulas
Professora Adjunta
Matricula 1017080



Apéndice 02 — Consulta junto a Especialistas

N
Universidade de Brasilia-UnB

Instituto de Ciéncias Humanas - IH
Departamento de Servigo Social — SER

Nome da consultada:
Data da Resposta:

Consulta junto a Especialistas

Esta consulta visa levantar documentos, checar informacdes e esclarecer
detalhes sobre a elaboracdo, execugdo e andlise do curso Género e
Diversidade na Escola-GDE. A participagdo € espontanea e voluntaria. As
informacg0des, sendo permitidas, seréo utilizadas para a construcdo do Trabalho
de Conclusdo de Curso: Género e Diversidade na Escola — GDE: Analise do
conteldo da formacdo continuada de professoras para lidar com as
questdes de género no ambiente escola. Diante de todo o exposto,
reforcamos a importancia de sua participacdo para o andamento do trabalho.

. Como um/a interessado/a da area de educacdo pode participar? Ha efetivamente

participantes gestores/as da area de educacdo ou somente professoras/es?

. Oslas professores/as que participam séo indicados? Ha casos de indicacdo? Se

sim, quem indica?

. Quando h& denuncias na escola ou situacdes de discriminagdo existe alguma
comunicagdo e direcionamento para superar estas dificuldades encaminhando
estes/as professores/as para realizar o curso?

. Qual instituicdo é atualmente a principal parceira na execuc¢do do curso? E na

elaboracdo do curso?

. E realizado um relatério para cada edicdo? O curso é analisado e avaliado com

qual constancia?



6. O material do curso é nacional? Cada universidade tem autonomia para realizar

ajustes para cada edi¢cao?

7. Qual é o objetivo principal do curso? Na sua opinido, o material utilizado é
adequado para ao que se propde 0 curso?

8. Ha diferenca no curso de cada coordenacdo em execucao?
9. H& encontros, seminarios e colaboracdes entre as/os profissionais que executam o

curso? Na sua opinido, este dialogo € produtivo? De que forma? Se nao houver,

vocé acredita seria produtivo?

Obrigada pelas importantissimas contribuigdes.
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