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RESUMO

A incluséo tem destaque cada vez maior no contexto educacional brasileiro. No atual
cenario escolar, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
classes comuns sinaliza a necessidade de pesquisas sobre o tema. A prética
pedagogica ndo contempla adequadamente a diversidade dos sujeitos e outra
perspectiva do professor frente a sua pratica e frente as necessidades de
aprendizagem de seus alunos representa um desafio a ser enfrentado. O presente
trabalho tem como objetivo relatar experiéncias vivenciadas durante o Projeto 4 do
curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia e aborda a relacdo entre
afetividade, aprendizagem e a constituicdo de sentido subjetivo sobre a deficiéncia
visual de duas professoras de uma escola publica do Distrito Federal, denominada
inclusiva. Compreendemos que a aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual
estd implicada pelas emocdes e afetos produzidos no espaco escolar e pelos
sentidos subjetivos constituintes da subjetividade humana em suas dimensfes

individual e social.

Palavras-chave: afetividade, aluno/professor, deficiéncia visual, subjetividade.
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ABSTRACT

Inclusion has been getting more space in the educational scenario these days. In the
current Brazilian scenario, the inclusion of people who needs special educational
attention in common classes is now a reality. Therefore, the teacher's comprehension
of his or her practice and of the students' learning needs represents a challenge to be
faced. This work has as an objective to acknowledge the experiences got from
classrooms and deals with the relation between caring, learning and the constitution
of a subjective sense over the visual impairment of two public school teachers in
Distrito Federal, in so-called inclusive school. We acknowledge that the learning
process of visually impaired students is implied by the emotions and caring produced
in the school place and by the subjective senses that constitute the human

subjectivity in their social and individual spheres.

Key-words: caring, student/teacher, visual impairment, subjectivity



Educar é acreditar na vida e ter esperanca no futuro

(..

Educar é semear com sabedoria e colher com paciéncia.

Augusto Cury
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APRESENTACAO

O presente trabalho monografico € produgcdo final obrigatéria para a
conclusdo do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB) e constitui-se
como um resultado de vivéncias durante a graduagao. Com o titulo “Uma abordagem
sobre relacdo entre afetividade, aprendizagem e sentido subjetivo da deficiéncia
visual: relatos de experiéncias em uma escola publica do Distrito Federal”’, o seu
objetivo principal foi compreender que as relagbes estabelecidas entre professor e
aluno e entre os alunos tem impactos na constituicAo da subjetividade, nas
dimensodes social e individual.

Para isso, o trabalho foi dividido em partes assim constituidas:

Memorial: reconstitui o itinerario académico por mim percorrido no curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia, assim como minhas escolhas para os
projetos, experiéncias vivenciadas e aprendizagens nessa trajetoria. Destaco, ainda,
as disciplinas que foram mais significativas durante a graduagéo.

Referencial Tedrico: apresenta um aprofundamento tedrico sobre a
deficiéncia visual, o sujeito, a afetividade, a subjetividade nas dimensdes social e
individual.

Experiéncias Vivenciadas: constitui-se em relatos de experiéncias
vivenciadas em duas turmas de uma mesma série de escola publica do Distrito
Federal. Apresenta, ainda, andlises dessas experiéncias que articulam a pratica das
professoras com a teoria apresentada no Referencial Tedrico.

Perspectiva Profissional: é uma reflexdo sobre minha perspectiva em
relacdo as vivéncias e aprendizagens durante a graduacao, apresentando o projeto

de vida profissional.
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Nada a temer sendo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer o0 medo
Abrir o peito a forca numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura

Longe se vai sonhando demais...

Sérgio Magréao e Luis Carlos Sa
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MEMORIAL

Foi preciso muita coragem para chegar onde cheguei. Tive que enfrentar
muitos obstaculos, correr contra uma correnteza, disputar uma vaga com tantos
outros milhares. Pensei em desistir... Mas, por que eu desistiria se eu tinha uma
meta a cumprir, um alvo a alcancar? Eu precisava provar para mim mesmo que era
capaz. Fui deixando, aos poucos, muitos para tras. E, finalmente, consegui chegar
ao meu objetivo. SO eu consegui isso... VIVA: eu sou um espermatozoide de
sucesso!

Tudo era escuro, eu nada conseguia enxergar. Era quentinho e
aconchegante. Aos poucos, com o passar do tempo, foi ficando apertado. Meus pais
ja tinham escolhido meu nome: se fosse menino, Rafael; se fosse menina, Débora.
Eles ja tinham uma filha de 2 anos, Mariana, quando minha méae engravidou de mim.
Eu estava muito bem no utero da minha mée, mas ja estava chegando a hora de sair
dali. Cada dia aparecia algo diferente em mim e minha mée jé tinha dificuldades para
dormir, porque eu me mexia demais.

Enquanto o Brasil chorava a morte de Tancredo Neves, em 21 de abril de
1985, meus pais estavam aguardando ansiosos pela minha chegada. Nasci quatro
dias depois, em Brasilia.

Muitos anos se passaram... Hoje, 22 anos depois, vejo que alcancei muitos
objetivos... E sei que ainda ha muitos outros objetivos a alcancar e estou batalhando
para isso.

Destaco que para chegar hoje aqui algumas pessoas foram essenciais em

todos 0s momentos. Sao elas:

= Jesus é o dono da minha vida, meu amado Senhor, a quem eu nasci para
render gracas e adorar. Ele me amou (e ama) a ponto de morrer em meu lugar para
que, hoje, eu tivesse vida e vida em abundancia. Aprendo muito com o apdstolo
Paulo em suas palavras nas Escrituras Sagradas que diz “eu estou bem certo de
gue nem a morte, nem a vida, nem 0s anjos, nhem o0s principados, nem as coisas do
presente, nem do porvir, nem os poderes, nem a altura, nem a profundidade, nem

qualquer outra criatura podera separar-nos do amor de Deus que esta em Cristo
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Jesus, nosso Senhor” (Romanos 8:38-39). Realmente, nada pode nos separar desse
amor. Jesus Cristo é o exemplo supremo do amor!

= Minha familia que me ensina cada dia mais sobre todos os aspectos que
cercam a minha vida e que, apesar de muitas vezes nao concordarem comigo,
nunca estiveram longe de mim. Em especial, minha mée que, diariamente, me
ensina a ser uma pessoa mais justa, mais agradavel e mais amavel. Ela € quem
merece todo 0 mérito de quem eu sou e vier a ser...

= Meus irmdos que pude escolher, meus amigos, poucos, todavia com
exceléncia na irmandade, na fraternidade, no companheirismo, na lealdade, enfim...

na amizade! Eles se tornaram meus irmaos na hora da angustia e aflicao!

No segundo semestre do ano de 2003, fui aprovada no vestibular da
Universidade de Brasilia para o curso de Pedagogia. Desde 1998, eu ja tinha
escolhido qual curso fazer na universidade. Além da Pedagogia, pensei nos cursos
de Astronomia, Geografia, Letras Portugués, Psicologia e Fonoaudiologia. Optei pela
Pedagogia, por ser a area que mais me identificava e, ao final do curso, posso
afirmar que acertei na escolha! E, ainda pretendo cursar Psicologia. E isso ndo € um
plano para um futuro distante.

Fiquei muito feliz com esse momento vivido. A aprovacao no vestibular foi
uma imensa alegria. Pude partilhar com minha familia e amigos essa primeira parte
da vitoria (a segunda parte: é me formar)!

Confesso que a minha primeira impressao da Universidade foi chocante. Em
algumas disciplinas, os alunos podiam entrar e sair da sala de aula quando
quisessem. Como estudante, era permitido expor minhas idéias, pensamentos,
dificuldades e principalmente, eu podia discordar! Coisas que nunca tinha vivenciado
antes em sala de aula, porque estudei em uma escola conteudista e tradicional que
visava apenas a aprovacao no vestibular e que impedia, quase sempre, a eXposi¢ao
das idéias, pensamentos, criticas e a¢fes dos alunos.

Antes, o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia era
divido em habilitacbes que discriminava a(s) area(s) que o licenciado poderia atuar.
Dessa maneira, o aluno do curso de Pedagogia podia escolher uma ou duas
habilitacdes entre as ofertadas — Magistério, Orientacdo Educacional e Educacgéo

Especial.



16

A proposta do atual curriculo envolve a atuacdo do pedagogo como um ser
amplo no qual o educador é capaz de atuar em diversas areas, espacos e situacoes
educativas, visto que esta habilitado para a atuacdo nas areas de: Educacao
Especial, Magistério. Administracdo Escolar e Orientacdo Educacional e
Vocacional/Profissional.

No segundo semestre, j& em 2004, cursei uma disciplina — obrigatéria para o
curriculo do curso de Pedagogia — chamada O Educando com Necessidades
Educacionais Especiais com a professora (hoje, minha orientadora) Patricia Neves
Raposo. Essa disciplina fez diferenga na minha vida. Nao s6 como estudante, mas
como pessoa e como profissional. A professora, além de fundamentar toda a
historicidade da deficiéncia, ainda relatava fatos que vivencia como deficiente visual.
Ela sabia e vivia 0 que estava falando!

Nesse mesmo semestre, cursei a disciplina Organizacdo da Educacao
Brasileira lecionada pelo professor Genuino Bordignon. Ele realmente acredita em
uma educacado emancipadora e contagiou os alunos na esperanca de dias melhores
para a Educacdo e para o Brasil, de aplicacdo das leis educacionais, de
compromisso e de afeto. E ele sempre nos lembrava da expresséo de Albert Einstein
diz que "educacao é o que sobra quando se esqueceu tudo o que se aprendeu na
escola". Lembro-me com carinho de alguém que nos motivava em todas as aulas a
fazer diferenca nos ambientes onde estivermos.

No semestre seguinte, comecei o Projeto 3, na area de Orientacédo
Vocacional. Tive como professoras: Patricia Lima Torres e Esther Mendes Ferreira
Moreira. Fiz pesquisa de campo em varias escolas do Distrito Federal (DF). Eu
escolhi o projeto tendo a certeza, naquela época, de que era a area que eu queria
seguir. Foi muito interessante a pesquisa realizada porque pudemos compreender
como € a orientacdo vocacional nas escolas do DF. Essa pesquisa nos abriu a
possibilidade de apresentacdo da mesma no | Congresso Latino-Americano de
Orientacéo Profissional da Associacéo Brasileira de Orientacdo Profissional e no VIl
Simpoésio Brasilia de Orientacdo Vocacional & Ocupacional Internacional de
Orientagcéo Vocacional que foi realizado este ano (2007). Aléem disso, ramificou-se e
a partir dela, varias outras pesquisas que se desenrolavam nas outras fases do
projeto. O que eu ndo esperava (ou talvez, sim) era de que com a monitoria da
disciplina O Educando com Necessidades Educacionais Especiais, a questdo da

Educacéao Inclusiva viesse a chamar mais atencédo e mais inquietacdo para mim.
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Na outra fase do Projeto 3, corri para o lado da Psicologia. Desenvolvi,
juntamente com a professora Teresa Cristina Siqueira Cerqueira e demais colegas,
uma pesquisa com alunos e professores universitarios sobre a Representacdo Social
da Escuta Sensivel. Foi muito interessante esse lado da Psicologia Social, porque
trabalhar com pessoas € o0 que eu gosto de fazer. Fomos muitas vezes repreendidos
pelos nossos entrevistados, porque entramos em questfes pessoais da préatica do
professor e da postura do aluno. Chegamos a determinadas conclusdes que ainda
precisam ser revistas para futuramente serem publicada. Bem, isso foi o que a
professora nos disse.

Finalmente, na ultima fase do Projeto 3, fiz filosofia. A professora Luciana de
Mello Gomide Foina ofereceu um projeto sobre Filosofia no Cinema muito
interessante porque estamos acostumados (alids, eu estava acostumada) a
simplesmente assistir um filme e quando terminasse, também acabava por ali
qualquer discussao a respeito dele. Além dos filmes serem escolhidos a dedo, os
filmes nos levavam a reflexbes, provocacdes e sentimentos. Eramos desafiados a
contar nossa inquietacdo e a discutir, fundamentados nos autores que estudamos
em Filosofia da Educacgéo, nossa vida cotidiana e os fatos inesperados que ocorrem
a todos os momentos nela.

Em 2005, fiz o curso para aprender o Sistema Braille. O curso foi lecionado
pelo LDV - Laboratério de Apoio ao Deficiente Visual — e aberto pela Escola de
Extensdo da UnB. O curso me abriu novos horizontes e me ajudou no Projeto 4,
sendo que na época em que eu fiz o curso, eu nao sabia que iria me ser tao Gtil. Em
setembro desse mesmo ano, fui selecionada como bolsista para o LDV. O objetivo
do LDV é proporcionar apoio académico aos estudantes com deficiéncia visual tanto
na UnB como na comunidade. S&o adaptados materiais em braille, ampliados ou
digitalizados. Assiste alunos deficientes visuais, alunos-tutores e também aos
professores, além de oferecer consultoria sobre o Sistema Braille e orientagéo.

No ano de 2006, fiz as duas fases do Projeto 4 com o professor Cristiano
Alberto Muniz na (Re)Educacdo Matematica. Trabalhamos muito na questdo da
mediagdo e a necessidade do outro no desenvolvimento humano e,
especificamente, para a formacdo do Conhecimento Matematico. Durante o ano,
estagiei em duas classes de primeira série em uma Escola Classe, pelo professor

indicada, localizada na Asa Norte — Brasilia, Distrito Federal.
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Em uma turma, pude estar durante mais tempo e o trabalho desenvolvido e
proposto pelo professor, devido a isso, foi positivo e concluido. Em outra turma,
como ja havia outra estagiaria, estive em momentos bastante significativos embora
em um numero menor do que ha primeira turma que mencionei.

O Projeto 4 representa, segundo suas diretrizes, um momento privilegiado de
constituicdo da identidade do profissional da educacéo por meio da sua imersao nas
praticas educativas que ocorrem no contexto formal. Dessa forma, o estagio teve
como objetivo proporcionar momentos impares na minha formacdo enquanto
educadora, tendo uma articulagdo com a teoria estudada no segmento do curso.

As duzentos e quarenta horas (sendo cento e vinte horas em cada fase) de
pratica docente, obrigatérias para conclusdo do Projeto 4, foram cumpridas da
seguinte maneira: cento e oitenta horas (noventa horas em cada fase) em uma
Escola Classe e sessenta horas (trinta horas em cada fase) para planejamento das
atividades.

Tive varias experiéncias nessa escola e sou eternamente grata a tudo que
passei no decorrer do estagio. Nessa escola, alunos com necessidades especiais
estavam inseridos nas classes diante da proposta da inclusdo. Apoiei alguns desses:
dois com deficiéncia visual e um com deficiéncia fisica. Adaptei material e,
principalmente, fui um canal de inser¢do social. Mediei ndo s6 na construcdo do
conhecimento, mas nas vivéncias e atividades em sala e no patio da escola.
Procurei mostrar aos demais colegas da sala, que, além da deficiéncia, eles tém
sentimentos, vontades, desejos, anseios, raiva, como qualquer ser humano. Foi
muito interessante trabalhar esses valores de justica, equidade e amizade com eles.

N&do poderia me esquecer das professoras Albertina Mitjans Martinez,
Elizabeth Danziato Rego Lima e Vera Margarida Lessa Cataldo e do professor
Bianor Domingues Barra Junior.

Com a Albertina, cursei a disciplina Criatividade e Inovacdo na Educacao no
segundo semestre letivo do ano de 2006. Foi uma experiéncia maravilhosa e uma
guebra de muitos paradigmas ligados a criatividade. Acredito que essa disciplina
deve ser obrigatéria para o curso de Pedagogia. Principalmente porque se pensa
que a criatividade se da apenas em algumas pessoas e em determinados espacos.
E em nossas atividades propostas na disciplina, vimos que € muito além disso e que
se pode desenvolver em qualquer area da atividade humana de modo a representar

algum tipo de novidade e que resulta valiosamente de alguma forma.
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Com a Beth (ela nos permite a chamé-la assim) cursei duas disciplinas na
area de tecnologia na Educacdo. S&o elas: Educacéo a Distancia e Pesquisa na
Educacéo a Distancia. E uma area que esta se desenvolvendo rapidamente nos
ultimos anos e de acordo com as tendéncias do mercado se desenvolvera mais e
mais rapido. Como existem mitos sobre Educagéo a Distancia! Um curso a distancia
exige (ainda mais do que o presencial) participacdo, dinamismo, motivagao e
orientacdo. A educacao a distancia surgiu como uma modalidade de ensino e nao
pode ser vista como a solucdo dos problemas educacionais e dos planos
governamentais.

Cursei Fundamentos da Educacdo Ambiental com a Verinha (ela também nos
permitia chama-la assim) que nos ensinou que a luz ndo esconde a beleza da noite,
apenas ilumina o caminho... Quao nobre é essa professora! Ecologia, meio
ambiente, reciclagem sdo termos que estdo diariamente nas noticias da televisao,
dos jornais e da internet. Nao péra por ai, muitas sdo as palavras e expressdes
referentes ao meio ambiente em si, no que estamos fazendo dele e com ele e como
ele tem reagido a essas acdes humanas. Aprendi valores como a sustentabilidade e
a transversalidade e esses passarei aos meus educandos, amigos, familiares e a
todos aqueles que estdo a minha volta.

A disciplina lecionada pelo professor Bianor foi Avaliagdo Educacional da
pessoa com Necessidades Educacionais Especiais. Eramos poucos alunos em sala
e esse fato permitiu que tivéssemos um grupo participativo, critico e questionador.
Muitas discussfes foram levantadas e muitos aprendizados tivemos uns com o0s
outros. A aula era um especial momento de aprendizagem colaborativa. Em uma das
atividades propostas pelo professor, além de termos trabalhado muita teoria, fizemos
um estudo de caso. Para essa atividade, procuramos casos reais nos quais
observamos a pessoa deficiente em ambientes escolares, religiosos ou familiares e
pudemos perceber que, até hoje, infelizmente, muitos professores e, para a minha
surpresa, muitos pais avaliam a deficiéncia por si s6, sem considerar 0
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Muitos ainda ficam presos ao
diagnéstico ou a espera do mesmo. Algumas escolas, ainda, sao intituladas
inclusivas e nao fazem sequer um trabalho inclusivo com as criangas com
necessidades especiais. Essa disciplina foi fundamental para o aprimoramento
tedrico e, para mim, principalmente, para discuss@es fundamentadas principalmente

naquilo que acreditamos: a inclusdo, na verdade, é um ato pessoal.
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Em 2007, comecei a trabalhar uma classe de nivel trés (antigo Jardim II) de
uma escola particular de Brasilia. Cada dia descubro que a teoria nem sempre tem
razdo e que a diferenca sou eu quem tem que fazer na vida nos meus alunos, dessa
maneira, minha preocupacao com o desenvolvimento de cada um deles aumenta e o
quando a minha preocupacdo em relacdo aos meus alunos se acabar € porque a
educacao ja ndo faz mais sentido para mim.

Hoje, sei que minha histéria esta em andamento... Tenho aprendido muitas
coisas novas e sinto-me, cada vez mais, apaixonada pela vida. E sei que apesar das
circunstancias, Deus esta sempre comigo. Sou muito feliz. Sinto que a minha vida é
um grande aprendizado, uma grande vitoria. Ndo que tudo seja um mar de rosas e
gue nao haja barreiras e obstaculos... Mas, principalmente, pelo amor que sinto e

pela imensa vontade de viver que tenho. Isso basta!
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Parte Il

UMA ABORDAGEM SOBRE A RELACAO ENTRE AFETIVIDADE,
APRENDIZAGEM E SENTIDO SUBJETIVO DA DEFICIENCIA VISUAL:
RELATOS DE EXPERIENCIAS EM UMA ESCOLA PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL
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N&o sei como preparar o educador. Talvez porque isso ndo seja
nem necessario, nem possivel... E necessario acorda-lo.

E ai aprenderemos que educadores néo se extinguiram

COmo tropeiros e caixeiros. Porque, talvez, nem tropeiros,

nem caixeiros tenham desaparecido,

mas permaneg¢am como memorias de um passado

gue esta mais proximo do nosso futuro que o ontem.

Basta que os chamemos do seu sono,

por um ato de amor e coragem.

E talvez, acordados, repetirdo o milagre

de instauragcédo de novos mundos.

Rubem Alves
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INTRODUCAO

O mundo estda em constante mudanca. Nada é definitivo. Muito se pensa a
respeito de melhorar a qualidade de vida e, principalmente, a aparéncia das
pessoas. Nunca se viveu em um mundo com tantos recursos: telecomunicagoes -
celulares, computadores de udltima geracao, internet, televisdo digital - cirurgias
plasticas, ‘botox’, silicones; a0 mesmo tempo em que sSe preocupa muito com a
aparéncia, pouco se preocupa com a saude, afinal, tornam-se moda o tabaco, o
alcool, as drogas e os ‘fast-food’ todos os dias. O mundo atual é um paradoxo entre
um tempo de liberdade sem precedentes e um tempo de escravos e escravizados,
principalmente pela manipulagcdo da imagem instrumentalizada pela midia. Um
paradoxo entre a vida em sociedade e o individualismo.

Tanto se fala em melhorar a vida, porém essa mudanca é valida apenas para
o0 eu. Nao se pensa em contribuir para que o outro também tenha uma melhor
qualidade de vida. Ao mesmo tempo em que devemos viver em comunidade, ou
seja, comum unidade, e sociedade, muito se fala, também, em individualismo, de
maneira que o outro se torna um ser estranho para o eu.

O discurso de inclusédo escolar ndo é tdo recente como se parece ser, nem
tampouco se tornou exaustivo. S80 muitos os estudos relacionados ao tema da
inclusdo e muitas experiéncias estdo sendo realizadas, tendo em vista a melhoria da
qualidade da educacédo e do acesso e permanéncia de todos na escola. Baseando-
se nisso, o0 presente trabalho tem como principal objetivo apontar aspectos das
relacbes estabelecidas entre professor-aluno e aluno-aluno e os impactos que
podem representar na constituicAo da subjetividade dos sujeitos participantes do
espaco escolar. Nao nos propusemos a compreender a subjetividade dos sujeitos e
o sentido subjetivo relacionado a deficiéncia visual. No entanto, buscamos destacar
alguns aspectos significativos na relagéo professor-aluno que identificam elementos
importantes no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual
implicados nos nossos relatos.

Para isso, o trabalho foi dividido em fases assim constituidas:

O Referencial Tedrico esta dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo
€ apresentada a deficiéncia como um fendmeno individual e social e uma

contextualizacdo historica sobre o tema nas civilizagcdes antigas. Aborda também a
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deficiéncia visual que representa nosso grupo de estudo e discussdo. O segundo
capitulo aborda a concepcdo de sujeito nas teorias de Vigotski, Gonzalez Rey e
Wallon em razdo das abordagens desenvolvidas por tais teéricos em relacdo ao
sujeito, a subjetividade, o eu e o outro. O terceiro capitulo faz consideracdes a cerca
da afetividade e a importante relagdo que o outro tem no desenvolvimento humano
E, a partir dessa relagdo, como os vinculos afetivos sdo estabelecidos. O quarto
capitulo apresenta as contribuicdes da teoria da subjetividade de Gonzalez Rey para
a compreensdo dos amplos e complexos processos da psique humana nas
dimensdes individual e social.

Experiéncias Vivenciadas constituem-se em dois capitulos: o primeiro
capitulo, traz os Relatos de Experiéncias, que apresentam nossas observacdes
sobre atitudes e atividades desenvolvidas por duas professoras para com os alunos
deficientes visuais; o segundo capitulo faz uma analise dos relatos de experiéncia
que articulam a prética das professoras com a teoria apresentada no trabalho.

Apresentamos as Consideracdes Finais como parte das contribuicbes que
esse trabalho aponta para as idéias relacionadas a pratica educativa e da
importancia da criticidade frente as teorias e as posturas que, como educadores,
adotaremos em nossas atividades, tendo em vista que a escola € um espaco de
construgéo de sentidos e significados.



PARTE I
PRIMEIRA FASE

REFERENCIAL TEORICO
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CAPITULO 1 - DEFICIENCIA VISUAL:
UM FENOMENO INDIVIDUAL <« SOCIAL

Atualmente est4 na moda a discussao da inclusédo escolar, mas anteriormente
guase nao se pensava a respeito dela. A sociedade, em geral, sempre teve uma
atitude negativa, ou seja, de exclusdo em relacdo a pessoa com necessidade
especial. Muitos pensavam que as pessoas com necessidades educacionais
especiais’ ndo precisavam aprender, formar-se ou informar-se. H& muitos
preconceitos que geram choques na sociedade a respeito das pessoas com
deficiéncia, particularmente, pois as pessoas, em geral, ndo conseguem enxergar
além da deficiéncia do outro. Isso acontece porque “a ‘deficiéncia’ € o que mais
realga, visto o impacto e o desconforto que gera no outro” (Ferreira e Guimaraes,
2003, p. 21).

Como reconhecida pelas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Bésica, a deficiéncia é um fenbmeno humano, individual e social com
influéncias histéricas e culturais em sua conjuntura. As comunidades também
apresentam uma parcela de contribuicdo na representacao social da deficiéncia, ou
seja, os fatores politicos, éticos e econdmicos sdo determinantes na construcao
cultural do que é a deficiéncia. Porém essa representa¢ao social da deficiéncia como
fenbmeno multideterminado é algo relativamente recente. Os registros da Historia
apontam para Sdo Tomas de Aquino como o precursor da idéia de deficiéncia como
um fendmeno humano, natural e involuntario. Nas Idades Antiga e Média,
principalmente, toda pessoa com deficiéncia era absolutamente rejeitada e
discriminada desde o nascimento, ndo lhes atribuindo o direito de viver. Até o
principio da Era Cristd era comum a pratica de infanticidio para com pessoas
deficientes, que eram afogadas ou langadas em abismo. Os primeiros Estados a
admitirem a existéncia de pessoas com deficiéncia em seu meio, deixavam-nos a

margem da sociedade. Quando mulher, era abandonada e servia a pratica da

! De acordo com o Artigo 5° da Resolucdo n° 2 de 11 de setembro de 2001 do CNE/CEB, pessoas
com necessidades educacionais especiais sdo aquelas que durante o processo educacional
apresentam: dificuldades de aprendizagens ou limitacdes no processo de desenvolvimento que
dificultam o acompanhamento das atividades; com dificuldades de comunicacdo e sinalizacédo
diferenciadas dos outros alunos, que necessitem de linguagens e cédigos diferenciados que se
apliqguem a eles; e com altas habilidades.
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prostituicdo; quando homem, escondido e descartado, uma vez que nao era
considerado apto ao servi¢o do Estado e a defesa digna do seu exército.

As pessoas com deficiéncia visual compdem o grupo anteriormente abordado
e representa nosso objeto de discussdo e analise. O termo deficiéncia visual, de
acordo com o Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2004, Capitulo I, Artigo 5°,

Inciso 1°, refere-se a deficiéncia visual como

cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcéo 6ptica; 0s casos nos quais a somatéria da medida
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a

ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores.?

A deficiéncia visual é uma situacdo irreversivel de diminuicdo, seja total ou
parcial, da visdo mesmo ap0s tratamento clinico e/ou cirargico e uso de lentes
corretivas - 6culos convencionais, lupas e lentes de contato. Os fatores que levam a
tal situacdo podem ser congénitos ou hereditarios. A diminuicdo da resposta visual é
classificada de acordo com a intensidade da perda, total ou parcial, da visao,
podendo ser:

= Leve,
* Moderada;
= Severa ou profunda (baixa visao);

= Auséncia total (cegueira).

Em relacdo ao campo visual, temos 0 comprometimento da visdo central ou
da visao periférica. As pessoas com deficiéncia visual moderada estéo possibilitadas
de realizar tarefas visuais com o uso de ajuda e iluminacdo adequada de acordo
com suas necessidades. As pessoas com deficiéncia visual severa ou profunda
encontram dificuldades na realizacdo de atividades visuais grosseiras e estao

impossibilitadas de realizar tarefas que requeiram visdo de detalhes e exatidao, e

% Os nimeros decimais referem-se a porcentagem.
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requerem adequacao de tempo, ajudas e modificacdes, que viabilizam o acesso a
informac&o.

De acordo com Martin e Bueno (2003), as pessoas com baixa visdo tém
dificuldades de perceber aspectos visuais relacionados com: tracos desproporcionais
no espaco, representagdes tridimensionais, formas compostas, profundidade,
movimento, objetos ou materiais situados sobre fundos similares, objetos com pouca
luz, detalhes distintivos nas formas e centros das figuras. As pessoas cegas sao
aguelas que apresentam desde auséncia total de visdo até a perda da percepcao
luminosa.

Segundo a OMS - Organizacdo Mundial de Saude (apud Felippe, 2003),

mais de 180 milhGes de pessoas no mundo tém deficiéncia visual.
Dessas, 45 milhdes séo cegas e 135 milhSes tém baixa visdo. A
cada ano, 2 milhBes de novos casos de cegueira séo registrados,
sendo que 80% correspondem a individuos com mais de 60 anos de
idade. No Brasil existem hoje 16,5 milh6es de deficientes visuais.
Eles fazem parte do grupo mais numeroso entre os portadores de
algum tipo de deficiéncia. Representam 48% do total, dos quais 160
mil deles nada enxergam e os demais apresentam algum grau de

perda visual (Censo Demogréfico do IBGE, de 2000).

Isso significa que cerca de 1% (um por cento) da populagcdo mundial
apresenta algum grau de deficiéncia visual. Sendo que mais de 90% (noventa por
cento) desse numero encontram-se nos paises em desenvolvimento. Ha que se
considerar que nos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, as principais
causas sao nutricionais, traumaticas e doencas infecciosas. J4 nos paises
desenvolvidos, as causas sdo genéticas e degenerativas. Além disso, as causas
podem ser divididas também em: congénitas ou adquiridas. As causas congénitas
sao inatas, aquelas com as quais 0 sujeito jA nasce, tais como: malformacdes
oculares, glaucoma congénito, catarata congénita e cegueira. As causas adquiridas
sao aguelas que o sujeito adquire ao longo da vida, tais como: traumas oculares,
catarata, glaucoma, alteracdes retinianas relacionadas a hipertensédo arterial ou

diabetes, podendo levar a cegueira.
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Bebés podem nascer sem visao e outras pessoas podem tornar-se deficientes
visuais em qualquer fase da vida. A perda de visdo pode ocorrer repentinamente em
um acidente ou doencga subita, ou tdo gradativamente que a pessoa atingida demore
a tomar consciéncia do que esta acontecendo. Existem alguns sinais indicativos da
presenca da deficiéncia visual na crianga, entre eles: desvio de um dos olhos, nédo
seguimento visual de objetos, ndo reconhecimento visual de familiares, baixo
aproveitamento escolar, atraso de desenvolvimento. E importante ressaltar que tanto
em criangas quanto nos adultos, algumas mudancas sao notaveis. Essas mudancas
podem ser: vermelhiddo, mancha branca nos olhos, dor, lacrimejamento, flashes,

esbarrbes e tropecos em objetos e moéveis — causado pela redu¢do do campo visual.

Segundo Ruiz, Molina, Bueno & Lara (2003),

o funcionamento visual, considerado como a maior ou menor
capacidade da crianga usar seu residuo de visdo na realizacao de
tarefas cotidianas estad diretamente relacionado as caracteristicas
fisicas e mentais do individuo, aos fatores ambientais com os quais
atua cotidianamente e a motivagdo que apresenta para realizar

tarefas visuais. (p. 45)

Dessa forma, quanto mais experiéncias visuais a pessoa tiver, mais condutos
cerebrais serdo estimulados, acumulando imagens visuais que em determinadas
situacdes sao recordadas. Quando um vidente — termo usado para as pessoas que
enxergam — fala nuvem, por exemplo, a pessoa que tem ou teve um residuo visual ja
associa a nuvem que vemos no céu, contudo, uma pessoa que nao tem ou teve um
residuo ndo fara tal associacdo. Neste sentido, podemos considerar que os dois
sentidos mais importantes para o cego sdo: audicdo, que adquire, no cego, funcbes
telereceptoras; e tato, que permite ao cego o conhecimento sensorial dos objetos
animados e inanimados que constituem o ambiente.

A sociedade em geral considera 0 cego como uma pessoa amarga,
condenada e indefesa. Uma vida de cegueira € considerada uma vida de escuridédo
e horror, 0 que, em alguns casos, desperta atitudes de piedade e, as vezes,
generosidade. Tal comportamento exerce poderosa influéncia sobre o cego, sobre

sua auto-imagem e sobre o seu papel social. Isso é mais prejudicial que benéfico
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para ele, e mais nocivo para sua personalidade que qualquer outro elemento na
situacdo social. Normalmente, o vidente percebe o cego como uma pessoa
incompetente e inativa, incapaz de produzir. Concordando com Raposo (2004, em
sala de aula), a questdo nao € fazer da cegueira o problema da vida de um cego,
mas um dos problemas. Vendo dessa forma, alguns paradigmas sé&o quebrados e a
propria pessoa cega comecga a aceitar-se como tal. NoOs, videntes, devemos trata-la
como um sujeito singular. Quando as pessoas videntes as tratam como seres inuteis
e as fazem sentir-se isolados da sociedade, os cegos acabam por sentir-se mal,
ainda mais quando quem o considera desse modo sdo componentes significativos
para ele: pais, irmaos, amigos, professores. A questdo passa, entdo, a ser social.
Somos todos singulares, portanto, ndo ha o que comparar.

Inferioridade, inseguranca e soliddo sdo sentimentos perante 0s quais muitos
cegos reagem por meio da fantasia e evadem da realidade para criar um mundo
imaginério e inexistente, afastando do meio social e buscando isolar-se do mundo
real. Em se tratando do emocional e de relacionamentos sociais, 0 cego deve
considerar alguns pontos principais: a aceitacdo da propria imagem; aceitacao das
limitagBes fisicas derivadas da sua deficiéncia visual e, ao mesmo tempo, ser aceito
pelos demais; promover uma reflexdo sobre a familia e na familia, que influira na
formacdo da sua auto-estima e promover uma reflexdo por parte dos colegas do
grupo social — colegas de classe, da igreja, da rua, parentes — propiciam relacdes
harmoniosas em meio as diferencas interpessoais, assim como o respeito para com
0s colegas.

A familia tem grande importancia para a constituicdo do aspecto psicossocial
necessario para o desenvolvimento afetivo. O apoio dos pais desde o nascimento
com o objetivo de socializar evita o isolamento do seu ambiente. O envolvimento de
todos os familiares no processo de formacgédo e atuacado precoce com a crianca €
primordial para o éxito na educacao.

E importante ressaltar que a pessoa com deficiéncia deve estar inserida na
sociedade de maneira que a modifica e por ela é modificada. Com base nessa
perspectiva de relacéo reciproca entre social e individual, nos propusemos a ir ao

encontro com o sujeito que sera fundamentado teoricamente no proximo capitulo.
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CAPITULO 2 - SUJEITO: O ATOR DE SUA HISTORIA

Nesse trabalho, partimos de perspectivas tedricas de Vigotski, Gonzalez Rey
e Wallon em razdo das abordagens desenvolvidas em relagdo ao sujeito, a
subjetividade, o eu e o outro.

A educacado ocorre em um dado contexto de maneira que ele a influencia e
dela sofre influéncias, ou seja, um continuo movimento dialético. Desejavel é que a
educacédo seja um canal de mudanca politica, histérica, social, cultural e econdmica.
Para que isso ocorra é necessario que haja uma transformacéo no foco educacional:
da concepcdo de educacdo como um mero ato de reproducdo e transmissdo do
conhecimento para a constru¢do e constituicdo do individuo como sujeito ativo e
interativo. Desse modo, é por meio das rela¢des interativas que o conhecimento, as
funcbes e os papéis sociais sdo constituidos, além de permitir a formacdo de
conhecimentos e da prépria consciéncia. E sdo nessas relacfes interativas
estabelecidas que transformamos e somos transformados continua e
simultaneamente (Tacca, 2004).

Na perspectiva historico-cultural ha dois aspectos da teoria marxista que sao
fundamentais para a compreensdo da proposta em que estamos trabalhando: o
cultural e o s6cio-histoérico. O cultural ocorre por meio da forma como a sociedade se
organiza, de como o conhecimento é perpassado usando instrumentos simbdlicos e
concretos, ou seja, a transmissdo da prépria cultura. O sdcio-historico remete-se a
vida em sociedade e ao aperfeicoamento dos instrumentos simbdélicos e fisicos
utilizados na cultura. Ndo ha como dissociar o cultural do sdcio-histérico, visto que
acreditamos em sua relacao dialética.

Segundo Urt (2000), a nossa histéria enquanto individuos é a prépria histéria
da humanidade e que as transformacdes que sofremos sdo decorrentes das
transformacdes sofridas pela sociedade. A autora ainda ressalta que nao se deve ter
duvidas a respeito da nossa existéncia como sujeitos porque NosSsos pensamentos,
afetos, desejos e emocgdes sdo préprios de cada individuo. Todavia ndo se pode
considerar que essa € maneira universal e linear da constituicdo do sujeito. Ao
contrario, somos constituidos em decorréncia das transformacdes sociais sofridas

historicamente.
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Do mesmo modo, 0 sujeito, para Vigotski (1983), ndo € apenas ativo. E
também interativo e se constitui enquanto tal a partir de dois momentos de
desenvolvimento essenciais: a dimensao interpsiquica e a dimenséo intrapsiquica. A
interpsiquica € caracterizada pelas interacdes no nivel social e a intrapsiquica
caracteriza-se por transformagdes individuais, possibilitando a reelaboragéo e a
releitura das transformacgdes ocorridas socialmente. O autor ainda destaca que o
desenvolvimento do sujeito se da em carater progressivo e com a unificacdo afeto-
intelecto e, além disso, destaca que as pessoas se caracterizam pela personalidade,
0 que as faz sujeitos singulares. Ressaltando a unidade afeto-intelecto, Vigotski
considera a interdependéncia do afetivo e do intelectual na constituicdo do sujeito.

Gonzalez Rey (2003), amparado a teoria de Vigotski, traz a concepcao de
sujeito como uma categoria do ser humano que é constituido social e
individualmente em um processo dialético que produz sentido subjetivo, sendo que
no decorrer de sua vida vao se desenvolvendo a emocédo, os significados e as

necessidades. O autor enfatiza que

0 sujeito representa um momento de subjetivacdo dentro dos
espagos sociais em que atua e, simultaneamente, é constituido
dentro desses espagos na propria processualidade que caracteriza
sua acdo dentro deles, a qual estd sempre comprometida direta ou
indiretamente com inimeros sistemas de relacdo (GONZALEZ REY,
2003, p. 235).

O sujeito ndo é formado pelos acontecimentos e situagdes que ocorre em sua
vida individualmente e por si sé. Contrapondo-se a isso, 0 sujeito se constitui a partir
da relacdo dindmica entre social e individual, sendo que as transformacdes sociais e
individuais ndo sdo excludentes, antes influenciam diretamente na constituicdo da
subjetividade.

Raposo (2006) ainda considera, diante da perspectiva proposta por Gonzalez

Rey, que

0 sujeito subjetivado e com capacidade de subjetivacao € o sujeito
do pensamento, de linguagem e de emocao; o sujeito é intencional,

participativo, criativo, generativo e reflexivo, (...) tem compromisso
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com praticas sociais, debate-se entre estratégias individuais e
opcdes sociais e estabelece sua identidade pessoal e social (p. 16).

Para Wallon (in Galvao, 1995), sujeito € o todo que integra a afetividade, a
motricidade, a inteligéncia e a dependéncia do outro, jA que o homem é um ser
social. Dessa maneira, o desenvolvimento do sujeito se d4 em uma progressao na
qual afeto e cognicao se alternam e se diferenciam de sujeito para sujeito, visto que
cada sujeito responde de maneira singular ao desenvolvimento dos estimulos
sofridos e ao proprio estilo de vida.

O autor ainda destaca que para a formacdo da pessoa enquanto sujeito ha
existéncia do eu corporal e do eu psiquico. O eu corporal é o conhecimento do corpo
fisico pela interacdo com objetos concretos. Essa acao interativa permite ao sujeito
ser capaz de reconhecer os limites do seu corpo, a experimentacdo de diferentes
sensacdes, movimentos e o reconhecimento dos diferentes espacos. O eu psiquico
necessita da construcdo do eu corporal e se inicia apds a apropriagcdo da
consciéncia, por parte do sujeito, de si mesmo fisicamente.

Nas criancgas, 0 eu psiquico designa mistura e confusdes de personalidade. A
crianca, em um primeiro momento, tende a imitar as pessoas e a misturar a sua
personalidade com a dos outros. E nessa fase, também, que a crianca refere-se a si
mesmo pelo nome e dialoga geralmente com um amigo imaginario.

Miglioli et al (1996) enfatiza que a constru¢cdo do eu na teoria de Wallon
depende essencialmente do outro, seja para ser referéncia, seja para ser negado ja
gue a oposicdo que o outro faz frente ao eu, funciona como um instrumento de
descoberta do eu de si proprio. A essa relacdo, Wallon deu o nome de eu-outro.
Wallon (in Galvao, 1995) propbe, ainda, que o eu deve exteriorizar-se e, se
necessario, colocar-se em confronto com o outro para expressar vivéncias subjetivas
e de personalidade.

Diante da concepcao de sujeito, em sua complexidade, que se constitui em
uma relacdo dinamica e reciproca entre social e individual, consideramos que o
individuo com deficiéncia visual € um sujeito ativo e interativo, além de ser
constituido pelo social e constituinte no social. Com base nas concepcdes das
teorias apontadas, vemos que 0 outro esta relacionado diretamente com o sujeito e
que € na relacdo existente entre o sujeito e 0 outro que transformamos e somos

transformados. Portanto, nos propusemos a fundamentar a importancia da
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afetividade na constituicdo dos sujeitos e na sua relagdo com o outro, no
desenvolvimento dos afetos, das emoc0des e da sua implicacao na relagao professor-

aluno.
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CAPITULO 3 - A RELACAO INDISSOLUVEL ENTRE
AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM

O termo afetividade remete a muitos como atencao, afeto, carinho, emocéao e
sentimentos. Contudo, afetividade é mais abrangente. Refere-se a busca de valores
humanos, além de sugerir transformacgfes, a comecar de cada pessoa frente a si e
aos seus atos.

A consideracdo da afetividade relacionada a aprendizagem aplicada a
educacado sugere a busca por inovacoes e producédo de sentido social. Isto implica
que afetividade propde novos parametros educacionais nos quais educandos,
educadores e toda a comunidade escolar considerem a forma completa do suijeito.

Segundo Rossini (2001), a afetividade é importante porque ela é a base da
vida. Dessa maneira, se 0 ser humano nao esta bem afetivamente, sua acdo, como
ser social, estara comprometida, sem expressao e vitalidade.

Na perspectiva de Wallon (in Galvao, 1995), quando aborda a afetividade, as
emocdes, que como 0s sentimentos sdo manifestacdes da afetividade, tém papel
importante no desenvolvimento do sujeito, sendo-lhe atribuida a funcdo de
manifestar suas vontades e desejos. Em geral sdo exteriorizadas de maneira a
expressarem um universo importante e perceptivel, mas pouco estimulado pelos
modelos tradicionais de ensino. Além disso, as emocfes dependem
fundamentalmente da organizacédo dos espacos para se manifestarem. Conforme as
idéias de Wallon (apud Miglioli et al, 1996) a escola insiste em imobilizar a crianca
em uma carteira, limitando a fluidez das emoc@es e do pensamento, tdo necessarios
para o desenvolvimento completo do sujeito.

Para Vigotski (1989), o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relagao
com o outro, de maneira que ele se transforma de apenas bioldgico para social e
histérico, em um processo no qual a cultura é essencial para outra configuracao
individual e social, ja que o autor traz a concepc¢dao dialética de homem e cultura.

Vigotski, citado em Tassoni (2000), ao destacar a importancia das interacdes
sociais, apresenta a idéia de mediacdo e da internalizagdo como aspectos
fundamentais para a aprendizagem, defendendo que a construcdo do conhecimento

ocorre a partir de um intenso processo de interagdo e afetividade entre as pessoas.
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Portanto, é a partir de sua inser¢cdo na cultura que a crian¢a, por meio da interacdo
social com as pessoas que o rodeiam, vai se desenvolvendo. Apropriando-se das
praticas culturalmente estabelecidas, ela evolui das formas elementares para
funcdes superiores de pensamento que a ajudardo a conhecer a si propria e 0
universo ao seu redor. Nesse sentido, destacamos a importancia do outro nao
somente no processo de construcdo do conhecimento, contudo também no processo
de constituicdo do préprio sujeito e de suas formas de agir ja que ambos, sujeito e
sociedade, se transformam continua e mutuamente.

Para Tassoni (2000), a relagdo que caracteriza o ensinar e o aprender
transcorre a partir de vinculos entre as pessoas e inicia-se no ambito familiar. A base
desta relacdo vincular é afetiva, pois é por meio de uma forma de comunicagao
emocional que o bebé mobiliza o adulto, garantindo assim os cuidados que
necessita. Portanto, € o vinculo estabelecido entre o adulto e a crian¢a que sustenta
a etapa inicial do processo de aprendizagem.

Da mesma forma, € a partir da relacdo com o outro, pelo do vinculo afetivo
gue, nos anos iniciais da sua vida, a crianca vai tendo acesso ao mundo simbdlico e,
assim, conquistando avangos significativos no ambito cognitivo. Vigotski (1996)
destaca essa compreensdo quando afirma que

De acordo com esse ponto de vista podemos definir o bebé como um
ser maximamente social. Toda relagdo da criangca com o mundo
exterior, inclusive a mais simples, é a relacdo refratada através da

relacdo com outra pessoa (p. 285).°

Nesse sentido, para a crianga, torna-se importante o papel do vinculo afetivo,
gue inicialmente apresenta-se na relacao pai-mae-filho e, muitas vezes, irméaos. No
decorrer do desenvolvimento, os vinculos afetivos vao ampliando-se e a figura do
professor surge com grande importancia na relacdo de ensino e aprendizagem. A
partir do momento em que o professor entra em contato com o aluno ja se cria uma
relacdo e varias consequéncias podem ocorrer, causando diferentes interacdes na
sala de aula por meio do vinculo criado. Por isso, concordamos com Tacca (2004)

gue afirma

® Os trechos citados de textos em lingua estrangeira sao tradugdes livres.
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o professor, sem duvida, (...) esta em posi¢cdo de confirmar o aluno
como sujeito, devolvendo-lhe seu valor como pessoa e como
aprendiz. E o “outro social” essencial para o desenvolvimento
intelectual, afetivo, social e de todas as outras dimensdes e aspectos
gue integram o aluno como ser humano (p.101).

E fundamental a consciéncia, por parte do professor, da diversidade que se
tem em sua sala de aula. Tal diversidade sugere subjetividade individual - conceito
que sera abordado no proximo capitulo - que deve ser respeitada tanto pelo
professor como pelo aluno. Destacamos, ainda que a relagéo entre os sujeitos deva
priorizar o didlogo, visto que estamos em uma concepcdo de educacao dialética,
dialdgica e reciproca. E por meio do didlogo que os sujeitos se interagem e se
ajudam mutuamente, ressaltando que “nem o aluno, nem o professor sdo os
mesmos depois do dialogo” (Tunes, Tacca e Bartholo Junior, 2005, p. 695) ja que o
didlogo é o canal que abre possibilidade de influéncia sobre si e principalmente
sobre o outro.

Toda aprendizagem esta implicada pela afetividade, pois ocorre a partir das
interacbes sociais, em um processo vincular. Ao pensarmos, especificamente, na
aprendizagem escolar, a trama que se tece entre professores, alunos, conteldos
escolares, leitura e escrita ndo acontecem puramente no campo cognitivo. Existe
uma base afetiva permeando essas relacoes.

Vigotski (2001) ainda destaca que a aprendizagem é a fonte do
desenvolvimento e que essa se inicia antes do ingresso na escola e continua além
dela. A crianca chega a escola com algumas aprendizagens e, de certa forma,
desenvolveu-se para ter chegado ali.

O professor ndo pode esquecer que, antes da sua intervencao, a crianca ja
traz de casa algumas relacées de ensino-aprendizagem, mesmo sendo a relagao
pai-filho diferente da relacéo professor-aluno.

Dessa maneira, concluimos que a afetividade ndo é uma parte da psicologia
humana dissociada do sujeito. Ao contrario, o sujeito, a partir das interagdes sociais,
em um processo vincular, se desenvolve progressivamente, como propde Vigotski,
com a unidade afeto-intelecto, contrapondo-se a Wallon que defende a alternancia

entre afeto e cognicao.
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Gonzalez Rey apoiado na teoria de Vigotski sobre a unificagdo afeto-intelecto,
contribui para a compreensdo dos amplos e complexos processos da psique
humana apresentando a concepcao de subjetividade nas dimensdes social e

individual que sera apresentada no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 - AS CONTRIBUICOES DE GONZALEZ REY PARA
A COMPREENSAO DA SUBJETIVIDADE

Na teoria da subjetividade de Gonzalez Rey (2003), a categoria subjetividade
constitui uma tentativa, na perspectiva historico-cultural, de compreender o0s
processos da psique humana diante da sua complexidade e da sua amplitude. Os
processos psicolégicos sdo compreendidos como sistema complexo nos quais
sujeito e sociedade estabelecem uma relacao indissociavel em um sistema aberto e
de continuo desenvolvimento sendo que sujeito e sociedade se organizam de
formas diferentes e em espacos diferentes.

Gonzalez Rey (1999, p.108) define a subjetividade como

a organizagdo dos processos de sentido e de significacdo que
aparecem e se organizam de diferentes formas e em diferentes
niveis no sujeito e na personalidade assim como nos diferentes

espacos sociais em que o sujeito atua.

Diante da compreensdo do sujeito e da sociedade, o autor destaca duas
dimensdes da subjetividade que atuam interdependentemente: a individual e a
social. Cabe ressaltar que os processos ocorridos no plano individual ndo excluem
0s processos ocorridos no plano social. Isso se da& porque individual e social
estabelecem uma relacdo reciproca nos processos subjetivos, ou seja, a
subjetividade é social e individual simultaneamente (Mitjans Martinez, 2005).

A subjetividade individual constitui-se historicamente nos espagos sociais, isto
€, nenhuma atividade do sujeito por si sO sera isolada da conjuntura de sentido e
significados que caracterizam a sociedade. Esse fato aponta para a
‘multidimensionalidade e complexidade da constituigdo psicologica” (Mitjans
Martinez, 2006).

Segundo Gonzalez Rey (2003), € na subjetividade individual que a historia de
cada individuo, dentro da cultura em que esta inserido, se constitui em suas relacbes
sociais. O sujeito é, portanto, 0 momento vivo da historia da sua subjetividade.

A subjetividade social, definida por Gonzaléz Rey (idem), surge para

desmistificar a subjetividade como um fendmeno meramente individual. Dessa
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maneira, 0 autor a apresenta como um sistema complexo que ocorre
simultaneamente no individual e no social, assumindo 0S processos sociais como
processos dentro da complexidade do sistema e ndo mais como ac¢des externas aos
individuos. O individuo, diante disso, € constituinte dos processos sociais e também
é constituido socialmente.

Gonzalez Rey (ibidem) ainda enfatiza que

A subjetividade social ndo é uma abstracao, € o resultado de processos
de significagdo e sentido que caracterizam todos os cendrios de
constituicdo da vida do sujeito, e que delimitam e sustentam os espacgos
sociais em que vivem os individuos, por meio da propria perpetuacéo
dos significados e sentidos que os caracterizam dentro do sistema de

relacbes em que eles atuam e se desenvolvem (p. 205-206).

Além disso, notamos que, na concepcdo de subjetividade social, a
constituicdo do individuo ndo é um processo que segue uma Unica forma, ja entéo,
definida e universal. Contrapondo-se a isso, a constituicdo social desse individuo se
da em um processo diferenciado, na qual as acdes ocorridas terdo conseqiéncias
para o desenvolvimento individual, bem como para o desenvolvimento social.
Logicamente, a acdo do individuo no contexto social ndo apresentara,
imediatamente, uma marca. Contudo, essa mesma acao sera correspondida por
inomeras outras acdes dos demais individuos que compdem tal contexto.
Consideramos, portanto, que a subjetividade social, assim como a individual, ndo se
delimita a um espago e um sujeito. Ao contrério, ela gera novas formas de
funcionamento das dimensdes social e individual que se relacionam continua e
processualmente na producéo de sentidos e significados.

Diante da concepcéo de subjetividade que assumimos, o0 sentido subjetivo
surge como parte integrante e essencial na organizacao subjetiva. A definicdo dada
por Gonzéalez Rey (2004) aponta que sentido subjetivo é

um tipo de unidade auto-organizada de subjetividade que se caracteriza
por uma integracdo de significados e processos simbolicos em geral e
de emocg0Bes, nas quais um elemento nao esta determinado pelos outros,

embora tenha capacidade de evocar os outros (p. 17)
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O sentido subjetivo implica os processos simbdlicos e as emocgfes, sendo
considerado que em um mesmo sistema, 0S processos simbolicos evocam as
emocOes e as emocdes evocam 0S processos simbolicos, sem que sejam
absorvidos um pelo outro. A categoria de sentido subjetivo implica a producédo de
sentido e, necessariamente, as dimensdes social e individual como elementos
fundamentais na constituicdo do sentido. Ressaltando que o sentido sempre esta
presente nos processos de significacdo. O fato de estar presente ndo significa que o
sentido sera definido pelo processo de significacdo, sendo o sentido determinado
pela nossa consciéncia que € procedente do psicologico (Gonzélez Rey, 2003).

Gonzalez Rey (2004, p.10) traz a questdo do significado do outro quando

afirma que

s

0 outro é significativo no desenvolvimento da pessoa somente
guando se converte em um sentido subjetivo que esta sempre

relacionado a emocionalidade.

Por essa razéo, o outro tem um papel essencial para a formacao do sujeito
em seu desenvolvimento moral, sua personalidade, enfim, do proprio
desenvolvimento humano (idem).

Apresentamos, a seguir, relatos que apontam elementos constitutivos dos
sentidos subjetivos sobre a deficiéncia visual de duas professoras, assim como da
relacdo afetiva e sua influéncia na aprendizagem dos alunos, com os quais tive a

oportunidade de desenvolver estagio em uma disciplina do curso de Pedagogia.
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CAPITULO 1 - RELATOS DE EXPERIENCIA

A educacao no Brasil, até pouco tempo, ficou presa dentro dos portdes da
escola. Essa educacado é, somente, o cumprimento das exigéncias curriculares do
Ministério da Educacao, isto é, apenas um repasse de conteddos programaticos.
Isso ndo € educacdo. Isso é formatacdo, visto que os educandos passam a ser
padronizados, ou seja, mesmos peso, volume, tamanho e forma. O resultado mais
relevante desse processo é a desconsideracdo da necessidade educacional
especial, transitdria ou permanente, dentre tantos outros aspectos.

A educacao, de acordo com o que acreditamos, deve despertar no sujeito a
consciéncia de sua capacidade de transformar-se em um sujeito autbnomo e
pensante, por meio de um processo de construcdo de uma educacédo instituinte.
Essa educacéo deve ser capaz de provocar mudancas no sujeito, com o objetivo de
formar uma sociedade melhor, mais igualitaria e humana, com o propdésito liberdade,
equidade, justica para todos.

Estimando uma mudanca, ndo somente tedrica, mas de fato e de verdade, é
preciso quebrar alguns paradigmas, primeiramente, em cada um de nés. Nao se
deve esperar investimentos financeiros e/ou governamentais para comecarmos a
mudar. Nao se deve esperar a eficacia de uma prética de ensino ou de um projeto
pedagdgico adotado em outro pais, ou até mesmo em outro estado brasileiro, para
comecarmos a mudar. E necessario acreditar que é possivel mudar a comecar de
nos.

Os profissionais da area nem sempre estdo preparados para atuar como
educadores. Esta mais que na hora de deixar de existir a figura do educaDOR, com
referéncia a palmatoria, a régua, ao milho, ao chicote, ao grito e as ameacas; para
dar lugar ao educador entusiasmado com o que faz, apaixonado pela arte de ensinar
e aprender. Esse educador, como nos ensina Freire (1996), deve buscar a
autonomia de seus alunos, a ética do ser humano e acreditar na capacidade do
aluno, afinal esse é um sujeito ativo e interativo no processo e o educador deve

enxerga-lo como tal.
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Com o objetivo de discutir as experiéncias vivenciadas, foram relatados
alguns fatos que contribuiram para a realizacdo deste trabalho e das conclusfes a
cerca das nossas discussoes.

Em 2006, durante os dois semestres, cursei a disciplina Projeto 4, fases A e
B. Cada fase em um semestre letivo, no projeto de (Re)Educacdo Matemética,
sendo trabalhada a questdo da mediacdo e da necessidade do outro para a
formacdo do Conhecimento e, neste caso especificamente, do Conhecimento
Matematico.

O Projeto 4, antes chamado de estagio, € o momento privilegiado em que o
profissional da educagdo se vé inserido em um contexto formal de praticas
educativas e ndo mais somente tedérico. O Projeto 4 é dividido em duas fases, tendo
cada fase cento e vinte horas obrigatorias para a sua conclusdo. Dessa forma, séao
necessarias duzentas e quarenta horas.

O orientador desse projeto dividiu o trabalho realizado da seguinte forma:
cento e oitenta horas (noventa em cada fase do projeto) em uma Escola Classe,
indicada por ele, que se localiza na Asa Norte, Brasilia - Distrito Federal e sessenta
horas (trinta em cada fase) para planejamento das atividades.

Cabe ressaltar, que na extenséo da educacéo para a vida, utilizamos, durante
as atividades do Projeto 4, aspectos corriqueiros e reais da vida das criangas para
gue fosse efetivada a aplicacdo dos ensinamentos no dia-a-dia.

Da mesma forma, procurei, enquanto estagiaria — e aqui € importante
ressaltar isso - incentivar cada crianga, independente de apresentar deficiéncia, para
uma construgcdo de conhecimento autdbnomo, sempre explorando, de diversas
maneiras, as varias possibilidades existentes na resolucdo de uma conta ou
expressao matematica, por exemplo.

Em razdo de postura ética, constituinte também no Projeto 4, os nomes
adotados, tanto para os alunos quanto para as professoras, sao ficticios.

Foram realizadas atividades nas salas de aula das professoras Claudia e
Marcela. As duas séo professoras do Segundo Ano do Ensino Fundamental (antiga
Primeira Série) e a escola, institucionalizada e intitulada inclusiva, tém alunos com
necessidades especiais em sala.

Delimitamos nossos relatos as acdes, atitudes e atividades das duas
professoras para com os alunos com deficiéncia visual, aqui chamados de Eduardo

(aluno da professora Claudia) e Artur (aluno da professora Marcela).
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1.1- Relato sobre Claudia e Eduardo

Claudia é uma jovem senhora, casada, trabalha ha vinte e trés anos em sala
de aula e estd aberta as novas tendéncias educacionais, além de participar de
cursos de formacao continuada para aprimorar sua pratica pedagodgica. Pareceu-me
dindmica, paciente, tranquila, calma, aberta aos relacionamentos com todos os
alunos, sem excecdo, trabalha seriamente e acompanha o0s alunos
processualmente. Tém dois alunos com dificuldade de aprendizagem e Eduardo, o
aluno com deficiéncia visual.

Eduardo tem oito anos, usa Oculos e ainda assim tem a visdo comprometida.
E considerado deficiente visual, especificamente com baixa vis&o, uma vez que tem
a acuidade visual reduzida e precisa de contraste de cor para melhor visualizagéo.
Muitas vezes se mostra impaciente por ndo conseguir enxergar as letras, desenhos
ou gualquer objeto mostrado em sala e costuma se posicionar sempre a frente dos
demais alunos para tentar ver. Alguns alunos se sentem incomodados e logo
reclamam para a professora que Eduardo esta atrapalhando a visualizacdo e o
entendimento deles, ja que Eduardo fica muito préximo a professora.

Cabe ressaltar que durante toda a participacao na sala da professora Claudia,
as informacdes sobre todos os alunos foram compartilhadas. Claudia soube, por
meio do professor Cristiano, orientador do Projeto 4, da minha experiéncia em
adaptacdo de material e acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual
adquirida no LDV — Laboratério de Apoio ao Deficiente Visual. Esse fato nos deu a
oportunidade de conversar abertamente e levantar questionamentos sobre as
formas mais adequadas de desenvolver o trabalho, sobretudo para Eduardo.

Confeccionamos, juntas, cadernos especialmente para Eduardo, com letras
de tamanho maior, usando contraste entre a cor do papel e a cor da fonte, além de
texturas e materiais diferenciados para adaptacdo de diversos livros, matérias e
aulas. Buscamos explorar os materiais que Eduardo mais se identificava como
materiais concretos e acessiveis a sua realidade, a exemplo de sucata, areia, argila
e tecidos.

Eduardo néo é usuario do Sistema Braille, sistema de leitura e escrita para
pessoas cegas, inventado pelo francés Louis Braille. Pelo fato de Eduardo gostar

muito de desenhar, Claudia e eu preparamos atividades que relacionavam desenho
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e escrita, usando alfabeto feito em madeira e em EVA, além das caixas de areia, lixa
e argila para trabalhar o desenvolvimento da sensibilidade tétil.

Nas aulas de informatica, Eduardo era acompanhado por Claudia. Ela, apesar
de ndo saber manusear bem o computador, procurava auxilia-lo nas atividades
propostas pela professora de informatica. Observei que o fato de acompanhar os
alunos com necessidades educacionais especiais as aulas de informética ndo era
rotineiro das outras professoras.

Claudia trabalhava fortemente a questdo da inclusdo nas atividades. A leitura
de histérias infantis sempre apresentavam uma licdo que ser diferente € normal e
que somos todos diferentes, mas devemos tratar os demais com equidade. Além
disso, a professora trabalhou nossos direitos e também deveres como cidadaos.
Nessas atividades com livros infantis, Claudia me deu oportunidade de realizar
atividades com as criangas que trabalhava com o conhecimento do corpo,
conhecimento do outro e conhecimento do grupo como um todo.

Assistimos a uma peca, baseada no livro de Rubem Alves chamado A
porquinha do rabo esticadinho, em que dois integrantes da companhia teatral tinham
Sindrome de Down. No retorno do teatro, ao chegarmos a escola, a professora
refor¢cou sobre o principio da inclusdo e propds aos alunos momento de interacdo e
reflexdo sobre as diferencas das pessoas. Durante essa atividade, observamos que
as criancas estavam interagindo mais umas com as outras e que como
consequéncia da peca, que tratou sobre diferenca, os alunos estavam mais
respeitosos, solidarios e abertos a novas experiéncias. Foi nesse momento que
propus a Claudia que fizéssemos uma vivéncia com as criangas. Essa vivéncia foi
ministrada em uma manhad e abrangeu deficiéncias fisica, visual e auditiva. As
criangas ficaram empolgadissimas com a vivéncia e aceitaram bem os desafios
frente as diferencas, além disso, se propuseram a ajudar a si proprios, 0s outros, a
professora, a mim, a comunidade escolar e levar ao conhecimento dos pais o
trabalhdvamos em sala. Com atividades como essas, conseguimos criar um clima
harmonioso, pacifico e de respeito em nossa sala de aula.

Claudia vé Eduardo como um sujeito com possibilidades e procura sempre
viabilizar o entendimento dele nas atividades que sé&o propostas. Ela ndo esqueceu
dos demais alunos em sua sala e também auxiliou os alunos com dificuldades de

aprendizagem.
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As aulas na Escola Parque® eram as quintas-feiras. E interessante ressaltar
que no dia seguinte das atividades da Escola Parque as criangas chegavam a
escola muito inquietas e demonstravam dificuldades de concentracdo. As sextas-
feiras, Claudia sempre contava uma historia para que eles chegassem, se
acalmassem e acostumassem com a rotina daquele dia, especialmente. A espera
ansiosa pelo final de semana também é considerado um fator que contribuia para a
agitacao dos alunos.

Claudia promoveu vérias atividades ludicas relacionadas a realidade dos
alunos que proporcionaram uma facilitacdo na aprendizagem de todos, inclusive com
adaptacdo de acesso para Eduardo. Claudia evitava protegé-lo das situacdes e
conflitos do dia-a-dia, porque acreditava que Eduardo precisava vivenciar certas
circunstancias para sua propria aprendizagem e amadurecimento, além de conseguir
superar com independéncia suas necessidades, sem necessariamente depender
sempre de alguém.

A familia de Eduardo mostrou-se, por vezes, indiferente a deficiéncia dele.
Claudia tentou, com frequiéncia, conversar com a familia sobre as possibilidades de
melhor aproveitamento do contelido e o apoio adequado em casa, no entanto, ndo
obteve resultados satisfatorios. Esse fator ndo interferiu trabalho de Claudia
tampouco as atividades em sala. Claudia soube trabalhar positivamente, néo
reforcando a deficiéncia de Eduardo como algo negativo e impossibilitante. Ao
contrario, procurou incentivar Eduardo a perseverar e a alcancar um resultado
sempre melhor do que ele ja tinha apresentado, mesmo ele tendo dificuldades para
enxergar. A deficiéncia e as condigdes cotidianas devem ser entendidas como um
fator a ser trabalhado e adequado e ndo como um fator que impede a aprendizagem.

O projeto visava a (Re)Educacdo Matematica com a construcdo do
conhecimento matematico de uma forma ludica, diferentemente do convencional. O
apoio de materiais e a adaptacdo contribuiram para a aprendizagem dos
conhecimentos matematicos de Eduardo. Essa aprendizagem deu-se,
particularmente, nas noc¢des de quantificacdo, separacdo e comparacdo; além das
operacoes simples de adicdo e subtracao.

A maneira como Claudia abriu sua sala de aula para mim foi uma experiéncia

enriquecedora. A grande interacdo gerada entre ndés nos deu a oportunidade de

* De acordo com Santiago Nuad (2007), a Escola Parque é destinada a pratica de esporte, aulas de
artes e musica. Disponivel na pagina http://www.secom.unb.br/unbagencia/ag1007-46.htm.
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trocar idéias, questionamentos, compartilhar sugestdes e opinides, trabalharmos
juntas na construcado de material de acesso para Eduardo, planejarmos atividades,
mediarmos a construcdo do conhecimento coletivo e também individual e

dialogarmos sobre a pratica pedagogica e como fazer para aperfeicoa-la.

1.2 — Relato sobre Marcela e Artur

Marcela é casada, esta ha pouco tempo em Brasilia e trabalha ha doze anos
em sala de aula. Mostrou-se impaciente, em alguns momentos gritou com seus
alunos e pareceu-me, chegar a escola, irritada, desanimada e cansada.

Marcela tem um aluno com cegueira, um com deficiéncia fisica que utiliza um
andador para auxilio na locomocao e um outro aluno que estava sendo submetido a
exames médicos e acompanhamento psicolégico pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal. Até o final do meu estagio, ainda ndo se sabiam,
exatamente, o diagndstico desse aluno, o que ndo deveria interferir em nada no
trabalho a ser desenvolvido, afinal a professora deveria saber como melhor trabalhar
com ele, mas infelizmente estava presa a espera do diagnéstico médico.

O aluno com deficiéncia fisica apresentava bom desempenho nas atividades
em sala, sempre com muita independéncia e autonomia. Este fato chamou minha
atencdo, pois a professora ndo proporcionava apoios mais especificos e parecia
considerar o aluno capaz de desenvolver-se sem apoios internos e especializados.

Assim como Eduardo, Artur também tem idade avancada em dois anos em
relacdo aos demais alunos da turma, desconsiderando 0s que porventura
reprovaram, abandonaram ou evadiram.

Artur usa oOculos, mas nem sempre 0s leva para a escola, e ndo € usuario do
sistema Braille. E considerado cego por ter a acuidade visual menor que 0,05 no
melhor olho, mesmo com a correcao otica, segundo informacdes da professora de
sala de aula. Cabe aqui ressaltar que essas foram as Unicas informacdes que a
professora nos deu. Marcela ndo sabia sobre deficiéncia visual, ndo quis tomar
conhecimento sobre as melhores formas de adaptacdo e acesso para Artur, nem
tampouco se importou com a nossa presenca em sala, além de ndo nos dar abertura

para interagir com as criangas.
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Artur ndo tem materiais adaptados e em determinadas situacdes mostrou-se
inquieto pela falta de acesso as informacgfes disponibilizadas e, por isso, se
recusava, por vezes, a realizar as atividades.

Muitas vezes, ele chegou a escola sem os 6culos e em condi¢des inadequadas,
sem cuidados de higiene pessoal e saude. Esse fato foi razéo de rejeigcdo por parte
dos colegas e da propria professora que ndo o orientava tampouco buscava uma
alternativa para ajuda-lo.

Pareceu-me que o fato de estar ali, presente fisicamente na escola, ndo fazia
mais sentido para Artur, jA que por falta de op¢do se via obrigado, pela familia, a
frequientar a escola.

Em situacfes adversas, a deficiéncia de Artur era vista como um impedimento
a realizacao de tarefas e atividades, o que o fez, muitas vezes, desistir antes mesmo
de tentar solucionar uma expressdo matematica de operacdes simples, por exemplo.

Como Marcela ndo adaptava materiais para Artur, nem buscava ajuda-lo nas
atividades, eu, juntamente com outra colega do curso, sentimos a necessidade de
criar condi¢cdes de acesso as informacdes, de adaptar material e de alfabetizar Artur,
mesmo apods insisténcia de Marcela dizendo que nao seria satisfatério e que nossa
atitude solidaria ndo daria certo. Artur também insistia dizendo que nao valeria tentar
porgque ja ndo conseguiria.

Alguns colegas de classe tentavam ajuda-lo em determinados momentos, mas
nem sempre era possivel, visto que a professora dificultava a interacdo entre os
colegas, pois dava continuidade ao assunto abordado sem uma nova organizagao.
Os momentos de ajuda dos colegas coincidiram com 0S momentos em que a
professora ndo estava em sala ou quando ela ndo reforcava a deficiéncia de Artur.
Nas aulas de informatica, a turma era dividida em dois grupos por causa da
guantidade de computadores disponiveis na sala de informatica. Cada grupo ficava
50 minutos com a professora de informatica. Artur era o unico aluno a ficar nos dois
grupos a pedido da propria Marcela.

Observei que gquando Artur ndo conseguia realizar uma atividade, e esse fato
acontecia varias vezes no turno de aula, a inquietacdo e a insatisfacdo eram
claramente percebidas. Artur se deslocava de forma atordoada e desequilibrada,
batendo nos armarios, cadeiras e mesas, deixando Marcela nervosa e impaciente.
Nesses momentos ela gritava: “Da para vocé deixar seus colegas aprenderem?”. Eu

me questionava: “E ele ndo tem o direito de aprender?”.
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Marcela mostrou-se, diversas vezes, indiferente quando tentavamos
conversar com ela sobre algumas posturas adotadas que ndo eram satisfatorias e
agradaveis sobre o tratamento dela, especialmente com Artur.

A cegueira de Artur pareceu-me ser reforcada negativamente em varios
momentos e em diversas situacdes. Ao invés de tentar trabalhar de diferentes
formas com ele, impunha a questdo de ser igual para todos, achando que isso
bastava para a inclusao.

A professora pareceu-me nado se importar com a necessidade de adaptactes
de acesso das informacbes e de materiais para Artur. Esse fato ficou claro,
principalmente, nas aulas de matematica®. O trabalho com atividades ludicas —
boliche com garrafa pet e com quantificacbes de acordo com a cor da tampa ou do
rétulo feito pela professora, o jogo de agrupar e desagrupar para o ensino de
unidade, dezena e centena e 0 bingo das operacbes simples — prejudicava a
participacdo de Artur porque as atividades propostas pela professora precisavam
necessariamente da visdo. Propusemos adaptacfes para todas essas atividades,
contudo Marcela ndo acatou com nossas sugestdes, deixando Artur sempre

excluido.

® As aulas de matematica eram mais significativas por causa do projeto que faziamos na escola que
era exatamente a (Re)Educacao Matematica que, além das atividades ludicas, tinha também como
objetivo a construcéo coletiva do conhecimento.
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CAPITULO 2 - ANALISES DOS RELATOS DE EXPERIENCIA

A partir da discussdo realizada pela fundamentacdo teorica e pelas
experiéncias relatadas, verificamos que o processo de incluséo escolar depende
essencialmente dos sujeitos que estdo inseridos no contexto dos quais participam.

As experiéncias vivenciadas e relatadas nesse trabalho nos possibilitaram a
compreensao da importancia da unificagdo afeto-intelecto para a aprendizagem.
Para tanto, buscamos identificar caracteristicas, atitudes e posturas de duas
professoras, Claudia e Marcela, para com seus alunos com deficiéncia visual,
respectivamente, Eduardo e Artur, e, a partir dai, apontar elementos que articularam-
se na constituicdo do sentido subjetivo sobre a deficiéncia visual compreendido em
cada um dos casos.

Conforme as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao

Basica, Artigo 2°,

os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educando com
necessidades educativas especiais, assegurando as condicbes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos (Brasil,
MEC, 2001).

A educacao inclusiva implica em uma educacgao “que reconheca as diferengas
e, respeitando-as, possa conviver com elas” (Ferreira e Guimaraes, 2003, p. 154). O
gue gera um processo continuo de melhoria da escola, com o fim de utilizar todos os
recursos disponiveis, especialmente o0s recursos humanos, para promover a
participacéo e a aprendizagem de todos os alunos.

Na escola em que o projeto foi efetivado, havia o cumprimento do Artigo 2°
das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica no quesito
de matricular todos os alunos. Contudo a inclusdo mesmo sendo institucionalizada e
instituida pela escola nao foi entendida por nGs como real.

Inclusdo escolar ndo é apenas matricular um aluno com necessidades
educacionais especiais em uma classe regular de ensino. E assegurar a

permanéncia do aluno na escola, mesmo que para iSSO Sejam necessarias
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mudancas pedagogicas, curriculares, fisicas e até, profissionais para que o direito do
aluno e o dever do Estado sejam cumpridos.

A sala de apoio, durante o periodo em que estive na escola, pareceu-me
funcionar como um deposito de material, com pequena participacao e freqiiéncia de
alunos e com a atuagdo esporadica de professores, apenas, na presenca de
psicologos da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal. A sala de apoio
deveria funcionar ativamente como uma modalidade de atendimento pedagodgico
com a finalidade favorecer a aprendizagem de educandos com necessidades
educacionais especiais na qual um professor especializado se torna o mediador do
processo de aprendizagem, trabalhando individualmente ou em grupo, de acordo
com a necessidade de cada educando. Cabe ressaltar que a sala de apoio nao
deveria funcionar como uma sala de refor¢co escolar, no sentido de repetir aquilo que
a professora leciona em sala de aula, contudo deveria funcionar como um espaco de
construcédo do conhecimento, com a mediagcao, a adaptacédo de materiais e incentivo
a aprendizagem do educando®.

Feltrin (2004) afirma que “a sociedade e a escola, mais os professores na sala
de aula, devem estar preparados e capacitados para poder tratar e conviver com a
diferenga” (p.15). Assim, equivale dizer que a instituicdo deve estar provida de
recursos humanos e materiais que permitam ao aluno com necessidades
educacionais especiais ser “acolhido, valorizado, incluido e nado simplesmente
tolerado, no seu grupo” (idem, p. 16).

A inclusdo de Eduardo na turma em que Claudia lecionava e a criacdo do
ambiente que promoveu a aprendizagem colaborativa e mediada pelos alunos
deram-se por mérito da professora, cujas atitudes e posturas foram afirmativas em
relacdo a deficiéncia visual de Eduardo.

Concordamos com Muniz (2002) quando afirma que “a aprendizagem néo é
um ato solitario, mas eminentemente solidario” (p. 71), de forma que o professor e os
demais alunos possuem um papel fundamental nesse processo. No caso de
Eduardo, a aprendizagem foi facilitada por aspectos e elementos que nos levam a
compreender o sentido subjetivo afirmativo de Claudia sobre a deficiéncia visual.
Além de disponibilizar materiais com adaptacdo de acesso para Eduardo, Claudia

preocupou-se com a constituicdo de Eduardo como sujeito ativo e interativo no

® Informacdes sobre o trabalho realizado na sala de apoio: retiradas do site
http://www.geocities.com/HotSprings/Oasis/2826/avaliacao.html
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processo de desenvolvimento escolar e cidaddo, como também em seu processo de
desenvolvimento humano.

A organizacdo de um ambiente facilitador da aprendizagem e a insercédo dos
amigos de Eduardo na mediacdo da construcdo do conhecimento foram fatores que
estimularam Eduardo a buscar e conhecer algo novo e inovador para ele e seus
amigos.

A relacéo afetiva e vincular estabelecida entre Claudia e Eduardo promoveu a
construcdo do conhecimento de forma coletiva e dinamica na qual o didlogo fez-se
presente, o que gerou possibilidade de influéncia tanto de Claudia sobre Eduardo
quanto de Eduardo sobre Claudia, afinal o didlogo é o canal que proporciona
abertura para interacdo e ajuda mutua.

As atividades ludicas, como 0s jogos educativos em matematica, propostos
por Claudia, estimularam Eduardo a aprender e desenvolver novos conhecimentos e
proporcionaram um momento de praxis, isto é, a unido dialética da teoria e da
pratica, além da possibilidade de interacdo de Eduardo com os demais colegas de
classe e com Claudia. Esse momento de interacdo estimulou Eduardo a investigar a
maneira com que 0s demais participantes dos jogos pensaram e agiram no decorrer
das atividades.

Esse fato foi possivel porque Claudia enxergava Eduardo como um sujeito e
nao apenas como um deficiente. Claudia, partindo dos quatro pilares da Educacéo —
aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender a conhecer
(Jacques Delors para a UNESCO, 1999) —, acreditava nas possibilidades de
Eduardo, ou seja, que ele é capaz de aprender e se desenvolver como 0s demais
alunos de sua sala de aula. Ela o enxergava como sujeito ativo e interativo no seu
processo de aprendizagem, capaz de desenvolver-se e de adquirir conhecimentos
para sua formacdo educacional e, principalmente, para constituir-se individual e
socialmente de diferentes formas e em diferentes espacos.

Ao considerar a importancia da integracdo da subjetividade frente ao sujeito
que aprende, Gonzéalez Rey (2006) afirma que “o sujeito aprende como sistema e
nao s6 como intelecto” (p. 33). Entendemos, dessa maneira, que as emocodes e a
motivacdo do sujeito sdo fundamentais no processo de aprendizagem, visto que
emocdes e motivacdo sdo resultados n&o apenas de situagdes vivenciadas, mas em
sentidos subjetivos constituidos em diferentes espacos e em diferentes momentos,

produzindo distintas significacdes para o sujeito.
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Tendo como referéncia os estudos de Gonzalez Rey (apud Tacca, 2005), o
sentido subjetivo, que surge no ambito de uma experiéncia € um resultado, a partir
de uma reorganizacédo, releitura e nova interpretacdo do proprio sujeito que se
relaciona diretamente com o social e com o individual, ou seja, o sentido subjetivo
nao € a concretizacdo imediata do sujeito sobre a experiéncia. Assim, as dimensdes
individual e social, como elementos fundamentais na constituicdo de sentido
subjetivo, estdo necessariamente implicadas na producdo de sentido de cada
sujeito.

Dessa maneira, podemos compreender que Claudia, a partir da sua
reorganizacgao, releitura e reelaboragéo da deficiéncia, da capacidade do sujeito com
deficiéncia e da inclusdo escolar, constituiu um sentido subjetivo afirmativo sobre a
deficiéncia visual. Eduardo, como sujeito ativo desse processo, também constituiu
um sentido subjetivo para a sua aprendizagem e para a relacdo dialégica com
Claudia e seus pares, o que contribuiu, de forma significativa, para a constituicdo da
subjetividade de todos.

Marcela pareceu-nos reforcar a deficiéncia de Artur como algo que o
impossibilitava de ser, conviver, fazer e conhecer. Para Marcela, Artur mostrava-se
como um individuo inconveniente, incapaz de aprender e impossibilitado para
convivéncia social em razdo de sua deficiéncia visual. Pudemos perceber que as
atitudes, acdes e posturas de Marcela articularam elementos significativos que nos
levam a compreensdo do sentido subjetivo constituido por essa professora em
relacdo a deficiéncia visual de Artur. Nesse sentido, é importante destacar que nao
foi esta a nossa compreensdo sobre o aluno com deficiéncia fisica, que né&o
demandava apoios ou adequacdes especificos por parte da professora. A Unica
adaptacao observada foi em sua carteira escolar que apresentava um apoio lateral
para guardar o material utilizado em sala.

Por fim, notamos que a aprendizagem de cada aluno foi diferente e que o
outro, nessa relacao, caracterizou-se pelo sistema de sentidos subjetivos envolvidos.
Isso significa que a construgéo social da deficiéncia visual e a producdo de sentido
subjetivo sobre a deficiéncia visual de Claudia e Marcela foram relevantes para a

determinacao da acéo delas frente a Eduardo e a Artur, respectivamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho fez toda a diferenca para as minhas idéias relacionadas a
pratica educativa, ao sentido subjetivo e ao cotidiano escolar. Quando penso em
sala de aula ndo tenho mais a concepcédo ideal que muitas teorias estudadas no
decorrer da minha graduacdo demonstraram, mas sSim um espaco em que as
criangas séo diferentes e constroem suas significacdes e sentidos ha seu tempo e
modo, apesar da (ainda) pressdo de um sistema que insiste em nivelar o seu
desenvolvimento e a sua aprendizagem.

Vejo que as mindcias da pratica sdao muito influenciadas pelos objetivos
profissionais e pessoais daqueles que regem uma turma e que Seus conceitos e
preconceitos estdo presentes, nitidamente, em todas as suas atitudes,
caracteristicas, acdes e posturas.

O nosso desenvolvimento, enquanto sujeitos, se da em carater progressivo
em que afeto e intelecto sdo unificados. Além disso, somos caracterizados pela
nossa personalidade e esse fato nos torna diferente dos demais, ou seja, nossa
personalidade nos torna sujeitos singulares.

Assim, as pessoas se ddo a conhecer por sua personalidade, ou seja, por
seus sentimentos, pensamentos e comportamentos e devem ter sempre a
consciéncia de que suas caracteristicas personolégicas influenciam todo um
processo de construcdo da subjetividade social e como € o caso do professor, a
construcdo subjetiva dos sujeitos, que sédo seus alunos.

Quando a pratica nao é acompanhada por uma reflexdo pontual acerca disso,
existe a possibilidade de dar vazao a praticas errdbneas e a impressao de uma marca
significativa, profunda e negativa, em relacdo ao que vem a ser 0 processo de
construgdo do conhecimento do sujeito inserido no contexto social. E isso sera
levado por toda a trajetoria do sujeito, mesmo quando ele conseguir (re)elaborar as
situacdes pelas quais passou.

A partir da interagao do sujeito com 0s outros sujeitos e com o contexto social,
as relacdes e conhecimentos a respeito do espaco em que vive sdo constituidos. Da
mesma forma, no ambiente escolar ocorrem interacdes sociais e é, por isso que a

pratica escolar necessita de um olhar atencioso e critico sobre as relacbes que
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ocorrem em tal contexto. Relagbes essas que interferem positiva ou negativamente
no processo de ensino-aprendizagem. Muitas praticas pedagdgicas agridem os
alunos, sufocando e por vezes, diminuindo no aluno o interesse pela aprendizagem
e a vontade de inovar.

N&o nos propusemos a investigar o sentido subjetivo de cada participante do
espaco escolar tampouco enfatizar aspectos negativos ou positivos dos educadores.
Buscamos, por meio dessas experiéncias, compreender que as relacdes
estabelecidas entre professor-aluno e entre os alunos tem impactos na constituicao
da subjetividade, nas dimensdes individual e social. Ou seja, 0s sujeitos e 0S seus
espacos de atuacdo estdo permeados de significados, afetos, emocbes e de
processos simbolicos perceptiveis nas acdes, atitudes e posturas. I1sso representa
uma sintese que imprime um sentido subjetivo nos diferentes processos da vida,
como a aprendizagem.

E importante destacar que minha maior dificuldade deu-se pelo fato do meu
receio de nao realizar julgamentos acerca das pessoas envolvidas. Minhas
observacdes me ajudaram a elucidar que tipo de educador e de educacdo desejo e
pretendo para o presente. E desejavel que o educador propicie aos seus alunos
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, respeitando seus desejos,
necessidades e interesses.

Consideramos que apenas o conhecimento técnico ndo € suficiente no
processo de ensino-aprendizagem. Do mesmo modo, a crenca nas possibilidades de
desenvolvimento dos sujeitos desvinculada de atitudes e posturas afirmativas nao
favorece, por si s6, o processo educativo. E fundamental a consciéncia do educador
gue deve ser competente, do ponto de vista técnico, e transformador, do ponto de

vista humano.



PARTE I

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

58



59

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Regozijai-vos na esperanca,
sede pacientes na tribulagéo;
na oragao, perseverantes.

Apdstolo Paulo

Esta chegando ao fim um tempo da minha vida que nédo volta mais: minha
primeira graduacao. A conclusdo desse curso €, para mim, o primeiro passo de uma
longa estrada a percorrer.

E hora de rememorar o passado, atuar no presente e planejar agdes futuras.
E hora de analisar e (re)ler tudo o que foi feito e, por meio dessa leitura com um
novo olhar (diferente do que comecei 0 curso), vejo que muitos sdo os frutos a
colher.

Foram nove semestres entre lagrimas, sorrisos e oracdo. A garganta aperta,
as pernas tremem. Lagrimas pela partida de alguns que conosco comecaram essa
caminhada, por ndo aceitarmos injusticas e indiferencas frente a tantos fatos e
momentos que passamos na Universidade. Sorrisos a cada conquista ao final do
semestre, nos professores que se tornam amigos, aos amigos que tornaram irmaos,
a cada conversa informal nos corredores e a celebragdo a vida que tivemos
oportunidade de comemorar juntamente com os amigos. Nao podendo esquecer, é
claro, de agradecer a Deus por tudo que temos passado, afinal, Ele mesmo nos
ensina que devemos dar gracas em tudo, pedindo a Ele que nos sustente e nos
ajude a ser sempre melhores do achamos que podemos ser. Nao para subestimar
as pessoas ao nosso redor, mas para acolhé-las e ajuda-las sempre gue necessario.

Quando estava cursando o primeiro semestre parecia uma eternidade chegar
aqui. Hoje, vejo como passou rapido esse momento tao especial. Vivi muitas coisas,
partilhei momentos muito significativos. Aprendi que a pratica € muito mais complexa
do que a teoria e que muitos nao sabe, infelizmente, amar o que fazem. Aprendi que
educacédo é formacao e devera ser sempre progresso e nunca regresso. Aprendi que
devemos ser criticos e conscientes, devemos desenvolver, assim também, cidad&os

criticos e conscientes, compartilhando vivéncias e conhecimentos.
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7

N&o posso esquecer, é claro, que o social esta muito forte nas minhas
escolhas. Ao mesmo tempo em que eu objetivo a formacdo continuada e a vida
académica, decaio sobre a questdo da urgente necessidade de seguranca e
estabilidade que a aprovacdo em um concurso publico pode me proporcionar.

Como projeto de vida profissional, pretendo permanecer no mundo
académico, investindo nos meus estudos. Meu objetivo inicial é a Pds-Graduacao
lato senso em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo e também em
Psicopedagogia Clinica e Institucional.

Inicialmente, pretendo trabalhar em classes inclusivas da Educacdo Basica,
especificamente, Educacdo Infantil. Objetivo, também, a possibilidade de fazer um
Mestrado na area de concentracdo: Escola, Aprendizagem e Trabalho Pedagdgico
(EAT). Futuramente, entdo, pretendo trabalhar como professora universitaria e

seguir carreira académica.
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