-

=

Universidade de Brasilia
Faculdade de Ciéncia da Informagéao - FCI
Curso de Biblioteconomia

Vanéssa de Sousa Silva

A formacgao do habito de leitura entre alunos da 32 série do Ensino

Fundamental: o exemplo de cinco escolas publicas do Gama

Brasilia
2010



%

Universidade de Brasilia
Faculdade de Ciéncia da Informagéao - FCI
Curso de Biblioteconomia

Vanéssa de Sousa Silva

A formacao do habito de leitura entre alunos da 32 série do Ensino
Fundamental: o exemplo de cinco escolas publicas do Gama

Monografia apresentada Faculdade de Ciéncia
da Informacédo da Universidade de Brasilia
como requisito parcial a conclusdo do curso de
Biblioteconomia da Universidade de Brasilia.

Orientadora: Profd. Dra. Dulce Maria Batista



Vanéssa de Sousa Silva

A formacdo do habito de leitura entre alunos da 32 série do Ensino
Fundamental: o exemplo de cinco escolas publicas do Gama

Monografia aprovada como requisito parcial para a obtencéo do grau de Bacharel no
curso de graduacdo em Biblioteconomia na Universidade de Brasilia pela seguinte
banca examinadora,

Brasilia, 2010.

Dulce Maria Baptista — Orientadora
Professora da Faculdade de Ciéncia da Informacé&o
Doutora em Ciéncia da Informacéo (UnB)

Maria Alice Guimarées — Membro
Professora da Faculdade de Ciéncia da Informacéo
Doutora em Ciéncia da Informagéo (UnB)

Isadora Freire — Membro
Bibliotecaria da Escola Salesiana Sdo Domingos Savio



A todos aqueles que amam a
biblioteca e a educacdo, e néo
medem esforcos para fazer do

nosso Brasil um pais melhor.



AGRADECIMENTOS

Agradeco em primeiro lugar ao meu amado Deus, por ter me dado forcas pra
chegar até aqui, pelo cuidado, companhia, fidelidade, compreensdo e pelo amor
demonstrado a mim durante todas as fases da minha vida. Obrigada meu Deus.

Agradeco a Prof?¢. Dulce pela paciéncia, orientacdo, e pela literatura
emprestada. Muito obrigada!

Agradeco infinitamente aos meus pais, por tudo o que fizeram por mim. Essa
vitoria também é de vocés. Agradeco ao meu pai por todas as idas e vindas das
escolas classe. Pai vocé é demais! Mde vocé € a mae perfeita pra mim. Eu amo
VOCEs!

Agradeco as minhas lindas irmas por me incentivarem sempre em tudo aquilo
em que eu me dispus a fazer. Eu amo vocés!

Quero agradecer em especial, ao meu amigo Vandeilson que me ajudou e me
incentivou sempre durante a realizacdo dessa monografia. Amigo vocé €& um
exemplo pra mim. Que Deus te abencoe em todos os seus caminhos. Agradeco
também a minha prima Naira, que me ajudou a aplicar 0s questionarios na escola.

Agradeco aos meus queridos amigos Kelson, Stephany, Angela, Alan, Karol e
Diego que fizeram da minha estadia na UnB mais feliz. Eu n&o poderia ter estudado
na Unb em outra época da vida, tinha que ser com vocés. Ja sinto falta dos nossos
devocionais. Eu amo cada um de vocés em especial! Quero deixar registrado aqui
também, o meu carinho e amor pelos meus amigos e colegas do 2° semestre de
2007. Vocés também séo especiais pra mim. Eu amo cada um de voceés.

Agradeco a todos os diretores, professores, regentes das salas de leitura, e aos
alunos das escolas classes que abriram as portas das escolas e das salas de aula e

me permitiram fazer esta pesquisa.



“Era uma vez uma semente que, como todas as sementes, foi
lancada ao solo e comecou a germinar. Como todas as
sementes € um modo de dizer. A terra tem que ser boa e 0s
cuidados permanentes. A semente foi langcada ao solo para dar
uma arvore tao alta, tdo alta que chegou ao céu, e tdo frondosa
gue a sua sombra descansem todas as criancas do Brasil. Que
seus frutos sejam tdo saborosos que mantenham a fome do

saber, de beleza e de fantasia das criangas e jovens da terra”

Edmir Perrotti



Vi

RESUMO

Este trabalho teve por objetivo estudar a formacdo do habito de leitura entre
alunos da 32 série do ensino fundamental de cinco escolas classes da regido
administrativa do Gama - DF, analisando a contribuicho de cada uma das
instituicbes formadoras do habito de leitura: a familia, a escola, e a biblioteca
escolar. Na revisdo de literatura estuda-se a historia do livro; a historia do livro no
Brasil; habito de leitura; leitura em casa, na escola e na biblioteca; politicas publicas
para o livro, leitura e bibliotecas e leitura e educacdo no Brasil: algumas
consideragbes. Para a elaboragcdo da revisdo de literatura foram realizadas
pesquisas bibliograficas sobre o tema em livros, seminarios, artigos de periddicos,
bases de dados, trabalhos apresentados em eventos, portais governamentais,
legislacao brasileira, entre outros. A coleta de dados foi feita por meio da aplicacao
de questionarios junto aos alunos, professores e responsaveis pelas bibliotecas,
presentes nos anexos desta monografia. Foi realizada observagao in loco também.
A coleta de dados foi também realizada pessoalmente por meio de visitas
agendadas previamente. A pesquisa alcancou duas turmas de 32 séries de cada
escola selecionada, juntamente com seus respectivos professores e o responsavel
pela biblioteca (sala de leitura). Responderam o0s questionarios: 229 alunos; 10
professores e 5 responsaveis pelas bibliotecas das escolas. Na descricdo e andlise
de dados, é demonstrado o nivel de interesse dos alunos pela leitura; a contribuicéo
dos formadores do habito de leitura - familia, escola e biblioteca - na formacao do
habito de leitura nos alunos; situacédo das bibliotecas (salas de leitura), entre outros
aspectos. Para que a nagéao brasileira, como um todo, e as escolas, particularmente,
melhorem os seus padrées de leitura, o estudo conclui que é necessario que haja
uma maior conscientizacdo e mobilizacdo mais eficiente por parte do governo,
diretores de escolas, professores, bibliotecéarios, o que so sera alcancado quando as

bibliotecas escolares funcionarem de forma plena.

Palavras-chave: Habito de leitura. Leitura - Brasil. Educacdo - Brasil. Biblioteca
escolar. Historia do livro. Histéria do livro — Brasil. Leitura. Politicas publicas para o

livro, leitura e bibliotecas.
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ABSTRACT

This work aimed to study the formation of the reading habit among students in the
3rd grade of elementary education at five schools classes administrative region of
Gama - DF, analyzing the contribution of each of the institutions that form the habit of
reading: the family, the school, and the school library. In the literature review is
studied the history of the book, the history of the book in Brazil, reading habits,
reading at home, school and library, public policies for the book, reading and libraries
and reading and education in Brazil: some considerations. In developing the literature
review were conducted library research on the topic in books, seminars, journal
articles, databases, papers presented at events, government portals, Brazilian law,
among others. Data collection was done through questionnaires in the students,
teachers and those responsible for libraries, present in the annexes of this
monograph. It was also held on-site observation. Data collection was carried out
personally through visits scheduled in advance. The research has achieved two
classes of 3rd series classes from each school selected, along with their teachers
and responsible for the library (reading room). Answered the questionnaires: 229
students, 10 teachers and 5 responsible for school libraries. In the description and
analysis of data, is shown the level of student interest in reading, the contribution of
teachers in reading - family, school and library - in shaping the reading habit in
students; situation of libraries (reading rooms) among other things. For the Brazilian
nation as a whole, and schools, particularly to improve their standards of reading, the
study concluded that there must be greater awareness and more effective
mobilization by the government, school principals, teachers, librarians , which can

only be achieved when the school libraries operate fully.

Keywords: Habit of reading. Reading - Brazil. Education - Brazil. School library.
History of the book. History Book - Brazil. Reading. Public policies for the book,

reading and libraries.
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1 INTRODUCAO

Tendo como cenario um pais com baixos indices de leitura, faz-se necessario
tentar compreender a razéo de tal fracasso.

Segundo pesquisas realizadas em diferentes paises acerca do habito de leitura,
citadas por Bamberguer (1987), observou-se diferencas gritantes quanto ao
interesse pela leitura. As pesquisas atribuiram tamanhas diferencas a quatro fatores
determinantes: a posicdo dos livros na escala de valores no pais; a tradicéo cultural,
as oportunidades de leitura (neste particular as escolas e as bibliotecas escolares
desempenham papéis decisivos); e o papel que os livros desempenham na escola e
no sistema educacional.

O nivel de desigualdade social no Brasil é enorme, de acordo com o Relatério
Regional sobre Desenvolvimento Humano para a América Latina e o Caribe 2010,
publicado pelo Programa das Nag¢des da Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) —
rede global de desenvolvimento da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) — os
aspectos considerados nessa pesquisa foram os mesmos do IDH tradicional: renda,
educacédo e saude. De acordo com um artigo publicado no site do PNUD, no Brasil,
de acordo com célculos baseados em numeros de 2008, o IDH "tradicional" é de
0,777, e o IDH-D, 0,629. No ranking dos dois indices o Brasil fica em oitavo na
América Latina. A noticia salienta ainda que a desigualdade de renda é a que mais
pesa sobre o IDH brasileiro (queda de 22,3%), seguido de educacdo (-19,8%) e
saude (-12,5%). Esses dados demonstram que as disparidades, além de serem um
problema por si mesmas, tém graves efeitos no padréo de vida das pessoas.

Em relacdo a educacdo, as criancas ndo sao ensinadas a valoriza-la, ndo séo
ensinadas a ter o habito de estudo diario. Na realidade elas ndo tem um referencial
para se orientar, ja que os pais trabalham o dia inteiro — quando trabalham — para
obter uma renda no final do més. As criangas séo atraidas na maioria das vezes por
guem lhes faz mais companhia, ou seja, a televisdo. Parece que a televisdo se
tornou a verdadeira educadora do lar. Ja que a maioria das pessoas gasta preciosas
horas de suas vidas na frente do aparelho.

Segundo a pesquisa Retratos da leitura no Brasil, realizada em 2008, 77% da

populacdo pesquisada prefere assistir televisdo em seu tempo livre, seguidos de


http://www.idhalc-actuarsobreelfuturo.org/site/index.php
http://www.idhalc-actuarsobreelfuturo.org/site/index.php
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ouvir musica com 53%; descansar com 50%; ouvir radio com 39% e ler com apenas
30%. De fato isso € preocupante.

A leitura é essencial para a aprendizagem do ser humano, pois € por meio dela
que se adquire conhecimento. Por meio dela € também possivel formar uma
sociedade consciente de seus direitos e deveres, possibilitando ao individuo uma
nova visdo de mundo e de si mesmo. Desta forma, faz-se necessério formar uma

sociedade de leitores.
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2 JUSTIFICATIVA

A leitura traz diversos beneficios a quem a pratica, e € por meio dela que se
adquire conhecimento. O habito de leitura € formado ainda na infancia e se
fortalece durante a adolescéncia, sendo por isso necessario que se dé a crianca,
desde cedo, o objeto a ser lido, o livro.

As trés instituicbes responséaveis pela formacdo do habito de leitura séo, a
familia em primeira instancia, que € onde a crianca tem o primeiro contato com o
mundo; em segunda instancia, a escola, representada por assim dizer no papel
do professor, que é quem ensina o aluno a ler; e em terceira instancia, a
biblioteca, que é o local por exceléncia onde o aluno descobre o prazer da leitura

O Manifesto para Biblioteca Escolar (2000), elaborado pela Federagéo
Internacional das Associacbes de Bibliotecarios — IFLA, e aprovado pela
UNESCO, afirma que a biblioteca escolar proporciona informacdo e idéias
fundamentais para sermos bem sucedidos na sociedade atual, baseada na
informacéo e no conhecimento. A BE desenvolve nos estudantes competéncias
para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginacdo, permitindo-
Ihes tornarem-se cidadaos responsaveis, pensadores criticos e efetivos usuarios
da informacéo, em todos os formatos e meios.

Nesse sentido, € imprescindivel que os pais, a escola e o responsavel pela
biblioteca estejam conscientes de tamanha importancia. Desta maneira, faz-se
necessario que a BE das escolas de todo o pais funcionem satisfatoriamente,
pois sera por meio dela que os alunos irdo aprender a valorizar o livro e a leitura.

Justifica-se assim o tema abordado por essa monografia, tendo em vista a
importancia da existéncia de uma boa biblioteca escolar nas escolas da rede
publica de ensino da regido administrativa do Gama.

Este trabalho propde trazer uma contribuicdo para o tema, e despertar em

todos que tiverem acesso a esse, o interesse pela biblioteca escolar.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Estudar a formacdo do habito de leitura entre alunos em processo inicial de
escolaridade;

3.2 Objetivo especifico

Estudar a formacdo do habito de leitura entre alunos em processo inicial de
escolaridade no ambito de cinco Escolas Classe da rede publica do Gama.
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4 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa exploratério-descritiva que lanca mao de aspectos
quantitativos e qualitativos, realizada em trés momentos: revisdo de literatura,
estudo de caso, e conclusao.

Para a elaboracdo da revisdo de literatura foram realizadas pesquisas
bibliograficas sobre o tema em livros, seminarios, artigos de periédicos, trabalhos
apresentados em eventos, portais governamentais, legislacdo brasileira, entre
outros.

O universo da pesquisa compreende os alunos da 32 série do Ensino
Fundamental (4° ano) das escolas classe do Gama.

A amostra da pesquisa comple-se de 229 alunos, 10 professores e 5
responsaveis pelas bibliotecas.

A coleta de dados foi obtida por meio da aplicacdo de questionarios nos alunos,
professores e responsaveis pelas bibliotecas, presentes nos anexos a, b e ¢ desta
monografia. Foi realizada observacdo in loco também. A coleta de dados foi

realizada pessoalmente por meio de visitas agendadas previamente.
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5 REVISAO DE LITERATURA

A fundamentacéo do estudo baseou-se em revisao de literatura sobre o tema
em livros, seminarios, artigos de periodicos, trabalhos apresentados em eventos,
portais governamentais, legislagéo brasileira, entre outros. A qual contempla os
seguintes tépicos: Panorama da historia do livro; Panorama da histéria do livro e da
educacao no Brasil; Habito de leitura; Leitura em casa, na escola, e na biblioteca,;
Politicas publicas para o livro, leitura e biblioteca e Leitura e educacdo no Brasil:

algumas consideracoes, apresentados a seguir.

5.1. Panorama da hist6ria do livro

E impossivel se falar da historia da leitura sem falar da historia dos livros e das
Bibliotecas, pois a historia das bibliotecas € a historia do registro da informacao, e
gue por sua vez é a histéria do proprio homem, como bem observou Milanesi (1994).

Desde o principio, 0 homem sempre buscou formas de criar instrumentos que
Ihes permitissem ampliar suas aptiddes naturais. Sobrino (1972), considera, como a
primeira forma de livros, os primeiros conjuntos de pensamentos ordenados pelo
homem. Estes livros pré-historicos, ja existiam antes mesmo da escrita, e tomaram a
forma de poemas, frases e rimas.

Os registros mais antigos do pensamento do homem utilizando a escrita, datam
de uns cinco mil anos. Eles foram escritos em tabuinhas de argila na Mesopotamia,
em rolos de papiro no Egito, e em pedacos de madeira e de seda na China.

Ainda de acordo com o mesmo autor, (1972, p. 4), “durante muitos séculos, a
escrita e a interpretacdo dos textos sempre estiveram confiadas a uma casta seleta
sacerdotal, em sua maioria a dos monarcas”. O motivo principal dessa restricao ao
acesso ao livro era, a suma importancia dada a conservacéo de legado cultural dos
antepassados.

Na antiguidade classica o rolo de papiro chamado volumen, que consistia numa
longa tira enrolavel, formada por delgadas laminas de papiro, presas pelos lados, foi
a forma de livro mais utilizada por diversos povos, incluindo gregos e romanos. E por
mais de dois mil anos, o rolo de papiro e as tabuinhas de argila conviveram em

civilizagdes proximas.
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A escrita alfabética foi outro grande avanco para a histéria do livro e da
humanidade. Ela foi desenvolvida na Grécia, e permitiu a seculariza¢ao da leitura, a
producao e difusdo do livro fora dos templos e das residéncias palatinas. Mas foi a
partir do século V a.C que se iniciou a transcricdo generalizada das obras literéarias.

No século Il a.C na cidade de Pérgamo - cbrte de um dos estados helenisticos
criados do desmembramento do imenso império de Alexandre Magno - o couro
comecou a ser utilizado como material para a escrita, que ficou conhecido mais
tarde como pergaminho. O surgimento do pergaminho no lugar do papiro para a
elaboracao de livros e registro do conhecimento, permitiu a transformacao do antigo
rolo, chamado volumen, em cddice (conjunto de folhas sobrepostas e costuradas, ou
presas de um lado, como a atual forma do livro que conhecemos). Quando se iniciou
a ldade Média, o pergaminho como material, e o codice como formato ja haviam sido
totalmente difundidos na sociedade. Essa total aceitacdo deve-se ao fato de haver
sido preferida pela cultura cristd. Por sua capacidade de conteddo e maior
resisténcia o pergaminho se tornou o tipo ideal de livro para determinadas
sociedades: Alta Idade Média Europeia. Na Europa Cristd e no Império Bizantino, o
pergaminho foi a Unica forma de livro utilizada por monges nos mosteiros. Nos
ultimos anos da Idade Média, o livro alcancou a categoria de objeto de arte entre as
cOrtes reais e principescas.

Descoberto na China pelos primeiros conquistadores arabes, o papel inicialmente
foi introduzido no mundo islamico, e s6 chegou a Europa Cristd no final da Idade
Média, e isso gracas a Espanha, que participava ativamente das grandes culturas
que caracterizavam a época.

Por muito tempo o papel ficou desprezado pelo ocidente cristdo, devido a sua
fragilidade, e também porgue ainda ndo se havia sentido a sua necessidade.
Todavia, o material fragil permitiu um verdadeiro milagre no desenvolvimento
cultural. Sobrino (1972, p. 20), observa, que sem ele nao teria sido possivel a grande
produgao dos povos islamicos, entre os séculos VIl e Xll, durante os quais a “tocha
intelectual” se concentrou em dois pontos: Oriente Proximo e Peninsula Ibérica.

Dentre os diversos avancos possibilitados pelo papel através da proliferacdo dos
textos, ensino, investigacdo, e também por meio da escrita cursiva arabe, podemos
destacar avancgos consideraveis na medicina, matematica, astronomia, ciéncias

naturais, filosofia, teologia, historia, geografia, e o florescimento de certos géneros
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literarios (narragdo e a poesia). Outras grandes mudancas desencadeadas por meio
das mudancas sociolégicas foram: a secularizacdo da cultura e o desenvolvimento
das universidades na Europa Cristd. Sobrino (1972, p. 20), observa ainda que as
grandes transformacfes sociais conduziram a uma maior riqueza e aumento da
populacdo; importancia das cidades frente a vida rural anterior; emprego das linguas
vernaculas nas criagbes literarias e nos documentos administrativos e das
chancelarias, e surgimento das universidades, que contribuiram consideravelmente
com as ordens mendicantes dos dominicanos e franciscanos.

O espirito de renovacédo e inquietude intelectual, que apareceram anteriormente
na Baixa ldade Média, e que por sua vez deram lugar ao Renascimento, acabaram
por modificar substancialmente o sentido que se dava ao livro e ao seu valor social.
Nasce entdo, o amor ao livro, ndo s6 em termos de conteddo, como também em
relacdo a suas qualidades fisicas e estéticas, mais especialmente por sua
antiguidade e importancia do autor. E isso, convém mencionar, ndo apenas entre
pessoas do clero ou bibliéfilos, mas também entre pessoas cultas da época.
Comeca a surgir também entre diversos setores da sociedade, uma forte
necessidade de se ler cada dia mais livros, em busca de recriagdo espiritual e
satisfacdo da ansia de saber mais a respeito dos homens e do mundo ao mesmo
tempo.

Milanesi (2002), observa que o papel permitiu a ampliagdo do uso da escrita, pois
era mais barato que o pergaminho: deixando de ser exclusividade monastica,
passou a ser usado por outras categorias sociais, que produziam sua préopria copia
de textos. O livro, com as transformacdes europeias da pré-Renascenca, projetou-se
como instrumento fundamental para a circulagéo de idéias.

Em meados do século XV, na cidade de Mongucia, surgiu a imprensa de
Gutemberg, que acabou por facilitar o barateamento dos livros e a disseminacao do
conhecimento. O raro e caro tornou-se acessivel. O que era particular ao clero e
nobreza passou a ser utilizado por segmentos mais amplos da populagéo.

Foram necesséarias trés idades histéricas para a criacdo da forma atual do livro
gue conhecemos: a Idade Antiga que concebeu o pergaminho no formato codice, a
Idade Média que concebeu o papel, e a Idade Moderna com a imprensa. O livro

deixa de ser um patriménio exclusivo da Igreja, dos reis e da alta sociedade; e passa
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a alcancar as casas da pequena nobreza e da alta burguesia, para depois alcancar a
classe média. E por fim no século XIX atingiu as classes mais populares.

Ja no fim do século XIX, comecaram a surgir livros com precos mais acessiveis as
camadas populares. Como exemplo disso, os folhetins semanais que eram
entregues nas casas, que permitiu a formagcao de um estilo sentimental de literatura,
o qual ficou conhecido por sua diversidade de titulos, e por abordar temas peculiares

a vida humana.

5.1.2 Panorama da historia do livro e da educacgédo no Brasil

Morais (2006) observa que nada se sabe sobre a existéncia de livros no Brasil na
primeira metade do século XVI, em virtude da inexisténcia de documentos para um
estudo mais aprofundado. A demanda de livros naquela época devia ser
insignificante, deviam existir apenas livros de leis nas méos dos magistrados e
funcionarios, e livros eclesiasticos necessarios aos cultos.

Em 1549, quando se instala o governo-geral em Salvador na Bahia, é que de fato,
se inicia a vida administrativa, econémica, politica, espiritual e social do Brasil. A
riqueza da época era concentrada apenas no acucar e no pau-brasil. Apés o
estabelecimento dos conventos franciscanos, carmelitas, beneditinos, e
principalmente, ap6s a chegada dos padres da Companhia de Jesus, 0s jesuitas, é
que a instrucéo e os livros comecaram a permear a sociedade brasileira.

Os jesuitas chegam a Bahia em 1549, chefiados por Manuel de Noébrega, nove
anos apo6s a formacdo da Companhia de Jesus. Eles tinham a misséo de instruir os
colonos e catequizar os nativos. Nenhuma outra ordem cumpriu tdo bem essa
missao, e obteve tantos resultados como a essa.

Os jesuitas sempre enriqueceram suas bibliotecas, ndo apenas para atender o
seu gosto pessoal, mas também para atender as necessidades que tinham seus
alunos dos seminarios e colégios. Além de receber livros de Portugal e da Italia, eles
nao perdiam a oportunidade de fazer boas compras, e a renda para isso provinha
dos produtos de suas fazendas (cacau, cravo), e da venda de remédios de suas
famosas boticas (Morais, 2006).
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As bibliotecas nédo ficavam abertas apenas para alunos e padres, mas para
qualguer pessoa que desejasse, e fizesse o pedido competente. E eram constituidas
de acervos de nivel universitarios, abrangendo os mais variados conhecimentos.

A selecdo de livros para as bibliotecas eram demasiadamente rigorosas, sendo
banidas as obras consideradas obscenas, e heréticas eram admitidas com certa
cautela, inclusive para se ter argumentos para combater as heresias nelas contidas.
A orientacao dos livros proibidos vinha sobretudo da Index librorum prohibitorum, ao
qgual se recorria para identificar se determinada obra era pecaminosa, indo contra a
fé e os costumes. Logo, vé-se que a liberdade de investigacdo ndo foi uma prética
dos trés primeiros séculos de colonizacdo portuguesa no Brasil, como destaca
Milanesi (2002).

Com a expulsdo dos jesuitas decretada pelo Marques de Pombal em 1759, os
padres tiveram que partir, mas deixaram aqui suas bibliotecas. Milanesi (2002)
destaca que algumas colecdes se perderam por falta de conservacéo. Outras, sem
compradores, foram utilizadas para outros fins que néo os da leitura. Durante muitos
anos, os livros retirados dos colégios foram colocados em lugares inapropriados, e
guanto ao que restou dos acervos, algumas obras foram incorporadas aos bispados,
outras remetidas para Lisboa, e quase totalidade foi dilapidada, roubada, ou até
mesmo vendida como papel velho a boticarios para embrulhar medicamentos.

O ensino na época ndo era ministrado apenas pelos jesuitas, existiam outras
ordens religiosas, como as dos beneditinos, franciscanos, e carmelitas. Eles tinham
escolas anexas aos seus conventos e exerceram também um papel importante na
instrugédo do povo, principalmente nas primeiras letras. As ricas abadias beneditinas
também possuiam boas bibliotecas. Em relagédo as bibliotecas franciscanas, pouco
se sabe. Todavia sabe-se que as dos conventos importantes, como as de Salvador,
Rio de Janeiro, e Sdo Paulo, eram excelentes e abrangiam todos os assuntos. Eles
possuiam conventos e livrarias espalhados por varias provincias do Brasil. Os frades
também mantinham escolas de primeiras letras para ensinar 0s nativos, e para isso
utilizavam os livros das bibliotecas.

As bibliotecas conventuais foram ativas até a metade do século XVIII. A partir dai,
0 ensino ministrado pelos padres passou a ser realizado pelos professores régios.

Existem poucas informagfes sobre livros em méos de particulares nos séculos

XVI e XVII. Todavia, as bibliotecas particulares eram de pessoas cultas da época,
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como poetas, médicos, militares, advogados, padres e pessoas que estudavam no
exterior e traziam seus livros para o pais.

Em relacdo a publicacdo de livros no Brasil, Lindoso (2004), afirma que iniciou
tardiamente, pelo fato de Portugal proibir a existéncia de imprensa na colénia. O
pais teve sua primeira imprensa apenas em 1808, com a chegada do Principe
Regente D. Jodo VI, da familia real e da corte portuguesa. A corte trouxera consigo
de Portugal os equipamentos da Impressa Régia, e também o nlcleo do acervo que
mais tarde se tornaria a Biblioteca Nacional.

Em relacdo as escolas no Periodo Pombalino, Santos (2006) observa que,
durante muito tempo elas estiveram reservadas a uma pequena minoria - filhos
daqueles que tinham boa condicdo econdmica, e dos profissionais liberais que
estudavam para se tornar como seus pais. A grande maioria dos filhos dos operarios
e agricultores nao tinha praticamente oportunidade de estudar, e ficava praticamente
condenada ao analfabetismo.

Sobre o Periodo Joanino, a autora observa ainda que apds a chegada da familia
real foi criado por meio de edital real com data de 05 de maio de 1808, o Curso
Superior ou llustrativo Urbano, voltado para a formacédo de civis, militares,
engenheiros, médicos e cirurgibes para o0 exército; e técnicos em agricultura,
economia, e industria para a marinha. Esses cursos representam 0 marco para o
ensino superior no Brasil.

No Periodo Imperial, entre 1842 e 1844, D. Pedro Il editou decretos educacionais
destinados a Inspetoria Geral de Instrucdo Primaria e Secundaria do Municipio da
corte, que era destinada a fiscalizar e orientar o ensino publico e particular em 1854.
Ele criou também o estabelecimento de normas para o exercicio da liberdade de
ensino e de um sistema de preparacao do professor primario, como destaca Aranha
(1989), citada por Santos (2006).

Piletti (1989), citado por Santos (2006), identifica que a instrucdo primaria
continuou sendo realizada por meio de aulas de leitura, escrita e calculo. A
organizacdo das escolas de magistério — as escolas normais - iniciada na terceira
década do século XIX, trouxeram uma pequena melhora. A instituicdo secundaria
caracterizou-se, sobretudo, por ser destinada para alunos do sexo masculino, pela
falta de organicidade, pelo predominio literario, pela aplicacdo de métodos

tradicionais e pela atuacdo da iniciativa privada. Os ultimos anos do Império foram
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marcados por fatores de ordem politica, social e econdmica, que acabaram por se
configurar na crise da Monarquia, e propiciaram o advento da Republica. Esse
momento de crise foi marcado pelo desenvolvimento de diversas questdes, como a
abolicionista, republicana, religiosa e militar.

Apés a Independéncia, surgiram projetos de construcado do pais, como observa
Milanesi:

Fundam-se jornais [...], implantam-se tipografias. Novas idéias devem ser
divulgadas e defendidas. [...]. E um novo tempo para o pensamento no
Brasil. Abrem-se escolas, criam-se jornais, circulam idéias. O cerceamento
€ menor a literatura, a populacédo passou a ter acesso a ela facilitado. Além
da Biblioteca Publica da Bahia (1811) e da Biblioteca Imperial e Publica do
Rio de Janeiro (Biblioteca Nacional), em 1825 novas foram criadas. [...]. Em
1829, foi criada a Biblioteca Publica do Estado do Maranhéo, e em 1830, a
Biblioteca da Faculdade de Direito de Pernambuco. [...]. Progressivamente,
outras foram criadas, ampliando as possibilidades de acesso ao livro.
(MILANESI, 2002, p. 30-31)

O mesmo autor também ressalta que na época da Independéncia havia mais de
80% de analfabetos, e por certo foram excluidos desse calculo os indios e 0s
escravos.

Em relacdo a atividade editorial durante o Império, foi secundaria, pois a Imprensa
Régia foi utilizada principalmente para a impressédo de documentos oficiais, embora
tivesse publicado alguns ensaios e livros de moral, como afirma Lindoso (2004). A
impresséo de livros comercialmente, s6 veio realmente acontecer bem mais tarde, e
até o final do século a maior parte dos livros editados no Brasil era feita em Portugal
ou em Paris.

Somente a partir do século XIX, os grandes centros editoriais da Europa e da
América do Norte passaram a ter empresas graficas voltadas apenas para a
impressédo de livros no Brasil. No final do século, duas editoras praticamente
monopolizaram a edi¢do de livros no pais. Eduard Laemert e Baptiste Louis Garnier
publicaram os titulos mais importantes da literatura brasileira na época e foram os
primeiros a publicarem livros de informacdo e livros escolares. Hallewell apud
Lindoso (2004), observa que a populacao escolar na virada do século era constituida
de 638.378 alunos matriculados no “primario” (educagéo basica), 20.000 estudantes
no secundério e 5.792 estudantes em cursos superiores, do total de uma populacéo

de 20 milhdes de habitantes.
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Milanesi (2002) observa também que os escritores da época, mesmo aqueles que
eram idolos nacionais, ndo conseguiam viver de literatura. O maximo que
conseguiam alcancar era o trabalho em jornais, que lhes permitia continuar
escrevendo.

Lindoso (2004) identifica como fator de impedimento ao progresso da educacéo, a
inexisténcia de titulos escolares produzidos e adaptados a realidade brasileira. Em
relacdo aos livros escolares, Francisco Alves - um jovem portugués - foi o primeiro
editor brasileiro a fazer dos livros escolares a base fundamental de seu negdcio. Foi
0 primeiro a abrir filiais em lugares onde o sistema educacional crescia com mais
rapidez. Outro fator de impedimento ao progresso da educagdo segundo 0 mesmo
autor era que, a educacdo na ConstituicAo Republicana era descentralizada,
deixando a educacédo a cargo de cada Estado.

Em 1917, algumas tendéncias marcaram a edicao brasileira: a estreita relacao
entre desenvolvimento da industria editorial e o crescimento da rede de escolas e do
namero de estudantes como observa Lindoso (2004). No entanto, foi com a
Proclamacdo da Republica que se despertou a atencdo para a questdo do ensino
publico destinado as camadas mais pobres.

Em fins do século XIX, Sdo Paulo entrou num grande crescimento econdémico,
decorrentes do cultivo de café e posteriormente do desenvolvimento industrial, que
trouxeram consigo a expanséo da rede de ensino. Vale ressaltar também que S&o
Paulo foi o primeiro estado brasileiro a instituir a educac¢do primaria como
obrigatoria.

Algumas figuras destacaram-se nesse processo historico. Monteiro Lobato foi
uma delas, pois através do seu trabalho desencadeou grandes transformacfes na
industria editorial brasileira. A frente da recém lancada Revista do Brasil (1917),
Lobato comecou a editar livros para os amigos, que formavam um grupo forte de
representantes de intelectuais paulistanos, todos centrados em torno do jornal O
Estado de Sdo Paulo. Chegou a enfrentar diversas dificuldades na distribuicdo dos
livros, porém encontrou uma saida de grande criatividade. A partir dai, a empresa
passou a chamar-se Monteiro Lobato & Cia, como destaca Lindoso (2004). Com o
langcamento na literatura infantil de A menina do narizinho arrebitado em 1920, seu

nome foi algado a categoria dos grandes escritores brasileiros.
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Lobato apds 1920, a partir de bases modernas, transforma o panorama editorial
brasileiro com uma série de lancamentos bem-sucedidos comercialmente e
sustentados por campanhas publicitarias inéditas. Todavia, como ressalta Milanesi
(2002), ndo se passa impunemente por quatrocentos anos de analfabetismo e néo
seriam alguns éxitos editoriais que alterariam esse quadro.

Nessa mesma época, os irmaos Weiszflog, recém chegados da Alemanha
instalaram uma oficina de encadernacéo de livros, que logo ganhou uma tipografia.
Em 1915, eles comecaram a publicar uma nova versdo de O patinho feio de
Andersen, iniciando assim, a producao de livros infantis no Brasil.

Outras inovagdes marcaram o cenario do Brasil também. A partir da década de
20, surge o radio. Logo em seguida, na década de 50 surge a televiséo, que reforcou
a caracteristica basica do radio. Conforme observa Mllanesi (2002, b), a populacéo
brasileira passou direto da oralidade aos meios de comunicagdo, sem que se
ocorresse a passagem generalizada da populagéo pelos processos educacionais
da cultura letrada.

Com a queda da Monarquia em 1889, inicia-se a Primeira Republica, conhecida
também como Republica Velha, Republica Oligarquica, Republica dos Coronéis ou
Republica do Café. Apds a eclosao da Segunda Guerra Mundial (1914-1918), inicia-
se uma lenta mudanca no modelo econémico agrario-exportador, até entao vigente
no Brasil (ARANHA, 1989 apud SANTOS, 2006).

Com a quebra da Bolsa de Nova lorque em 1929, iniciou-se a crise do café.
Todavia as consequéncias que deveriam ser desastrosas, acabaram beneficiando o
Brasil, provocando assim, o crescimento do mercado interno. Diante da situagao
instavel, em 1937, Getllio Vargas aplica o golpe de Estado. As influéncias das
doutrinas totalitarias vigentes na Europa - nazismo e facismo - tornaram-se visiveis
no governo centralizado e ditatorial.

A primeira Republica colocou em questdo o modelo de educacdo herdado do
Império, que privilegiava a educacédo primaria e profissional. Em 1920 a educacao
entrou em crise. Essa crise era resultado da dualidade descentralizadora adotada
pela Constituicdo de 1891, que atribuia a Unido a competéncia de legislar
privativamente sobre o0 ensino superior na capital, cabendo-lhe, mas nao
privativamente, criar instituicbes de ensino secundario nos Estados e promover a

instrucdo no Distrito Federal, ao passo que aos Estados, era permitido organizar os
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sistemas escolares, completos [...]. (Santos, 2006 apud AZEVEDO, 1944, p. 359
apud RIBEIRO, 1989, p.36).

Posteriormente, em 1890, foi decretada e colocada em pratica a Reforma de
Benjamin Constant — intelectual encarregado pela Republica de organizar a
educacdo no pais (Milanesi, 2002) - que tinham como principios norteadores:
liberdade; laicidade no ensino; gratuidade da escola priméria. Com o fim da Primeira
Republica, o pais ainda ndo havia avancado em relacdo ao periodo anterior. De
acordo com Santos (2006), em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e das
Secretarias de Educacdo dos Estados. Foi escolhido como ministro, Francisco
Campos, que na década anterior havia reformado a educag¢do em Minas Gerais.

Em 1932 foi langcado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova por um grupo
de 26 educadores. O documento intitulado de A reconstru¢cdo educacional no Brasil:
ao povo e ao governo, circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer
diretrizes para uma politica de educacao.Desenvolvia-se, a0 mesmo tempo, uma
nova mentalidade sobre a escola. Educadores como Anisio Teixeira, Lourenco Filho,
Fernando de Azevedo dentre outros, promoviam um amplo movimento de
reformulacdo da educacdo, que ficou conhecido como Escola Nova. Essa foi a
primeira grande reforma do ensino. Por iniciativa de Gustavo Capanema, entédo
Ministro da Educacédo de Getulio Vargas, criou-se o Instituto Nacional do Livro (INL),
pelo Decreto-lei n°® 93. Essas mudancas na educacdo permitiram uma grande
modificacdo no mercado editorial, pois desencadearam um crescimento no consumo
de livros escolares (LINDOSO, 2004, p. 76).

Nesse periodo também foi proposta a Lei de Diretrizes e Bases 4024/61, que foi
primeira a englobar todos os graus e modalidades do ensino, e levou treze anos
para entrar em vigor, e quando foi aprovada em 1961, ja estava ultrapassada em
muitos pontos, como observa Pilleti (2000), citada por Barros (2006).

Durante a década de 60, a educacdo popular foi alvo de discussdes e
idealizacOes, e Paulo Freire foi um dos principais pensadores desse movimento.
Paulo Freire foi o mais célebre educador brasileiro, com atuacéo e reconhecimento
internacionais. Ficou conhecido principalmente pelo método de alfabetizacdo de
adultos, que por sinal, leva seu nome. Ele também desenvolveu um pensamento
pedagdgico assumidamente politico. Para ele o maior objetivo da educacgéo era o de
conscientizar o aluno. Em relagéo a parcela desfavorecida da sociedade significava,
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leva-las a entender sua situacdo de oprimidas e agir em favor de sua prépria
libertacdo. Seu principal livro se intitula justamente Pedagogia do Oprimido e os
conceitos nele contidos baseiam boa parte do conjunto de sua obra (FERRARI,
2010).

Sobre as editoras no Rio de Janeiro, pode-se destacar a Schmidt, que publicava
tantos autores da esquerda como de direita. Schmidt foi editor de dois importantes
romancistas da segunda fase do modernismo brasileiro: Rachel de Queiroz e
Graciliano Ramos. Outra importante obra publicada foi 0 ensaio do jovem socidlogo
Gilberto Freire, intitulado Casa Grande & Senzala, livro que marcaria de forma
inquestionavel a percepgdo que os brasileiros tinham de si mesmos e de seu
processo de formacéo histérica (LINDOSO, 2004, p. 81).

O principal editor carioca, no entanto, foi José Olympio. A “Casa”, sua editora,
tornou-se a principal editora de literatura no Brasil. Chegou a acolher diversos
autores, e passou a lhes dar prestigio por ter se tornado a editora da moda. E
progressivamente foi incorporado os homes mais conhecidos da literatura brasileira
ao seu catalogo: Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Dinah Silveira de Queiroz,
Guimaraes Rosa, e muitos outros. A Casa publicou também diversos séries de
ensaios como a Documentos Brasileiros, e chegou a publicar inclusive uma
coletanea de discursos e ensaios de Getulio Vargas, amigo e protetor da Casa.
(LINDOSO, 2004, p. 82-83). Ainda de acordo com o mesmo autor, essa habilidade
de lhe dar com a direita e coma esquerda, evitaram que a editora sofresse de forma
rigorosa a censura que se instalou apés 1937.

A década de 1940 marcou a renovacdo de Sao Paulo no panorama editorial do
pais. A fundacédo da Universidade de Sdo Paulo, em 1934, e do Departamento de
Cultura da Prefeitura Municipal, em 1935 foram o marco disso. A criagcdo da
Universidade trouxe para a cidade um grupo muito importante de intelectuais
franceses, principalmente a faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Claude Lévi-
Strauss, Pierre Monbeig, Fernad Braudel e muitos outros que estiveram na “Missao
Francesa” (LINDOSO, 2004, p. 87)

Ainda de acordo com o0 mesmo autor, desde o inicio do século, a producao do livro
didatico foi o grande motor de consolidacdo para grandes empresas editoriais. Estas

se beneficiavam com o investimento do pais na educacdo. Todavia a participagédo
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dos governos era relativamente pequena. Entretanto ap6s 1964 esse panorama
comecgou a mudar.

O golpe que instaurou o Regime Militar no Brasil durou 21 anos, de 1964 a 1985,
e teve como protagonistas os generais Castelo Branco, Costa e Silva, Médici, Geisel
e Figueiredo. Durante esse periodo muitos educadores foram perseguidos em
funcdo de posicionamentos ideoldgicos, outros foram exilados, outros recolheram-se
a vida privada, e outros foram demitidos. A principal caracteristica da época era a
repressao de tudo que ia contra o governo (SANTOS, 2006, p. 100.

Foi nessa época que se iniciou uma grande expansdo das universidades no
Brasil. Também foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que
tinha por finalidade erradicar o analfabetismo da sociedade brasileira. Foi instituida a
lei de 5692/71 (Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacédo), que fixou as
bases para o ensino de 1° e 2° graus (CAMBI, 1999, apud SANTOS, 2006).

A reforma do ensino de 1971 decretou oficialmente a pratica das pesquisas nas
escolas. Sobre isso, Milanesi (2002) observa que a escola brasileira funcionou e
ainda funciona, com algumas variacdes, dentro de um esquema que leva o aluno a
reproducao de discursos, e ndo a criacao do seu proprio discurso (grifo do autor). Ao
professor cabe preparar a aula. E o aluno educado nesse sistema, mesmo
identificando o problema, tem dificuldades para romper com ele.

Todavia, a reforma que objetivou mudar a escola, desencadeou dois fenbmenos
com a imposicdo da pesquisa: 1)a ineficacia de decreto que exige mudancas sem
levar em conta as deficiéncias sedimentadas ao longo da historia do ensino no pais;
2) a inexisténcia de bibliotecas em condicbes de servir de base para o
desenvolvimento das pesquisas (MILANESI, 2002, p. 43).

Em contrapartida, os editores, atentos ao mercado, passaram a oferecer o
produto perfeito adequado a nova situacao: as enciclopédias. Os pais que tinham
boa condicdo financeira adquiriram as enciclopédias, pois desta maneira as idas as
bibliotecas em busca de informacfes ndo seria mais necesséaria. As bibliotecas
publicas foram “obrigadas” a adquirir as enciclopédias também, pois passaram a
receber estudantes.

O mesmo autor observa também que faltam dados claros sobre a situacdo das

bibliotecas publicas no Brasil. Mas de qualquer forma, também né&o se tem noticia de
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mobilizag&o popular e protesto publico contra a indulgéncia das bibliotecas, e a favor
da criagdo de novas bibliotecas para atender a sociedade (grifo do autor).

Em relacdo as bibliotecas universitarias ainda de acordo com Milanesi (2002), o
cenario ndo era muito animador. “Se fazemos o ensino basico sem bibliotecas, seria
estranho que subitamente, elas passassem a existir para 0os alunos assim que eles
transpusesse o limiar da faculdade”.

Apods o fim do Regime Militar em 1985, inicia-se a Nova Republica, ainda com
eleicBes indiretas. Com a morte do entdo eleito Presidente da Republica, Tancredo
Neves, José Sarney assume a presidéncia.

Em 1988, com a promulgacéo da nova constituicdo, que defendia em seu texto

gue educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia, educadores e suas
entidades representativas se mobilizam para oferecer novas idéias e propostas a
nova LDB, que seria promulgada em 1996, apds oito anos de tramite no Congresso
Nacional.
A década de 80, considerada por muitos a “década perdida”, em termos
econdmicos, foi extremamente positiva em relacdo a manifestacdes politico-sociais.
Entre elas estdo a luta pelas diretas jA em 1984, a criacdo de entidades
organizativas amplas do movimento popular, e o surgimento de inameros
movimentos sociais em todo o territério nacional (RIBEIRO, 1989 apud SANTOS,
2006).

Na década de 80 iniciou-se também uma nova teoria, ainda em processo de
formulacdo. Um grupo de filésofos e pedagogos, entre eles, Demerval Saviani, José
Carlos Libaneo, Guiomar Namo de Mello, Carlos Roberto Jamil Cury, questionavam
0 quadro de desorganizacdo da escola — haviam na época, altos indices de
analfabetismo, evasdo escolar e repeténcia. Essa nova teoria recebeu diversas
denominacbes: pedagogia critico-social dos conteudos, pedagogia dialética e
pedagogia historico-critica. Os tedricos dessa tendéncia consideravam que o homem
se constréi pelo trabalho, inserido na cultura em que vive. (SANTOS, 2006, p. 102)

A partir da década de 90, a chamada globalizacdo, fendmeno que esteve em
processo desde o inicio da Historia da Humanidade, se impés como um fenémeno
de dimenséo planetaria.

Para lanni, a globaliz&o pode ser vista como:
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um processo histérico-social de vastas propor¢des, abalando mais ou
menos drasticamente os quadros sociais e mentais de referéncia de
individuos e coletividades. Rompe e recria 0 mapa do mundo, inaugurando
outros processos, outras estruturas e outras formas de sociabilidade, que se
articulam e se impdem aos povos, tribos, nacdes e nacionalidades. Muito do
gue parecia estabelecido em termos de conceitos, categorias ou
interpretacdes, relativos aos mais diversos aspectos da realidade social,
parece perder significado, tornar-se anacronico ou adquirir outros sentidos.
Os territérios e as fronteiras, os regimes politicos e os estilos de vida, as
culturas e as civilizagbes parecem mesclar-se, tensionar-se e dinamizar-se
em outras modalidades, dire¢cdes ou possibilidades. As coisas, as gentes e
as idéias movem-se em milltiplas direcées, desenraizam-se, tornam-se
volantes ou simplesmente desterritorializam-se. Alteram-se as sensacoes e
as nogbes de proximo e distante, lento e rpido, instantdneo e ubiquo,
passado e presente, atual e remoto, visivel e invisivel, singular e universal.
Esta em curso a génese de uma nova totalidade histérico-social, abarcando
a geografia, a ecologia e a demografia, assim como a economia, a politica e
a cultura. (IANNI, 1998).

O autor também afirma que o globalismo compreende

relacbes, processos e estruturas de dominacdo e apropriacdo
desenvolvendo-se em escala mundial. Sdo relagbes, processos e estruturas
polarizadas em termos de integracdo e acomodacdo, assim como de
fragmentacdo e contradicdo, envolvendo sempre as condi¢cbes e as
possibilidades de soberania e hegemonia. Todas as realidades sociais,
desde o individuo a coletividade, ou povo, tribo, nacdo e nacionalidade,
assim como corporacdo transnacional, organizacdo multilateral, partido
politico, sindicato, movimento social, corrente de opinido, organizagao
religiosa, atividade intelectual e outras, passam a ser influenciadas pelos
movimentos e pelas configuragbes do globalismo, e a influencia-lo. S&o
articulacdes, integracdes, tensbes e contradi¢cdes, envolvendo uns e outros,
organizagdes e instituicdes, ou as mais diversas realidades sociais, de tal
forma que o globalismo pode aparecer mais ou menos decisivamente no
modo pelo qual se movem individuos e coletividades no novo mapa do
mundo. (IANNI, 1998).

Assim sendo, a globalizacdo é um processo de integragdo econdmica, social,
politica e cultural dos paises no mundo. Suas principais caracteristicas sao a
homogeneizacdo dos centros urbanos; a expansao das corporacdes fora de seus
ndcleos geopoliticos; a revolugdo tecnoldgica nas comunicacdes, eletrbnica e
informatica; a reorganizacdo geopolitica do mundo em blocos comerciais; a
hibridizacdo entre culturas populares locais e uma cultura de massa supostamente
universal.

Portanto, a globalizagédo veio mudar o cenario no mundo, trazendo consigo
também diversas consequéncias, dentre elas, 0 aumento da desigualdade social.

Sendo assim, a educacédo é o melhor e mais adequado mecanismo capaz nivelar

ou diminuir as desigualdade sociais.
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5.1.3 Habito de leitura

Vivemos atualmente na chamada, sociedade da informacgédo. Onde a informacéo &

geradora de capital de mercado e de trabalho no mundo, como observa Furtado:

A sociedade da informacao, baseia-se em um modelo de sociedade onde a
informacdo encontra-se presente, de maneira intensa, na vida social dos
povos de todos os paises, independente do seu nivel de conhecimento,
tamanho, ou filosofia politica, desempenhando um papel central na
atividade econbmica e na criacdo de riqueza. Porém, um dos mais
importantes aspectos dessa realidade é a educacdo. (FURTADO, 2004, p.
1)

Sendo a educacao um dos aspectos mais importantes dessa realidade, um dos

novos paradigmas da educacéo nos dias de hoje, € aprender a aprender, e dentro

disso, a biblioteca escolar tem um papel fundamental,

pois pode contribuir

consideravelmente, para a geracdo de novos conhecimentos. E uma das maneiras

mais utilizadas para se adquirir conhecimento € por meio da leitura.

Souza (2006) identifica diversos beneficios promovidos pela leitura:
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Figura 1: Beneficios da leitura

Fonte: A importancia da leitura para a formacdo de uma sociedade consciente, 2006

Observa-se portanto que, a pratica da leitura traz consigo diversos beneficios, e

para que uma crianga cresca e se torne um adulto leitor, € necessario que isso seja

ensinado desde a sua infancia. Pois desde nossos primeiros contatos com o mundo
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comecamos a compreender e a dar sentido ao que e a quem nos cerca. Esses
também s&o os primeiros passos para aprender a ler.

O gosto pela leitura surge do convivio social com outras pessoas, e no convivio
das instituicbes onde o livro e a leitura se fazem presentes, ou seja, a familia, a
escola e a biblioteca. Toda crianca aprende a ler naturalmente, mas para a leitura
seja aperfeicoada, é necessario que haja uma constancia nas atividades de
incentivo realizadas pelas instituicdes onde o livro e a leitura se fazem presentes.

Em termos de sociedade brasileira, Silva destaca também alguns beneficios

proporcionados pela leitura:

a) A leitura é uma atividade essencial a qualquer area do conhecimento
e mais essencial a propria vida do ser humano;

b) A leitura esta intimamente relacionada com o sucesso académico do
ser que aprende, e contrariamente a evasao escolar;

c) A leitura é uma das principais instrumentos que permite o Ser
Humano situar-se com 0s outros;

d) A facilitacdo da aprendizagem eficiente da leitura € um dos principais
recursos de que dispbe o professor para combater a massificagéo,
executada principalmente pela televiséo;

e) A leitura, possibilitando a aquisicdo de diferentes pontos de vista e
alargamento de experiéncias, parece ser o U(nico meio de
desenvolver a originalidade e autenticidade dos seres que
aprendem. (SILVA, 2002, p. 42).

Sobre o héabito de leitura, Sandroni e Machado (1991), afirmam que ninguém
nasce com o gene da leitura, ou seja, ninguém nasce com a predisposi¢ao para ser
um leitor, ao contrario, isso deve ser ensinado as criancas a partir da idade em que
elas sejam capazes de compreender o mundo ao seu redor. O habito de leitura
deve ser ensinado constantemente, e para isso, € necessario que se dé desde o
inicio & crianga o objeto a ser lido (o livro), respeitando a sua faixa etaria, e seu nivel
de aprendizado.

O quadro a seguir, demonstra as diferentes preferéncias do leitor de acordo com

a faixa etéria:

O LEITOR

Faixa Escolaridade pretendida Estagios de desenvolvimento da

etaria leitura
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0a3 N&o-leitura: grande apoio na

imagem

Pré-leitura: desenvolvimento da
3a6 Pré-escolar linguagem oral, percepcao e
estabelecimento de relacBes entre

imagens e palavras

6a 8 1° a 2° séries Alfabetizacdo: leitura silabica e de
palavras com dificuldade ainda de
associacdo do que é lido e com o
pensamento completo a que o texto
remete; a ilustracdo facilita a

compreensao

8al0 3° e 4° séries Iniciagdo: leitura sintatica, com
capacidade de ler e compreender
por¢cbes completas de textos curtos e
de leitura facil com eventual apoio da

ilustracéo

10a12 5° e 6° séries Desenvolvimento: passagem
gradual da leitura sintitica para a
leitura critica, com maior extensdo e
com complexidade dos textos no que
se refere a idéia, estrutura e

linguagem (inclusive visual)

Quadro 1: Caracteristicas do leitor

Fonte: A crianga e o livro, Sandroni; Machado, 1991

Portanto deve-se estar atento as caracteristicas cada faixa etaria para poder
desenvolver o tipo de atividade adequada com cada crianca.

De fato a leitura € importante e traz diversos beneficios, e por isso deve ser
ensinado as criancas desde que ja consigam compreender o universo que as cerca.

Mas o que é ler? Sandroni e Machado (1991) definem que ler € ver o0 que esta
escrito, € interpretar por meio da leitura, € decifrar, compreender o que esta
escondido, é descobrir, é tomar conhecimento do contetdo um texto por meio da
leitura.

Martins define o ato de ler semelhantemente ao que ja foi explanado

anteriormente:
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E um processo de compreensdo de expressdes formais e simbdlicas, nio
importando por meio de qual linguagem. O ato de ler se refere tanto a algo
escrito quanto a outros tipos de expressdo do fazer humano,
caracterizando-se também como acontecimento histérico e estabelecendo
uma relacao igualmente histérica entre o leitor e o que é lido. (MARTINS,
1994, p. 30)

A autora diz também que aprender a ler significa também “aprender a ler o
mundo, dar sentido a ele, e a néds mesmos. Vale ressaltar que o conhecimento da
lingua e o processo de alfabetizacdo ndo levam por si sé a existéncia milagrosa de
leitores efetivos, se fosse assim, estariamos vivendo numa sociedade repleta de
leitores.

E nesse contexto, o papel do professor é fundamental, pois ele ndo tem apenas a
funcdo de ensinar a ler, mas de criar condigcbes para que o aluno realize a sua
prépria aprendizagem, conforme seus proprios interesses, necessidades e fantasias.

Silva (1995) observa que, ler também ¢é possuir elementos de combate a
alienacédo e ignorancia. Dessa forma, a pessoa que sabe ler sabe se posicionar
frente aos problemas sociais enfrentados em nossa sociedade. Ele também alinha
trés motivos que levam uma pessoa a sentir a necessidade de ler: 1) necessidade
informacional, que ajuda a pessoa a manter-se atualizado com os acontecimentos
ao redor; 2) necessidade de conhecimento e prazer que estd diretamente
relacionada aos processos de estudo e pesquisa, e a 3) leitura de prazer estético, ou
lazer que esta ligada a poesia e aos géneros literarios.

Ja foram vistas algumas definicbes de leitura, mas e o que € habito? De acordo
com o Dicionario Aurélio, habito € comportamento que determinada pessoa aprende
e repete frequentemente, € uso, costume; uma maneira de viver; modo constante de
comportar-se, de agir. O habito difere do instinto, que é um comportamento inato, e
nao aprendido.

Sandroni e Machado (1991) definem habito como sendo a disposi¢cdo duradoura,
adquirida pela repeticdo frequente de um ato, uso ou costume, e ressaltam que

apenas a educacao pode criar os bons habitos.

5.1.4 Leitura em casa, na escola e na biblioteca

Ja foi dito, que o gosto pela leitura surge pelo convivio social com outras

pessoas, no convivio das instituicbes onde o livro e a leitura se fazem presentes, ou



38

seja, a familia, a escola e a biblioteca, e por fim se consolida a partir da pratica
cotidiana.

Alguéres (2008) destaca que um bom leitor se faz, fundamentalmente em casa.
Fernandez (1994), por Hillesheim e Fachim (1999) considera que, a familia é a
primeira e a maior responsavel pelo incentivo a leitura. Pois, € com a familia que
acontece o primeiro contato da crianca com o mundo, desta feita, ali deve se iniciar
0 processo de formacdo do habito da leitura, porque € ali também que a crianca
passa a maior parte do tempo.

Sandroni e Machado (1992) afirmam que numa casa onde 0s pais gostam de ler,
mesmo que néo disponham de uma boa biblioteca, a crianga vai crescer valorizando
os livros. E sera a partir desse contato inicial, que ela vai perceber que livro € uma
coisa boa, e que da prazer. E esse incentivo pode ser feito através de cantigas de
ninar, brincadeiras, e também folheando livros cheios de cores, e figuras com as
criangas.

E necesséario que se ajude a crian¢a a descobrir o que cada livro pode lhe

oferecer. Sobre o universo dos livros os autores citados acima afirmam:

Cada livro pode trazer uma idéia nova, ajudar a fazer uma
descoberta importante e a ampliar o horizonte. Uma coisa é certa:
as histérias que os pais contam e o livros que pais e filhos véem
juntos, formam a base do interesse em aprender a ler e a gostar dos
livros (SANDRONI e MACHADO, 1992, p. 16).

Pode-se afirmar também que se a crianca observa nos pais e familiares, interesse
pelos livros desde cedo, ela futuramente tera maiores possibilidades de vir a se
tornar uma leitora em potencial.

A influéncia dos pais € essencial na formacédo do habito de leitura, principalmente
porque eles serdo sempre os referenciais para os quais as criancas irdo olhar, e se
espelhar. Desta forma, € necessario que alguns habitos sejam inseridos dentro da
rotina familiar, ou seja, é preciso que 0s pais desenvolvam atitudes que estimulem o
gosto pela leitura nos seus filhos.

Bamberger (1987), considera que as ag¢0es relacionadas no quadro a seguir, se
realizada pelos pais, podem contribuir positivamente para formacdo do habito de

leitura:

Contar historias e ler em voz alta para os filhos com a maior frequéncia possivel
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Organizar uma biblioteca pessoal para o filho, apropriada a sua idade, aos seus desejos, as suas

necessidades e a fase de desenvolvimento em que ele se encontre.

Instruir os filhos para gastarem parte de seu dinheiro mitdo em livros

Zelar para que reserve algum tempo para a leitura no maior nimero de noites possivel, no qual
cada membro da familia lera seu préprio livro

Participar da leitura dos filhos, isto é, conversar sobre o que eles estéo lendo

Ajudar os filhos a reconhecer que podem aplicar e usar o que lIéem; que os livros dao seguranca,

luz e beleza as suas vidas.

Quadro 2: Conselho aos pais

Fonte: Como incentivar o habito de leitura, Bamberguer, 1987

Observa-se entédo, que serdo pequenas agoes realizadas pelos pais ao longo do
crescimento da crianga, que irdo desenvolver o gosto pelo livro e pela leitura e farao
delas leitoras no presente e no futuro.

A segunda instituicdo formadora do habito da leitura é a escola. De acordo com
Hillesheim, o objetivo principal da escola consiste em oferecer aos seus alunos
habilidades e competéncias necessérias para o seu desenvolvimento pessoal, social
e profissional. E a leitura € uma dessas atividades basicas, com ampla diversidade
de uso e aplicacao, e pode ser realizada para informar, investigar, aprender, ensinar,
divertir, entre outros (HILLESHEIM, 2004, p. 2). Quando a crianga entra na escola, o
professor desempenha o papel mais importante, que é o de ensina-la a ler e a gostar
de ler.

O préximo quadro apresenta dicas de atuacao para professores e bibliotecarios.

Professores Bibliotecarios

Falar, ouvir, contar histérias, manusear livros

Ensinar a ler: a) Apoiar os pais e professores na orientagédo

a) ldentificar interesses e habilidades em cada | da escolha de livros;

aluno; b) Provocar e estimular a escolha individual;
b) Identificar estagios de desenvolvimento em c) Realizar atividades de animacé&o de leitura;
leitura; d) Fazer da biblioteca um ponto de encontro

¢) Identificar os livros disponiveis e planejar seu uso | para adulto e crianca
para diferentes fins: didaticos, referéncia, ficcéo,
nao-ficcao;

d) Planejar as atividades e desenvolvé-las em
classe;

Avaliar e informar;
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a) Desenvolver o gosto pela leitura;
b) Estimular a escolhas individuais;
c) Proporcionar experiéncias variadas: coletivas e

em grupos

Quadro 3: Atuacao dos Professores e Bibliotecarios

Fonte: A criancga e o livro, Sandroni; Machado, 1991

Observa-se entdo, que a atuacdo dos professores e bibliotecarios dentro da
escola também é determinante para a solidificacdo do habito de leitura nas criancas.

A terceira instituicdo formadora e incentivadora do habito de leitura € a biblioteca
escolar.

A biblioteca escolar, de acordo com Caldin (2003), é o lugar ideal para apresentar
a leitura como atividade natural e prazerosa para as criancas, posto que, para
muitas delas, configura-se a Unica oportunidade de ter acesso aos livros e a leitura.

De acordo com o Manifesto da Biblioteca Escolar publicado pela IFLA/ UNESCO,
a missao da BE é promover servigos de apoio a aprendizagem e livros aos membros
da comunidade escolar, oferecendo-lhes a possibilidade de se tornarem pensadores
criticos e efetivos usuarios da informacao, em todos os formatos e meios.

De acordo com Fragoso (2002, p. 127-128), os objetivos da BE séo:

a) Cooperar com o curriculo da escola no atendimento as necessidades dos
alunos, dos professores e dos demais elementos da comunidade escolar;

b) Estimular e orientar a comunidade escolar em suas consultas e leituras,
favorecendo o desenvolvimento da capacidade de selecionar e avaliar;

¢) Incentivar os educandos a pensar de forma critica, reflexiva, analitica e
criadora, orientados por equipes inter-relacionadas (educadores +
bibliotecérios);

d) Proporcionar aos leitores materiais diversos e servicos bibliotecéarios
adequados ao seu aperfeicoamento e desenvolvimento individual e coletivo;
e) Promover a interacdo educador — bibliotecario - aluno, facilitando o
processo ensino-aprendizagem;

f) Oferecer um mecanismo para a democratizacéo da educacéo, permitindo
0 acesso de um maior nUmero de criangas e jovens a materiais educativos
e, através disso,

dar oportunidade ao desenvolvimento de cada aluno a partir de suas
atitudes individuais;

g) Contribuir para que o educador amplie sua percepgdo dos problemas
educacionais, oferecendo-lhe informacg8es que o ajudem a tomar decises
no sentido de soluciona-los, tendo como ponto de partida valores éticos e
cidadaos).

Stump e Oliveira (1987) citados por Hillesheim e Fachim (1999), consideram a BE

possui trés fungdes basicas: 1) funcdo educativa: precisa funcionar como elemento
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de apoio no desenvolvimento das atividades curriculares para a melhoria da
qualidade de ensino e como instrumento para a formacéo integral do individuo, que
€ o papel final da educacdo; 2) funcdo cultural e social: colocar a disposicdo os
produtos da cultura, isto €, livros, entre outros, para facilitar a expressao e a
transmissdo dos conhecimentos e valores para que sejam recriados e evoluam a
cada nova geracao; 3) funcao recreativa educativa: possibilitar ao usuario modificar
0 seu conceito de biblioteca, através de atividades que o fardo aprender a manejar
0S recursos que ela dispfes, sendo conduzido a leitura (recreativa e informativa), ao
trabalho de pesquisa, ao material audiovisual, por prazer e ndo por obrigacao

As autoras também destacam que o profissional que atua na BE deve ser um
especialista em livros, audiovisuais, entre outros; deve demonstrar entusiasmo e
respeito pelo ensino-aprendizagem; manter-se atualizado sobre as tendéncias
inovadoras da educacdo; deve demonstrar preocupacédo pelo bom aproveito e
realizacdo pessoal de cada aluno; deve possuir capacidade de planejar em
cooperacdo com todas as pessoas que fazem parte da escola (diretores,
professores, etc).

O Manifesto para a Biblioteca Escolar considera que o bibliotecario € profissional
qualificado e adequado para atuar na biblioteca escolar, sendo responsavel pelo
planejamento e gestao.

Fragoso (2002, p. 130) apresenta as principais funcdes e atribuicbes que devem

fazer parte do dia-a-dia do bibliotecario escolar:

a) Participar ativamente do processo educacional, planejando junto ao
qguadro pedagdgico as atividades curriculares. E isso deve ser feito para
todas as disciplinas, acompanhando o desenvolvimento do programa,
colocando a disposicdo da comunidade escolar, materiais que
complementem a informacéo transmitida em classe;

b) Fazer da biblioteca um local descontraido, de modo a que os leitores
se sintam atraidos para ela;

C) Estimular os alunos, através de atividades simples, desde o maternal,
a se envolverem com propostas leitoras;

d) Estimular os educadores a vivenciarem a biblioteca da escola como
um espaco pedagoégico de educagédo continuada;

e) Proporcionar informagdes basicas que permitam ao aluno formular
juizos inteligentes na vida cotidiana;

f) Oferecer elementos que promovam a apreciacao literaria, a avaliagdo
estética e ética, tanto quanto o conhecimento dos fatos;

o)) Favorecer o contato entre alunos de idades diversas;

Proclamar uma biblioteca para leitores solidarios, e ndo para leituras
solitarias.
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Além do profissional qualificado, outro fator importante, dentro da BE, € acervo, e
qualquer biblioteca que deseje desempenhar seus objetivos necessita de um bom
acervo. Os componentes basicos para uma biblioteca escolar sdo: livros didaticos e
paradidaticos, dicionarios, enciclopédias, livros técnicos e cientificos, livros de
cultura geral, livros de formacdo pedagodgica, livros recreativos infantis e adultos,
livros de ficcdo, revistas, revistas em quadrinhos, folhetos, audiovisuais, jogos,
fantoches, mapas, globos, DVDs, entre outros.

Sobre as atividades desenvolvidas pela BE, Quinhdes (1998) citado por
Hillesheim e Fachim (1999, b), destaca que ela devem criar meios para atrair um
ndamero cada vez maior de leitores através de clubes de leitura, horas do conto,
criacdo de historias, teatro, varal de poesias, sarais, festivais artisticos, debates,
palestras, concursos, exposicdes, projecdo de filmes, etc.

Para finalizar este topico, baseados em estudos globais encomendados pela
Unesco, Cropani (1998), citado por Rosa e Oddone (2005), destaca que existem
guatro fatores determinantes que fortalecem o habito de leitura: ter nascido em uma
familia de leitores; ter passado a juventude em um sistema escolar preocupado com
0 estabelecimento da pratica de leitura; o preco do livro e o valor simbdlico que a
populacao atribui ao livro.

5.1.5 Politicas Publicas para o livro, leitura e biblioteca

De acordo com Rosa e Oddone (2006), na década de 1930, em meio a um cenario
de mudangas econOmicas, politicas, e culturais, e com o acontecimento de dois
eventos importantes, a Revolugdo de 30 e o Estado Novo, foi institucionalizado o
primeiro érgdo para efetivar politicas de bibliotecas publicas. Criou-se em 1937 no
Governo de Getulio Vargas com o Decreto-lei n° 93/37, o Instituto Nacional do Livro
(INL) por iniciativa do ministro da educagdo Gustavo Capanema, que tinha as
seguintes competéncias: organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario
da Lingua Nacional, editar obras de interesse para a cultura nacional, criar
bibliotecas publicas e estimular o mercado editorial mediante promocao de medidas
para aumentar, melhorar e baratear a edicdo de livros no pais. Sua origem vem, da
incorporacgao das fungdes do Instituto Cairu, e do Plano Nacional da Educagéo
(PNE).
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Milanesi (2002) destaca que foi a partir do Estado Novo com a politica
consubstanciada pelas a¢fes do Instituto Nacional do Livro (INL), € que houve uma
forte campanha visando a difusdo da leitura como alavanca para o desenvolvimento
pessoal e coletivo. A intencdo era que as bibliotecas criadas junto com os seus livros
pudessem ser instrumentos de elevacdo do nivel cultural e alavancassem o
desenvolvimento. Apesar da boa intencdo essas bibliotecas do mesmo jeito que
vieram, foram embora.

Na década de 70 é que se firmou no Brasil a idéia da necessidade de leitura como
fator decisivo no processo educacional. A lei que implantou a obrigatoriedade da
pesquisa escolar, levou milhdes de criancas e adolescentes as bibliotecas a procura
de algum texto que, pudessem atender as expectativas dos professores.

De acordo com Copes e Saveli, na década de 80 apds 20 anos de ditadura militar,
comecaram a surgir movimentos em torno da promocao e formacao da leitura. A
partir dai, p6de-se notar uma grande preocupacdo em torno da promocgdo e
formacdo da leitura no Brasil. Surgem respectivamente, a Associacdo de Leitura no
Brasil (ALB) em 1981, a Camara Brasileira do Livro (CBL) em 1988.

Dentre as diversas iniciativas que almejavam a criagdo de uma sociedade leitora,
faz-se necessario destacar a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, que
destaca seu artigo 205:

A educacao € direito de todos, e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)
Segundo Coles e Saveli (s.d.), mesmo com aquilo que preceitua a lei, as politicas
publicas ndo caminharam como deveriam. A lentiddo com que as politicas publicas
para o livro, leitura e biblioteca acontecem, contribuem em promover atrasos que ha
muito vem se somando. No mesmo ano em que foi promulgada a nova Constituicao
da Republica, criou-se a, que tem por objetivo promover a industria e o comércio do
livro e defender os interesses de seus associados. O quadro a seguir, apresenta as
fundacdes, proclamacgdes, as instituicdes, as associagdes, e 0S congressos que tem

por objetivo a promocéao da leitura no Brasil.
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Nome Ano Objetivo Alvo Org&o Promotor
Fundacao 1968 até os | Promover a leitura | Criancas, jovens, | Iniciativa Privada
Nacional do Livro | dias literaria e divulgar o livro | professores, - filiada a IBBY
Infantil e Juvenil | atuais de literatura infantil e | bibliotecarios e | (6érgédo consultivo
(FNLIJ) juvenil de qualidade. | interessados na | da UNESCO)
(InstituicBo  néo Investir na formacdo de | &rea da leitura.
governamental, professores e
sem fins bibliotecarios;  realizar
lucrativos) oficinas, cursos,

seminarios; prestar

assessorias junto a

entidades publicas e

privadas.
Proclamacdo do | 1972 Promover a leitura. Todos os povos UNESCO / EMO
Ano
Internacional  do
Livro
Associacao 1979 até os | Promover a leitura. Interessados hna | IRA; CBS
Internacional dias area da leitura.
de Leitura atuais
Associacao de | 1981até os | Ser um espaco | Pesquisadores, IEL / UNICAMP
Leitura no dias atuais | privilegiado de analise e | professores de
Brasil (ALB) critica das condicdes de | todos 0s niveis,

leitura no pais e lugar de | estudantes

luta pela efetiva garantia | universitarios,

do exercicio da | bibliotecarios,

cidadania pela maioria | jornalistas,

excluida editores, livreiros,

historiadores etc.

Congresso de | 1980 até os | Promover um espaco | Profissionais da | ALB/FE
Leitura do dias privilegiado de analise area de educagédo | /UNICAMP
Brasil (COLE - de | atuais critica das condicdes de | - diversos niveis

2em
2 anos) realizado
pela ALB

leitura e da escrita e
possibilitar o usufruto da
producéo cultural e
intelectual existente e
produzida no pais.
Criar condigbes
realizacéo critica de
propostas de superagdo
das exiguas condi¢cbes
de leitura e escrita em
Nosso pais

no ambito das acles
macro politicas e micro-
politicas

para

de

ensino da érea
publica e privada
e interessados na
area.
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Cémara 1946 Promover a indlstria e o | Editores, livreiros, | Editores, livreiros,
Brasileira do Livro | dias comeércio do livro e distribuidores, distribuidores,
(CBL) - entidade atuais defender os interesses | profissionais profissionais de
independente, de seus associados. de venda direta | venda direta.
sem fins Desenvolve uma série | professores, Os associados,
lucrativos de atividades e eventos, | bibliotecarios e que representam

para difundir a producéo | pesquisadores da | os diversos

editorial area. setores

brasileira e promove da industria do

cursos de treinamento e livro.

atualizacéo para

professores,

bibliotecérios e

pesquisadores da area.

Influi nas politicas

publicas de fomento a

leitura e no aumento da

eficiéncia e na

capacitacdo tecnoldgica

do setor.
Caémara Setorial | 1992 fornecer subsidios e | Sociedade MINC
do Livro formular recomendacdes | brasileira

para a definicho de
diretrizes, estratégias e
politicas publicas para o
desenvolvimento da
area do Livro, Criacéo,
Leitura e Bibliotecas, em
sintonia com o0s eixos
centrais das politicas do
Ministério da Cultura: o
incentivo a producao e o
amplo acesso a fruicéo

simbdlica; 0
fortalecimento da
producdo cultural na

economia. como setor
capaz de gerar trabalho
e renda; e a promocao
da cidadania mediada
pela cultura e pela arte.

Quadro 4: Fundacgdes, Instituicdes, Associa¢cdes, Congressos e Proclamacgdes
Fonte: Leitura no Brasil — Programas, projetos e campanhas, atualizada por Vanéssa de Sousa

Silva, 2010.

Observa-se portanto que, surgiram diversas iniciativas com o intuito de promover

o livro e a leitura, tanto por parte do governo quanto da sociedade.

Em relacéo a leis, decretos, e planos relacionados ao livro, leitura e biblioteca,

podemos destacar o Decreto n°® 84.631 de 1980 que instituiu a Semana Nacional do

Livro e da Biblioteca e o Dia do Bibliotecario, a Constituicdo Federal do Brasil em

1988, a Lei de Diretrizes e bases da educacédo (LDB) em 1996, o Plano Nacional da
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Educacdo (PNE) em 2000, o Plano Nacional do Livro (PNL) em 2003, o Plano
Nacional do livro e da leitura (PNLL), e a Lei 12.244 em 2010, apresentados no

quadro abaixo:

Nome Ano Objetivo Orgao
Decreto n°® 84.631 1980 Institui a Semana Nacional do Livro e da MinC/CJ
Biblioteca e o Dia do Bibliotecéario
Constituicdo 1988 Artigo 205 - A educacéo é direito de todos, Presidéncia
e dever do estado e da familia, sera da
promovida e incentivada com a colaboracao | Republica
da sociedade, visando ao pleno Casa Civil
desenvolvimento da pessoa, seu preparo Subchefia
para o exercicio da cidadania e sua para
qualificacdo para o trabalho. Assuntos
Juridicos
Lein 9.394 — Lei de 1996 Estabelece as diretrizes e bases da Presidéncia
diretrizes e bases da educacéo nacional. Artigo n 2: A educagdo | da
educacéo (LDB) dever da familia e dos Estados, inspiradas Republica
nos principios de liberdade e nos idéias de | Casa Civil
solidariedade humana, tem por finalidade o | Subchefia
pleno desenvolvimento do educando, seu para
preparo para o exercicio da cidadania e sua | Assuntos
qualificacdo para o trabalho Juridicos
Lei 10. 172 - Plano Nacional | 2000 Democratizar o ensino publico, elevar o Presidéncia
da Educacédo (PNE) grau de escolaridade da populagéo, reduzir | da
as desigualdades sociais, e melhorar a Republica
qualidade do ensino Casa Civil
Subchefia
para
Assuntos
Juridicos
Lei n° 10.753 — Politica 2003 Institui a Politica Nacional do Livro - Presidéncia
Nacional do Livro (PNL) assegurar ao cidadéo o pleno exercicio do da
direito de acesso e uso do livro; promover e | Republica
incentivar o habito da leitura; capacitar a Casa Civil
populacdo para o uso do livro como fator Subchefia
fundamental para seu progresso para
econdmico, politico, social e promover a Assuntos
justa distribuicdo do saber e da renda; Juridicos
instalar e ampliar no Pais livrarias,
bibliotecas e pontos de venda de livro
Plano Nacional do livro e da | 2006 Melhorar a realidade da leitura no pais. MEC/MINC/
leitura (PNLL) Seus quatro eixos basicos séo: presidéncia

democratizacdo do acesso; fomento a
leitura e a formacao; valorizacéo da leitura
e da comunicacdo; apoio a economia do
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livro

Lei 12.244

2010

Pais.

DispOe sobre a universalizagéo das
bibliotecas nas instituices de ensino do

Presidéncia
da
Republica
Casa Civil
Subchefia
para
Assuntos
Juridicos

Quadro 5: Leis, decretos e planos relacionados ao livro, leitura e biblioteca
Fonte: Politicas Pablicas para o livro, leitura e biblioteca, 2006; legislacéo, elaborada por

Vanéssa de Sousa Silva, 2010.

Nota-se, que ao longo dos anos, o governo sancionou diversas normas em prol
do livro, da leitura, mas apenas em 2010 foi declarada a obrigatoriedade de
biblioteca nas escolas em todo o territorio nacional. Porém somente existéncia de
leis, decretos, e planos sem que haja um controle ou fiscalizagdo, ndo garantem o
cumprimento das mesmas.

O PNLL possui quatro eixos estratégicos, vinte linhas de acdo e um calendario
anual de eventos. Os quatro eixos sdo 0s seguintes: democratizacdo do acesso;
fomento a leitura e a formacéo; valorizacdo da leitura e da comunicacdo; apoio a
economia do livro (ROSA; ODDONE, 2006, p. 188).

As politicas manifestaram-se também por meio de diversos programas
governamentais, como o Proé-leitura, o Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(Proler), Fome do Livro e Vivaleitura, o Programa Nacional de Biblioteca Escolar

(PNBE) e o Programa Nacional de Livro Didéatico (PNL), apresentados no quadro

abaixo.
Nome Ano Objetivo Alvo Orgéo Distribuicéo
Promotor
Programa 1938 com o Distribuir livros Alunos do Estado/ Educacéo
Nacional Decreto-Lei n° | didaticos. Ensino MEC/INL | publica
do Livro 1006, que Fundamental
Didatico instituiu a
(PNLD, Comisséo
PNLEM) Nacional do
Livro Didético
(CNLD) - 1985
a 2005
Programa 1992 até Estruturar uma Professores, Estado / Brasil
Nacional dias rede de bibliotecarios, | MEC/
de Incentivo a | atuais programas pesquisadores | Fundacao
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Leitura — capaz de e Biblioteca
PROLER - consolidar interessados Nacional /
Decreto n® 519 praticas na area FNLIJ
leitoras. Fazer da leitura.
crescer a
consciéncia e a
demanda das
condicdes de
acesso variado
aos
bens culturais —
leitura e escrita
Programa 1992 Oferecer Interessados Estado/ Brasil
PRO- dias formacéo na area MEC /
LEITURA atuais continuada — da leitura Fundacéo
tedrica e pratica Biblioteca
sobre a leitura. Nacional /
FNLIJ
Programa 1997 Promover a leitura | Bibliotecas 1998: 12 a 82
Nacional dias aos alunos e das séries, com +
Biblioteca atuais professores. escolas Estado/ de
(PNBE) - Apoiar projetos de | Pudblicas de MEC / 500 alunos;
Portaria capacitacdo e Ensino SEDF/ 1999: 124 42
Ministerial n° atualizacdo do Fundamental; | FNDE séries com
584 professor do portadores de mais de 150
Ensino necessidades alunos
Fundamental especiais.
Programa Viva | 2004 Gerar politicas Sociedade MINC/
Leitura gue contribuam brasileira MEC/
para uma Assessoria
mudanca de Especial da
cenario para o Presidéncia
livro e a leitura no da
Brasil, Republica

Quatro eixos:
Democratizagéo
do acesso;
fomento a leitura
e formacéo;
valorizacdo do
livro e da leitura; e
apoio a criacdo e
producédo

Quadro 6: Programas de incentivo a leitura no Brasil

Fonte: Programas de incentivo a leitura no Brasil; Politicas publicas para o livro,

leitura e biblioteca, Rosa; Oddonne, 2006; s viva leitura

Em relagdo a legislagdo voltada para o autor, ao livro e sua distribuicdo, podemos

destacar trés iniciativas. A primeira foi a Lei do Direito Autoral - Lei 9.610/98 (Brasil,
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1998) - criada em 1998, que regula os direitos autorais. A segunda foi a Lei n° 8
313/91 (Brasil, 1991 chamada Lei Rouanet — elaborada pelo cientista politico Sérgio
Paulo Rouanet, secretario de Cultura da Presidéncia (1991/1992) do Governo
Fernando Collor. Ela substituiu a Lei n°® 7.505/86 (Brasil, 1986), criada pelo
presidente José Sarney englobou todo o setor cultural (BRASIL, 1991). A lei instituiu
o Programa de apoio a cultura (Pronac) com o objetivo de arrecadar e direcionar
recursos para a cultura.

E a terceira, foi a lei de desoneracdo fiscal, sancionada pelo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva em 21 de dezembro de 2004, que isenta “[...] a producéo,
comercializacado e importacdo de livros do pagamento do PIS/Cofins/Pasep, 0 que
varia entre 3,655 a 9,25%” (SCORTECCI; PERFETTI. 2006, p. 29 apud ROSA;
ODDONE, 2002, p. 189)) Desse modo, editores, livreiros e distribuidores ndo mais
pagardao qualquer tipo de taxa ou imposto sobre operagdes com livro, gozando, de
imunidade tributaria, conforme prevé a Constituicdo, na Secéo Il — Das Limitacbes
do Poder de Tributar, Art. 150, inciso VI, alinea d (BRASIL, 2005). Ainda de acordo
com as autoras citadas acima, a desoneracao € vista por alguns de forma bastante
otimista, sobretudo pelo préprio governo, como garantia de uma redugcdo no preco
do livro, fato que nao esta assegurado.

Em troca da desoneracdo fiscal, os empreséarios deveriam oferecer 1% do
resultado, para criar o Fundo Pro-Leitura. O objetivo do fundo é gerar recursos da
ordem de R$ 45 milhdes anuais a serem utilizados em projetos e programas para
fomentar a leitura, as bibliotecas e consequentemente a propria industria editorial. O
Fundo Pré-leitura foi criado em outubro de 2005 por cinco entidades relacionadas ao
livro — Associacdo Brasileira de Difusao do Livro (ABDL), Associagcédo Brasileira de
Editores e Livreiros (Abrelivros), Associacdo Nacional de Livrarias (ANL), Sindicato
Nacional de Editores de Livros (SNEL) e Camara Brasileira do Livro (CBL).

Os primeiros recursos do Fundo foram utilizados numa campanha de incentivo a
leitura, com a participacdo em carater voluntario dos atores Reynaldo Gianecchini e
Cleo Pires. O objetivo da campanha era mostrar o livro como fonte de lazer e
entretenimento; no entanto a sofisticacdo do cenario dos clipes continua reforcando
a idéia do livro como um lazer de elite (COPES; SAVELI).

Ainda de acordo com as mesmas autoras, de 1997 a 2005, o Governo Federal

realizou cinco campanhas voltadas a promoc¢ao do livro e da leitura, Quem Ié viaja,
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em 1997, Tempo de leitura, em 2001, Campanha Fome do livro, em 2004, e a
Campanha Viva Leitura, em 2005.

Pode-se observar entdo, que existem politicas publicas voltadas a promocao do
livro e da leitura no Brasil, mas o fato é: quais foram os resultados obtidos através
dos mesmos? N&o existem andlises detalhadas do alcance e eficacia dessas agoes.
Percebe-se portanto que, existe uma grande necessidade de se investir
primeiramente na melhoria da qualidade do ensino educacional brasileiro. Pois
melhorando 0 ensino, isso certamente ira criar um ambiente propicio a
transformacdes politicas, sociais e sobretudo culturais que h& muito urgem

acontecer.

5.1.6 A leitura e a educacéao no Brasil: algumas reflexdes

Em relagdo a todo o contelddo histoérico e politico que ja foi colocado
anteriormente, pode-se afirmar que a formacédo do habito de leitura s6 é possivel por
meio de um sistema educacional de qualidade, e a falta ou a fragilidade do mesmo
acarreta situacdes adversas.

Existem quatro fatores que estéo diretamente relacionados, economia, sociedade,
educacdo e habito de leitura. Morais observa pontos importantes em relacdo a

realidade brasileira :

O desenvolvimento econémico exige que todos saibam ler e o facam com
facilidade. Isto é exigido ndo sé no trabalho, como também nos afazeres
cotidianos. Aumenta vertiginosamente a demanda social da leitura, uma vez
gue a sociedade esta passando por rapidas transformacoes e a informacgéo
se multiplica assustadoramente. A méo-de-obra necessita cada vez mais de
especializacdo, o que implica em mais leituras e leituras mais consistentes.
O desemprego aumenta na mesma propor¢gdo em que aumenta a riqueza
porque ja é necessario tanto trabalho para produzir os bens. A automagédo
substitui o trabalho bracal e aumenta o nivel de exigéncia em termos de
capacidades de leitura. Dai ser alarmante o niUmero de criancas de lares de
baixa renda que ndo dominam a leitura e saem da escola sem estar de fato
alfabetizados. Essas criangcas chegam a idade adulta com dupla
desvantagem: a de serem pobres e iletradas. MORAIS, 198- apud CALDIN,
2003, p. 53)

A economia dita as ordens, dita em que sociedade vivemos, que € a chamada
sociedade da informacéo. Nessa sociedade, a informacdo € um produto, um bem
comerciavel, e o saber é um fator econémico, como observa Borges (2000). Se o

saber é um fator econémico, a educacédo é imprescindivel, pois € por meio dela que
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se adquire as habilidades necessarias para viver, para se desenvolver, para exercer
a cidadania, e para se qualificar no trabalho (BRASIL, 1988). A educacgao propicia a
formacdo do habito de leitura, e a leitura como se sabe possibilita a absorcédo de
conhecimentos. Tendo chegado a hora de entrar no mercado de trabalho,
certamente terd se adquirido o conhecimento necesséario para ser um profissional

competente, como ilustra a figura abaixo.

o

Profissional

competente Sociedade

L

Habito de

Leitura el

Figura 2 — Ciclo da Sociedade da Informacéao
Elaborada pela autora a partir da literatura lida

Em termos de realidade educacional brasileira, Garcez afirma:

Sabe-se que grande parcela da populacdo brasileira ndo domina as
habilidades minimas de leitura, o que constitui uma enorme divida social na
distribuicdo e democratizacdo dos bens simbdlicos do pais. (GARCEZ,
2008, p. 61)

De acordo com a pesquisa, Retratos da leitura no Brasil, realizada pelo Instituto
Pro-livro, publicada em 2008, o indice de Analfabetismo Funcional (Inaf), medido
pelo Instituto Paulo Montenegro, registrou, que o Brasil tinha, em 2007, 32% de

analfabetos funcionais. na populacdo com mais de 15 anos de idade. Sé&o
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considerados analfabetos funcionais aqueles que sdo analfabetos absolutos, e
aqueles que tem uma alfabetizagédo precaria, ao ponto de nao conseguirem utilizar
os instrumentos da leitura e escrita nas praticas sociais cotidianas.

De acordo com o sitio do PNUD o Brasil apresentou IDH de 0,800 enquanto o de
paises mais desenvolvidos ficaram em torno de 0,96 como a Islandia e a Noruega.
Os dados séo relativos ao relatério 2007/2008 do PNUD. Assim, o Brasil ficou em
702 no ranking mundial de uma lista de 182 paises. Ndo € um dos piores, pois
existem paises onde a desigualdade social € muito maior, porém, tendo como foco a
riqueza existente em todo o territério € de se perceber que a situacao poderia ser
outra completamente diferente.

Para Cropani (1998), citado por Rosa e Oddone (2006), existem trés fatores
criticos que fortalecem o habito de leitura, ter nascido em uma familia de leitores; ter
passado a juventude em um sistema escolar preocupado com a pratica da leitura; o
preco do livro e o valor simbdlico que a populacéo atribui ao livro.

Ainda sobre a pesquisa citada anteriormente, a populacdo estudada
172.731.959 pessoas, a partir de cinco anos de idade. Segue-se abaixo, de dados
da pesquisa:

o Em relagdo aos ndo-leitores, a pesquisa verificou que sédo considerados
nao-alfabetizados 16% da amostra. Declaram-se ndo-leitores 48% (nao
leram um livro nos trés meses anteriores a pesquisa). Essa proporcao
desce para 45% se forem considerados os que nao leram um livro no
ano anterior. 33% dos néo-leitores sdo analfabetos e 37% tém até a 42
série, faixa em que as préticas de leitura ainda ndo estdo consolidadas.

e A maior parcela de ndo-leitores esta entre os adultos: 30 a 39 (15%), 40
a 49(15%), 50 a 59 (13%) e 60 a 69 (11%). O nimero de nao-leitores
diminui de acordo com a renda familiar e de acordo com a classe social.
Quase nao ha nao-leitores na classe A e ha apenas 1% de néo-leitores
guando a renda familiar € de mais de 10 salarios minimos. Isso pode
levar a conclusdao de que o poder aquisitivo é significativo para a
constituicdo de leitores assiduos. (AMORIM, 2008, p. 13).

Em relagdo a dificuldades de leitura e alegacdes para a auséncia de leitura, a
pesquisa verificou que:

e As dificuldades de leitura declaradas configuram um quadro de ma
formagdo das habilidades necessarias a leitura, o que pode decorrer da
fragilidade do processo educacional: |léem muito devagar: 17%, néo
compreendem o que l1éem: 7%, ndo tém paciéncia para ler: 11%, ndo tém
concentracdo: 7%. Todos esses problemas dizem respeito a habilidades
gue sdo formadas no processo educacional. Esses dados somam 42% do
universo pesquisado. Para superar essas dificuldades, seria necessario um
esforco significativo por parte do poder publico na formacdo e
aperfeicoamento de professores de lingua portuguesa e mediadores de
leitura.
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e As alegacdes para a auséncia de leitura no ano anterior a pesquisa
evidenciam problemas de varias ordens: falta de tempo: 54%, outras
preferéncias: 34%, desinteresse: 19%, falta de dinheiro: 18%, falta de
bibliotecas: 15%. Assim, 33% das alegacfes dizem respeito a falta de
acesso real ao livro e 53% dizem respeito ao desinteresse pela leitura. Se
considerarmos a falta de tempo uma questdo de opc¢éo na organizacdo da
agenda pessoal, o indice de desinteresse pela leitura cresce muito.
(AMORIM, 2008, p. 13).

Com referéncia as conclusdes alinhadas pela pesquisa:

. Tais informacgBes parecem configurar um ambiente em que a leitura
nao é socialmente valorizada, em que o livro ndo tem um lugar assegurado.
Tanto é que 86% dos ndo-leitores nunca foram presenteados com livros na
infancia, enquanto no universo dos considerados leitores esse indice cai
para 48%. Outra informacdo importante diz respeito as préaticas familiares
de leitura. Nos lares dos néo-leitores, 55% nunca viram os pais lendo. Se
considerarmos que a maior influéncia para a formacéo da leitura vem dos
pais (principalmente das mées). No entanto, dado o quadro de que os pais
dos entrevistados ndo tém instrucao alguma (23 %), cursaram até a 42 série
do ensino fundamental (23%) ou tém fundamental incompleto (15%),
enquanto as maes sem qualquer escolaridade sdo 26%, 22% fizeram até a
43 série e 16% tém fundamental incompleto, torna-se muito dificil a
inculcagdo pela familia do valor da leitura.

. Os dados da pesquisa confirmam a necessaria e estreita relagao
entre leitura e educacdo e, objetivamente, com a escola, primeira
encarregada da alfabetizacéo e do letramento. Esse vinculo natural torna-se
imperativo num pais com as desigualdades sociais nos niveis existentes em
nosso pais, onde a familia ndo exerce o papel de primeira e mais importante
definidora do valor da leitura. (AMORIM, 2008, p.13-14).

Sobre a importancia da leitura, Hatoum observa:

A leitura adquire tal importancia para o homem frente ao mundo que néo é
exagero afirmar que sem ela o homem néo vive. Pelo menos ndo com
intensidade. E ela quem permite ao homem tornar-se um ser politico,
religioso, social, intelectual, humano, assim como “é ela quem permite ao
leitor a liberdade de imaginar situagdes, tracar relacdes, preencher lacunas
e desvelar sentidos ocultos, podendo enfim, mediar, compreender,
interpretar. (HATOUM, 2005, p. 27 apud MENDONCA, 2005, p. 381)

De fato, a leitura é vital para a vivéncia humana, todavia observa-se na sociedade
brasileira que no lar da grande maioria das criancas brasileiras, a televisao reina
absoluta, muitas vezes dificultando possiveis aproximagdes com o livro (MEDONCA,

2008, p. 382). Esse fato pode ser comprovado também pela pesquisa Retratos da

leitura no Brasil, j& citada anteriormente. A pesquisa indica que 77% do publico
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pesquisado gosta de assistir televisdo no tempo livre. Percebe-se com isso que,
hébito de leitura € uma questdo de educacao, isso vem de berco.

Além do agravante da quase inexisténcia do gosto pela leitura, Fragoso destaca:

A situagdo da biblioteca escolar no Brasil é reflexo do contexto em que ela
tem existéncia, qual seja, o da educacgédo. Portanto, ndo é grande surpresa a
dificuldade em se obterem dados atualizados sobre essa situacdo - quantas
escolas possuem bibliotecas, o porte de seus acervos, quais tém
profissionais especializados em seu comando e dai por diante. De norte a
sul do Pais constatamos, as escolas enfrentam inUmeras dificuldades para
organizar uma biblioteca, manter - mesmo precariamente - as que existem
ou ainda para tentar integra-las no processo educacional. Com isso, milhdes
de alunos ficam privados de material bibliogréfico, leitura e de outras fontes
de informacao além do préprio professor e do material didatico. Em ultima
andlise, entdo, educandos sem acesso a uma biblioteca em sua prépria
escola correm mais o risco de ficar & margem de um ensino democratizado.
(FRAGOSO, 2002, p. 126)

Também é oportuno citar aqui, um artigo do economista Claudio de Moura Castro,
publicado na Revista Veja, em 16 de Junho de 2010, intitulado de O judeu de
Bethesda. O artigo conta sucintamente a rotina de uma familia judaica. O filho acaba
de chegar do ultimo dia de aula da escola Walt Whitman — situada em Bethesda, um
bairro intelectualmente sofisticado da regido de Washington (DC) - ele poderia estar
sonhando com trés meses livres, mas o sonho acabaria logo. Ao fim da tarde o pai
chega com uma sacola de livros recém-comprados. Ele chama o filho, mostra os
livros e comeca a fazer o cronograma de leituras, ndo esquecendo a cobranca
peridédica do que tera sido lido. “Ler livros, glorificar livros, eis uma tradigdo judaica
milenar. Vem de longe e ndao se buscam muitas explicagdes para isso”.

O autor segue apresentando dados de uma pesquisa, realizada por Karl
Alexander da Universidade de Hopkins, somando aos 39 estudos sobre o assunto,
completou uma pesquisa com alunos do ensino fundamental. A pesquisa concluiu
que, das vantagens adquiridas pelos alunos mais ricos até a 9 série, dois tercos
advém de atividades de leitura mais intensas durante as férias (CASTRO, 2010,
p. 26, grifo do autor). De acordo com a secretaria de educagao americana, as perdas
dos mais pobres nas férias sdo devastadoras. Em matematica, foi possivel
comprovar que, durante as férias, os alunos esqueceram o equivalente a 2,6 de
aula. Em outras palavras somente 2, 6 meses ap0s recomec¢arem as aulas os alunos
atingem o nivel de competéncia que tinham no ultimo dia de aula da série anterior.

Ou seja, férias sdo um horror para o aprendizado.
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Percebe-se entdo que, somente a educacdo pode construir bons hébitos e

costumes produtivos.
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6 ESTUDO DE CASO

O estudo de caso apresentando a seguir, foi realizado a partir de uma pesquisa
exploratorio-descritiva realizada em cinco escolas classes da regido administrativa
do Gama.

Governo Federal
MEC
GDF

SEDF
DRE- Gama

Escolas Classes
Bibliotecas

Escolas
Classes

Figura 3: Contextualiza¢&o sistémica
Fonte: elaborada pela autora a partir do contexto analisado

A organizacdo politico-administrativa da Republica Federativa do Brasil
compreende a Unido, os estados, o Distrito Federal, e os municipios (BRASIL,
1988).

O DF possui vinte e nove regibes administrativas (RAs). O governo do Distrito
Federal € composto de 19 secretarias, dentre elas, a Secretaria de Educacéo
(SEDF).

A educacdo basica é composta por trés etapas: Educacdo basica, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Subordinadas a Secretaria de Educacdo do DF estdo as Diretorias Regionais de

Ensino (DRE). As DRE séo 6rgéos da rede de ensino que coordenam as escolas
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das regides administrativas. Compde esse cenario a Diretoria Regional de Ensino do
Gama.

Para fins desta pesquisa, destaca-se a RA do Gama.

O Gama, RA lI, foi criado através da Lei n.° 49/89 e do Decreto n.° 11.921/89, que
fixou os novos limites das Regi6es Administrativas do DF, e é formado por area
urbana e rural. A area urbana esta dividida em seis setores: Norte, Sul, Leste, Oeste,
Central e de Industria.

De acordo com informacBes contidas no sitio da Administracdo do Gama, a
populacao da cidade era de 138.761 habitantes em 2005.

O Gama possui ao todo 49 instituicdes educacionais de ensino publico, sendo que
30 delas séo Escolas Classe. Dentre essas, foram escolhidas cinco instituicbes para
se realizar esta pesquisa, EC 01, EC 06, EC 07, EC 12, EC 28 — foram escolhidas
escolas conhecidas e que tivessem bibliotecas. Dentro dessas escolas, a 32 série foi
escolhida para aplicacdo dos questionarios, pois e uma serie intermediaria, e que
deveria apresentar um bom entendimento de texto e leitura.

Tem-se o total de 572 alunos de 32 série nas cinco escolas. Desse total, foi
aplicado o questionario a 229 alunos. Sendo que, de cada EC, foram escolhidas
apenas duas turmas.

Questionarios especificos foram aplicados respectivamente aos professores das

turmas, e aos responsaveis pela biblioteca (sala de leitura), de cada escola.



7 DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

De acordo com a metodologia adotada nesta pesquisa, foi possivel obter-se uma

série de informacgdes descritas a seqguir:

0% ldade

4% 0%

M8 anos
HSanos
m10anos
m1llanos
m12anos

m13anos

Gréfico 1: Idade
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Em relacdo a idade dos alunos, 62 % tém 9 anos de idade; 17% respectivamente

tém 8 e 10 anos, 4% tém 11 anos, e 0% tém 13 anos ( apenas 1 aluno).

Género

B Menino

B Menina

Grafico 2: Género
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Em relacdo a género, observou-se que 60% é do sexo masculino e 40% do sexo

feminino.

1. Vocé gostade ler?

1% mSim
0
B Nio

® Mais ou menos

Grafico 3: Gosto pela leitura

Em relacdo ao gosto pela leitura, 77% dos alunos responderam que gostam de

ler; 22% que ndo gostam; e 1% gostam mais ou menos.

2.Vocé tem o habito de ler em casa?

mSim
W Nio

m As vezes

3%

Gréfico 4: Habito de leitura em casa

Em relacao ao habito de ler em casa, 49% responderam que léem as vezes; 48%

gue Iéem, e 3% responderam que n&o tem o habito de ler em casa.



2.1 0 que vocé costuma ler?

M Livrosde literatura
M Revista em quadrinhos
W Livrosde Classe

B QOutra coisa

Grafico 5: Tipo de leitura lida em casa
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Foi questionado também na mesma pergunta, o que os alunos costumavam ler

em casa, 51% afirmaram ler revista em quadrinhos; 21% respectivamente liam livros

de classe e livros de literatura; e 7% declarou ter preferéncia por outro tipo de leitura.

3. Vocé tem o habito de ler na escola?

mSim
W Nio

m As vezes

Grafico 6: Habito de leitura na escola

Questionou-se os alunos quanto ao habito de ler em casa. 67% dos alunos

declararam que costumavam ler em casa; 29% responderam que liam as vezes; e

4% que néo liam em casa.
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3.1 0 que vocé costuma ler?

0%

W Livrosde literatura

M Livrosde Classe

M Revista em quadrinhos
W Qutra coisa

m Ndorespondeu

Grafico 7: Tipo de leitura lida na escola

Em relacdo ao que eles Iéem em casa, 34% declararam ler livros de classe; 38%
declarou ler revista em quadrinhos; 22% declarou ler livros de literatura; 6% declarou
ter preferéncia por outros tipos de leitura, como jornais, revistas, biblia, e livros

espiritas.

4. O que vocé costuma fazer nas horas vagas?

B Assistir televisdo, filmes
W Ler livros, gibis, revistas
W Jogarvideo game

m Estudar

B Brincar com meus amigos
(as)

Gréfico 8: Atividades realizadas nas horas vagas

Em relacdo a que os alunos costumam fazer nas horas vagas, 30% dos alunos
declarou que preferem brincar com os amigos; 20% declarou preferéncia pelo video
game; 24% prefere assistir televisdo ou filmes; 14% preferem estudar; e 12%

preferem ler livros, gibis, ou revistas.



1% 5, Vocé prefere ler:

1%

M Livros com desenhos

B Livros sem desenhos

m Revistas em quadrinhos
M Revistas

M Livros de classe

m Prefiro ndo ler

m QOutra coisa

Grafico 9: Preferéncia de leitura
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Acerca da preferéncia e leitura dos alunos, 43% preferem livros com desenhos;

31% preferem revistas em quadrinhos; 11% preferem livros de classe, 7% preferem

livros sem desenhos; 6% preferem ler revistas; e 1% respectivamente preferem néo

ler ou ler outras coisas.

6. Vocé costuma ver seus pais lendo?

mSim
B Naio

= As vezes

Grafico 10: Habito de leitura dos pais



63

Foi questionado aos alunos se eles costumavam ver os pais lendo, 48% declarou

ver os pais lendo em casa; 36% declarou ver as vezes; e 16 % declarou que nédo vé

0s pais lendo em casa.

7. Seus pais trabalham?

1% 2%

1% 54 3%

B Pai-Sim

M Pai- Nao

B Pai- Ndosabe

M Pai- Nao respondeu
B Mae - Sim

B Mae - Ndo

M Naosabe

M Naorespondeu

Grafico 11: Trabalho dos pais

A questdo sete, era em relacdo a se os pais trabalhavam, 44% dos pais e 41%

das maes dos alunos trabalham; 3% e 6% nao trabalham; 2% e 1% nao sabe se os

pais trabalham; e 1% e 2% n&o respondeu.

8.

Seus pais costumam ler histérias para vocé?

HSim
m Ndo
mSoquando eu pego

H As vezes

Gréafico 12: Leitura de histérias - Pais
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Foi questionado também se os pais costumavam ler histérias para eles, 44% dos
alunos responderam gue os pais nao léem; 25% respondeu que os pais Iéem; 18%
respondeu que 0s pais s Iéem quando eles pedem; e 13% dos pais as vezes léem

historias para os filhos.

9. Seus pais compram livros, ou revistas para vocé?

mSim
B Nio

= As vezes

Grafico 13: Compra de livros ou revistas — Pais

Em relacdo a compra de livros ou revista para os filhos, 45% dos alunos
respondeu que os pais compram; 36% respondeu que as vezes 0S pais compram; e

19% disseram que 0s pais hdo compram livros ou revistas para eles.

10. Vocé ja visitou alguma biblioteca sem ser a da sua
escola?

B Sim,umavez
B Sim, algumas vezes

mNdo

Grafico 14: Visita a alguma biblioteca
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Foi questionado também se os alunos ja haviam visitado alguma biblioteca fora a
da escola, 51% dos alunos afirmaram n&o ter visitado; 27% visitaram algumas

vezes; e 22% visitaram apenas uma vez.

11. O que é uma biblioteca para vocé?

0,
1% 28y

M Livros, gibis, revistas
W Leitura

B Ensino/Aprendizagem
m Imagina¢do/Diversdo
B Prazer

m Silencioso

E Importancia

W Histaoria

Ndo respondeu

Grafico 15: Significado da biblioteca

Em relagdo ao que os alunos pensam ser uma biblioteca, 37% associou a livros,
gibis ou revistas; 32% a leitura; 10% ao aprendizado; 7% a divercdo e imaginacao;
6% ao siléncio; 5% ao prazer; 2% mencionou a importancia e 1% associou a

historias.

12. Vocé gosta de bibliotecas?

mSim
B Nio

® Maisou menos

Grafico 16: Gosto por bibliotecas
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Foi perguntado aos alunos se eles gostavam de bibliotecas, 81% responderam

que sim; 16% disseram que nao; e 3% afirmaram gostar mais ou menos.

13. Sua professora sugere leitura de livros?

mSim
B Nio

= As vezes

Gréfico 17: Sugestao de leitura pela professora

Foi questionado também se a professora sugeria leitura de livros, 72% dos alunos
responderam que sim; 23% as vezes; e 5% responderam que a professora nao

sugeria leitura de livros.

14. Sua professora realiza atividades na biblioteca?

mSim
B Nio

= As vezes

Gréfico 18:Realizacao de atividades na biblioteca
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Em relagéo a realizacdo de atividades na biblioteca, 46% dos alunos afirmaram

que a professora ndo realiza atividades na biblioteca; 29% afirmaram que a

professora realiza; e 25% afirmaram que a professora realiza as vezes atividades na

biblioteca.

15. Vocé gosta da biblioteca da sua escola?

mSim

B Nio

® Mais ou menos

Grafico 19: Gosto pela biblioteca da escola

Foi perguntado aos alunos se eles gostavam da biblioteca da escola, 82%

responderam gostar da biblioteca; 14% responderam que gostam mais ou menos; e

4% responderam que ndo gostam.

sua escola?

16. Vocé encontra livros que gosta na biblioteca da

B Sim
mNio

m As vezes

Gréfico 20: Presenca dos livros que os alunos gostam na biblioteca
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Em relacdo aos alunos encontrarem livros de sua preferéncia na biblioteca da
escola, 66% afirmaram que encontra livros de gosta; 27% afirmaram que as vezes

encontram; e 7% respondeu que ndo encontram os livros que gostam na biblioteca.

17. Quantas vezes voceé foi na biblioteca da sua escola
esse ano?

2%

HO
ul
m2
m3

B Maisde 4

Grafico 21: Visitas a biblioteca da escola durante o ano

Foi questionado aos alunos a quantidade de vezes que eles foram a biblioteca da
escola nesse ano, 40% responderam que foram mais de 4 vezes; 20% foram mais
de 3 vezes; 29% responderam que foram apenas 1 vez; 9% foram 2 vezes;e 2% nao

foi nenhuma vez.

18. Vocé costuma pegar livros emprestados na
biblioteca?

B Sim
mNio

m As vezes

Gréfico 22: Habito de empréstimo do alunos na biblioteca
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Em relacdo ao empréstimo de livros, 44% dos alunos declarou pegar livros
emprestados na biblioteca da escola; 37% declarou ndo pegar; e 19% declarou

pegar livros emprestados as vezes.

18.1 Que tipo de livros?

M Livros com desenhos

M Livros sem desenhos

1 Revistas em quadrinhos
M Revistas

¥ Livrosde classe

Gréfico 23: Tipo de livros que os alunos pegam emprestados

Em relacdo aos alunos que tomam livros emprestados na biblioteca da escola a
preferéncia €, 52% preferem livros com desenhos; 25% preferem revistas em
quadrinhos; 10% preferem livros de classe; 7% preferem livros sem desenhos; e 6%

preferem revistas.

19. O que vocé acha da pessoa que cuida da biblioteca
da sua escola?

H Muito legal
M Legal
H Simpatica

W Chata

Gréfico 24: O que os alunos acham do responsavel pela biblioteca
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Em relacdo ao que os alunos acham da responsavel pela biblioteca da escola,
33% afirmaram ser uma pessoa legal; 31% muito legal; 27% simpatica; e 9%

afirmaram ser uma pessoa chata.

20. Se vocé pudesse mudar alguma coisa na
biblioteca, o que vocé mudaria?

1% B Asala, para ficar maior

m Comprariamesas, cadeiras, e
prateleiras mais novas

m Aventilagao

B Compraria mais livros

B Organizariamelhor os livros

m Alguma outra coisa

Grafico 25: O que os alunos gostariam de mudar na biblioteca

A (ltima questdo era em relacdo ao que os alunos gostariam de mudar na
biblioteca da escola, 25% declarou que aumentaria o tamanho da sala; 22%
compraria mais livros para a biblioteca; 20% compraria mesas, cadeiras e prateleiras
novas; 17% organizaria melhor os livros e 1% mudaria outra coisa, como a
professora que cuida da biblioteca.

Tendo por base os resultados do questionario aos alunos, pode-se considerar que
77% dos alunos gostam de ler. 49% deles Iéem em casa. 51% deles tém preferéncia
com revistas em quadrinhos. 67% dos alunos Iéem na escola. 38% dos alunos Iéem
revistas em quadrinhos, e 34% Ié livros de classe na escola. Apenas 12% |éem nas
horas vagas, e 14% estuda, ao passo que 30% dos alunos brincam com os amigos,
24% assiste televisdo ou filmes, e 20% joga video game. 43% dos alunos preferem
ler livros com desenhos, e 31% prefere revistas em quadrinhos.

Em relacdo aos alunos verem os pais lendo, 48% afirmaram que veem, e 36% as
vezes. Sobre o trabalho dos pais, 44% dos pais, e 41% das maes trabalham. Em
relacdo ao habito dos pais de contarem historias para os seus filhos, 44% dos pais
nao tém esse habito. Sobre a compra de livros para os filhos, 45% dos pais
compram livros ou revista para seus filhos. Em relagdo a visitas a bibliotecas, 51%
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dos alunos nunca visitou uma biblioteca sem ser a da sua escola, 0 que demonstra
gue o0s pais ndo tem interesse por esse tipo de atividade. Sobre o significado da
biblioteca para os alunos, 37% deles relacionaram o significado de biblioteca a
livros, gibis e revistas, 10% a ensino e aprendizagem, e apenas 1% dos alunos citou
a importancia das bibliotecas em suas respostas.

Em relacdo ao gosto por bibliotecas, 81% afirmaram que gostam. Sobre a
realizacdo de atividades na biblioteca da escola, 72% dos alunos afirmaram que a
professora sugere leitura de livros, e apenas 46% afirmou que a professora realiza
atividades na biblioteca da escola. Sobre o gosto pela biblioteca da escola, 82%
deles afirmaram que gostam. Em relacdo a presenca de titulos que os alunos
gostam, 66% deles afirmaram que encontram livros que gostam nas bibliotecas de
suas escolas.

Apenas 40% dos alunos foi mais de quatro vezes na biblioteca da escola esse
ano, o que nao € um bom sinal. Mas 44% deles pegam livros emprestados na
biblioteca. 33% deles acham legal a pessoa responsavel pela biblioteca, seguidas
muito legal (31%), de simpatica (27%), e chata (9%).

Em relacdo as mudancas que eles fariam na biblioteca se pudessem. 25%
gostaria de ter uma sala maior; 22% gostaria que a biblioteca tivesse mais livros
disponiveis; 20% mudaria as mesas, cadeiras e prateleiras; 17% gostaria de ter
livros mais organizado; e 15% gostaria de um local mais ventilado.

A tabela abaixo refere-se as informacdes coletadas através dos questionarios

aplicados aos professores das cinco Ecs, ao todo foram 10 professoras.

Tabela 1: Professores Ecs (idade, género, formacé&o, gosto pela leitura, habito de leitura, tipo
de leitura habitualmente realizada)

Idade
20a29 1
30a39 7
40 a 49 2
Género
Feminino 10
Formacao

Cusando graduagao
Graduagao

Pdés-graduacgao

N P, O

Especializacao
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1. Voceé gosta de ler?

Sim 8
Nao
Mais ou menos 2

2. Vocé tem o habito de ler?

Sim 9
Nao
Mais ou menos 1

3. 0 quevocé costuma ler?
Livros de literatura por prazer
Livros didaticos para preparar aula
Livros para ajudar no desenvolvimento do meu trabalho
Jornais, revistas, e sites para me manter informado ou entretenimento

Outro

W O o 0 O

Fonte: Dados da pesquisa, 2010

Em relacéo a faixa etaria, duas professoras apresentaram entre 30 e 39 anos de
idade; duas entre 40 e 49 anos e uma entre 20 e 29. Todas sao do sexo feminino.
Em relacao a formacao, seis possuem nivel superior; duas especializacdo; uma esta
cursando nivel superior e a outra pés-graducao.

Em relacdo ao gosto pela leitura, oito professoras declararam gostar de ler e duas
gostam mais ou menos. Sobre o habito de leitura, nove delas afirmaram ter o habito
de ler e uma tem mais ou menos. Em relacdo ao que elas costumam ler, nove
declararam que |éem jornais, revistas, e sites para se manterem informadas; oito
|léem livros didaticos para prepararem as aulas; oito Iéem livros para ajudar no
desenvolvimento do trabalho; seis Iéem livros de literatura por prazer e trés Iéem

outro tipo de leituras, como livros em inglés e francés.

Tabela 2: Professores (planejamento de atividades, estrutura da biblioteca)

4. Vocé participa do planejamento de atividades da biblioteca/ sala de leitura?

Nao
5. Em relagdo ao seu trabalho como professor, vocé considera a biblioteca/ sala de leitura:
Muito importante
Importante
Pouco importante
Irrelevante
6. Em relagdo as atividades desenvolvidas com os alunos, a biblioteca/ sala de leitura é:

Bem equipada 3
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Deficiente 7
7. Em relagdo as atividades desenvolvidas com os alunos, a biblioteca/ sala de leitura é:

Adequado a leitura

Adequado as atividades extra-classe

Inadequado a leitura

Inadequado as atividades extra-classe

Bem iluminado

Mal iluminado

Bem ventilado

A AU WO OO W

Mal ventilado
Fonte: Dados da pesquisa, 2010

Sobre a participacdo no planejamento das atividades da biblioteca/sala de leitura,
seis afirmaram néo participar ao passo que quatro afirmaram participar.

Em relacédo ao trabalho como professora, oito consideraram a biblioteca/ sala de
leitura muito importante e sete importante.

Sobre a estrutura da biblioteca/sala de leitura, sete entre asdez professoras
declaram que era deficiente, ao passo que trés declararam ser bem equipada.

Em relacdo as atividades desenvolvidas com o alunos, seis professoras
afirmaram que a biblioteca era inadequada a leitura; seis afirmaram que era
inadequada a leitura; seis afirmaram ser adequada as atividades extra-classe; seis
afirmaram ser inadequada as atividades extra-classe; cinco afirmaram ser mal

iluminada; trés bem iluminada; quatro bem ventilada e quatro mal ventilada.

Tabela 3: Professores (atuacdo dos formadores do hébito de leitura, contribuicdo do

professor, presenca do bibliotecério)

8. Tendo em vista que os maiores influenciadores na formacdo do habito de leitura nas criangas sdo: a
escola, a familia e a biblioteca, como vocé considera dentro do seu atual contexto a atuacdo dessas trés
instituicoes?
Familia
Excelente
Boa
Suficiente
Insuficiente
Ruim
Escola
Excelente
Boa
Suficiente
Insuficiente
Ruim
Biblioteca
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Excelente

Boa

Suficiente

Insuficiente

Ruim

9. Em relagao a sua contribuicdo na formagao do habito de leitura, como vocé a considera?

Excelente
Boa
Suficiente
Insuficiente
Ruim

10. Voceé considera que a presenga de um Bibliotecario dentro dessa escola faria diferenga? Justifique
Sim
Nao
Fonte: Dados da pesquisa, 2010

Sobre a atuacao das trés instituicbes formadora s do habito de leitura — familia,
escola, biblioteca - nove entre as dez professoras consideraram a atuacdo familia
insuficiente e apenas uma considerou suficiente; em relacdo a escola seis
professoras consideraram boa, e quatro suficiente; em relacdo a biblioteca seis
consideram boa; trés insuficiente e uma suficiente.

Em relacdo a contribuicdo de cada uma delas na formacdo do habito de leitura,
sete consideraram excelente e trés consideraram boa.

Sobre a presenca do Bibliotecario na escola todas elas consideraram que faria
diferenca.

Tendo por base os resultados do questionario aplicado aos professores, é
possivel considerar que elas gostam de ler (8). Em relagao ao habito de leitura, nove
delas afirmaram ter o habito de ler. Em relagdo ao tipo de material que |éem: nove
|lEem jornais, revistas e sites para se manterem informadas; oito |éem livros didaticos
para ajudar no desenvolvimento do trabalho; oito Iéem livros para ajudar no
desenvolvimento do trabalho; e apenas 6 delas Iéem livros por prazer.

Em relacdo a importancia da biblioteca para o desenvolvimento de cada uma, oito
professoras consideram a biblioteca muito importante para o seu trabalho. Sobre a
estrutura da biblioteca, sete delas consideram a biblioteca deficiente; seis a
consideram inadequada a leitura e as atividades extra-classe; cinco a consideram
mal iluminada e quatro bem iluminada; quatro a consideram bem ventilada e quatro

mal ventilada; e trés a consideram adequada a leitura.

[EnY

10
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Em relagdo a atuacdo as trés instituicbes formadoras do hébito de leitura, as
professoras consideraram que, a familia é insuficiente (nove); a escola € boa (seis),
e a biblioteca é boa (seis), apenas uma professora considerou que a biblioteca; e
insuficiente. Em relacdo a contribuicdo de cada professora para a formacédo habito
de leitura, sete delas consideraram excelente e 3 consideraram boa.

A Ultima questdo era referente a presenca do bibliotecério na escola, se ele faria
diferenca ou ndo. As dez professoras responderam que sim, pois consideraram que
ele seria o profissional ideal para tal tarefa.

O quadro abaixo refere-se as informacdes coletadas através dos questionarios
aplicados aos responsaveis pelas bibliotecas das cinco Ec. Ao todo foram cinco

resposhaveis.

Tabela 4: Responsaveis pelas bibliotecas (idade, género, funcéo, formacéo)

Idade
40 1
42 1
46 1
49 2
Género
Feminino 5
Fungao
Professora 3
Servidora Administrativo 1
Servidora Porteira 1
Formagao
Curso técnico 1
Superior incompleto
Graduagao 3
Pds-graduacao
Especializagdo 2

Fonte: Dados da pesquisa, 2010

Em relacdo a idade duas apresentam 49 anos e trés apresentam 40, 42 e 46
respectivamente. Todas s&o do sexo feminino. Em relagédo a funcdo primaria de
cada uma, trés sdo professoras, e duas duas sdo respectivamente da area
administrativa, e porteira. Em relacdo a formacéao, trés apresentam nivel superior;

duas especializagdo; uma superior incompleto e outra curso técnico.
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Tabela 5: Responsaveis pelas bibliotecas (gosto pela leitura, motivo pelo qual trabalha na

biblioteca, héabito de leitura, tipo de leitura habitualmente realizada, gosto pela biblioteca)

1. Vocé gosta de ler?
Sim 5
Nao
Mais ou menos

2. O motivo pelo qual vocé trabalha na sala de leitura é:

Sou servidora readaptada por problema de saude 3
Sou servidora readaptada 2

Sou servidora concursada e apta para atuar na sala de leitura

3. Vocé tem o habito de ler?

Nao
Mais ou menos

4. O que vocé costuma ler?

Livros de literatura por prazer
Livros para ajudar no desenvolvimento do meu trabalho

Livros infantis para ajudar no desenvolvimento do trabalho

w U W

Jornais, revistas, e sites para me manter informado

Outro

5. Vocé gosta de trabalhar na biblioteca/sala de leitura?

Nao
Mais ou menos
Fonte: Dados da pesquisa, 2010

Sobre o gosto pela leitura, cinco afirmaram gostar de ler. Em relacdo ao motivo
pelo qual as servidoras estavam na biblioteca, trés sao servidoras readaptadas por
problemas de saude e duas eram servidoras readaptadas. Sobre o habito de leitura,
as cinco declararam ter o habito de ler.

Em relacdo ao tipo de leitura que elas costumam ler, cinco afirmaram ler livros
infantis para ajudar no desenvolvimento do trabalho; quatro Iéem livros para ajudar
no desenvolvimento do trabalho; trés Iéem livros de literatura por prazer e trés |éem

jornais, revistas, e sites para se manterem informadas, ou para o entretenimento.
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Em relagéo a satisfagcdo de trabalhar na biblioteca, todas declararam gostar de

trabalhar na biblioteca.

Tabela 6: Responsaveis pelas bibliotecas (auxilio no trabalho, planejamento, freqiiéncia dos

alunos, componentes do acervo, incentivo a leitura)

6.  Alguém te auxilia no trabalho?

Nao

As vezes

7.  Erealizado um planejamento de atividades para a sala de leitura?

Nao
As vezes

8. Abiblioteca é bem freqiientada pelos alunos?

Nao
Mais ou menos

9. Quais os componentes do acervo?

Livros infantis de literatura
Livros didaticos

Livros de literatura para professores
Dicionarios

Enciclopédias

Revistas em quadrinhos
Revistas

TV

Datashow

DVD

Filmes

Mapas

Computadores com internet
Computadores sem internet

10. Ha incentivo a leitura?

Sim
Nao
Mais ou menos

Fonte: Dados da pesquisa, 2010

v ol A WU UL LW UL Un
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Em relacdo a existéncia de outro funcionario na escola que auxilie nas atividades
da biblioteca, trés afirmaram que n&o recebem ajuda; uma afirmou que existe uma
funcionaria que a auxilia.

Sobre a realizacdo do planejamento de atividades, quatro realizam e uma realiza
as vezes.

Em relacdo & frequéncia dos alunos na biblioteca, todas afirmaram que a
biblioteca € bem frequentada.

Sobre 0s componentes do acervo, as cinco bibliotecas possuem livros infantis de
literatura, livros didaticos; dicionarios, enciclopédias, revistas em quadrinhos, TV,
filmes, mapas e computadores sem internet; trés delas possuem livros de literatura
para professores; 4 delas possuem revistas e DVD e trés delas possuem data-
show.

Sobre o incentivo ao habito de leitura da biblioteca com os alunos, trés delas

afirmaram existir e duas mais ou menos.

Tabela 7: Responsaveis pelas bibliotecas (cooperacdo, atividades da biblioteca, realizacéo

da funcao da biblioteca, interesse dos alunos pelo livro e leitura, presenca do bibliotecario)

11. Existe cooperagdo entre vocé e os professores em relagdo ao planejamento de atividades?

Sim 3
Nao 2
Mais ou menos

12. Quais s3o as atividades realizadas pela biblioteca/sala de leitura?

Hora do conto
Empréstimos de livros

Ficha literaria
Teatro

Leituras individuais
Rodas de leitura

Filmes

P WA U W R 0N

Concursos

13. Tendo em vista que a principal fun¢do de uma Biblioteca Escolar/ Sala de leitura é dar suporte ao
processo ensino aprendizagem, e incentivar a leitura, vocé considera que a sala de leitura tem cumprido sua
fungao?
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Sim 3
Nao
Mais ou menos 2

14. Vocé identifica interesse nos alunos em a biblioteca sala de leitura, aos livros, e a leitura?

Sim 4
Nao
Mais ou menos 1

15. Vocé considera que a presenca de um Bibliotecario dentro dessa escola faria diferenga? Justifique

Sim 3
Nao 2
Fonte: Dados da pesquisa, 2010

Em relacdo a colaboracdo dos professores quanto ao planejamento de atividades

da biblioteca, trés declararam que existe colaboracdo e duas mais ou menos.
Sobre as atividades realizadas pela biblioteca, cinco delas realizam empréstimos de
livros e leituras individuais; quatro delas realizam hora do conto e rodas de leitura;
trés delas realizam teatro e exibicdo de filmes; uma realiza ficha literaria e outra
realiza concursos.

A funcdo de uma Biblioteca Escolar/ Sala de leitura € dar suporte ao processo
ensino aprendizagem, e incentivar a leitura, trés delas afirmaram estar cumprindo
sua fungao e duas afirmaram estar cumprindo mais ou menos.

Em relacdo a identificacdo de interesse nos alunos quanto a biblioteca, aos livros
e a leitura, quatro declararam identificar nos alunos interesse e uma declarou
identificar mais ou menos.

Sobre a presenca do Bibliotecario na escola, trés afirmaram que faria diferenca,
ao passo que duas afirmaram que nao faria diferenca, pois jA desempenham bem
essa funcao.

Tendo por base os resultados do questionario aplicado aos responsaveis pela
biblioteca é observar que 3 delas sao professoras readaptadas por problemas de
saude, e 2 sdo servidoras readaptadas. 3 delas possuem nivel superior; 2
especializacdo;1 curso técnico em Enfermagem, e a outra esta cursando nivel
superior em Servigo Social.

Sobreo gosto pela leitura, cinco delas gostam de ler. Elas |éem livros infantis para

ajudar no desenvolvimento do trabalho (cinco); livros para ajudar no trabalho
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(quatro); livros de literatura por prazer (trés); jornais, revistas e sites para se
manterem informadas (trés).

As cinco gostam de trabalhar na biblioteca, e uma delas até declarou que
“trabalhando aqui eu tenho mais tempo para estudar para minha faculdade porque
aqui é mais tranquilo”.

Das cinco escolas, em trés delas ninguém auxilia no trabalho da biblioteca, em
uma delas ajudam, e na outra as vezes. Quatro delas realizam planejamento de
atividades para a biblioteca, e uma delas as vezes. As cinco afirmaram que a
biblioteca é bem freqlientada pelos alunos, o que é um bom sinal.

Em relacdo ao acervo, todos eles possuem livros infantis, livros didaticos,
dicionérios, enciclopédias, revistas em quadrinhos, televisdo, filmes, mapas e
computador sem internet. Quatro bibliotecas possuem DVD; trés possuem literatura
para professores e funcionarios e data-show. Foi perguntado a elas se existiam
alguma verba fixa destinada a escola por parte do governo sendo exclusiva para a
biblioteca, todas elas afirmaram que ndo, e que o governo mandava uma verba
apenas para elas comprarem livros na feira do livro, mas que nem era sempre
também. Pode-se observar que a maioria das conquistas das bibliotecas se deve a
contribuicdo financeira dos membros da escola, e muito mais da responsavel pela
biblioteca.

Em relacdo ao incentivo da biblioteca para a leitura, trés delas afirmaram que
existe e duas que nao. Trés delas afirmaram que os professores colaboram com o
trabalho. Quanto as atividades realizadas: nas cinco bibliotecas elas realizam o
empreéstimo de livros e leituras individuais; em quatro delas realizam a hora do conto
e rodas de leitura; trés delas realizam teatro e passam filmes para os alunos; e em
apenas uma delas respectivamente se realiza ficha literaria e concurso.

Trés das responsaveis pela biblioteca afirmaram que a sua biblioteca realizava a
funcdo de “dar suporte ao processo ensino aprendizagem, e incentivar a leitura”, e
duas delas cumprem mais ou menos.

Quatro delas afirmaram perceber nos alunos interesse em relagao ao livro, leitura
e biblioteca. Em relacdo a presenca do bibliotecario dentro da escola, trés delas
afirmaram que néo faria diferenca, pois elas ja realizam muito bem essa funcéo, e
apenas duas delas afirmaram que faria sim diferenca. E uma dessas que afirmou

gue sim, foi a que mais demonstrou interesse pela biblioteca. A biblioteca da escola
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dela s6 funcionava a trés meses na época da pesquisa, mas era muito organizada, e

ela corria muito atrds de recursos para colocar na biblioteca.
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8 CONCLUSAO

No mundo globalizado de hoje, com a tecnologia que estabelece comunicacao
facil entre diferentes culturas, pode-se constatar também além dos beneficios, a
persisténcia de desigualdades sociais, em meio a toda a diversidade humana. Nesse
contexto, a informacéo assume um valor estratégico no desenvolvimento de nacoes
e individuos no mundo inteiro.

Visto que, a informagéo é um produto, um bem comerciavel, e o saber é um fator
econdémico (BORGES, 2000), e que conforme citado anteriormente, na sociedade do
conhecimento, a informacdo é geradora de capital, mercado e trabalho no mundo
(SALES, 2004, p. 2), a leitura — tanto a informacional como a recreativa - torna-se
essencial na vida de qualquer ser humano, permitindo a geracado de conhecimento,
proporcionando liberdade a imaginacao, e estimulando a cidadania. Diante disso, é
preciso que as pessoas competentes para a tarefa — governo, sociedade,
professores, bibliotecarios, bibliotecas escolares e publicas - facam a sua parte na
formacao do habito de leitura da sociedade brasileira.

Em relacdo ao governo, e as politicas publicas muito ja foi realizado em favor do
livro e da leitura, por parte do governo e de outras organizacdes, mas percebe-se
uma descontinuidade das acfes, e a escassez de acompanhamento competente.
N&o basta apenas sancionar leis, ou liberar verbas para os programas e planos, é
preciso que se realizem supervisées continuas.

Foi uma grande conquista a lei n 12. 244 de 24 de maio de 2010 para a sociedade
brasileira, pois ela torna obrigatoria a presenca de bibliotecas em todas as escolas
do pais, 0 que pressupde a presenca do bibliotecario.

E preciso que haja uma melhoria na qualidade do ensino, para que os alunos que
tenham acesso a este, tornem-se capazes de concorrer de igual para igual quando
chegarem & idade adulta. E preciso investir na formag&o continuada de professores,
como também dar uma maior valorizacéo a esta classe.

O governo precisa criar maneiras de fiscalizar como 0s recursos passados para
escolas estdo sendo utilizados. Pois as cinco responsaveis pelas salas de leituras
das cinco escolas, afirmaram ndo sobrar nenhum recurso para ser investido nas

salas de leitura. E ja que o livro e a leitura sdo tdo importantes na formacao das
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criangas, deveria existir uma verba fixa a ser destinada somente para as salas de
leitura das escolas, e nédo para a escola como um todo.

Espera-se que de fato seja cumprida a lei 12.244 gue visa a universalizacao das
bibliotecas nas instituicbes de ensino em todo o pais, pois iSso serd uma grande
conquista tanto para as criangas como para bibliotecarios, professores, e sociedade
em geral. O reflexo disso vira no futuro.

E imprescindivel também que se invista nas bibliotecas publicas das regides
administrativas do DF que ja existem. E também que seja inaugurada uma em cada
RA, com capacidade para atender a populagdo, com equipamentos e contetdos
adequados, com bibliotecdrio e funcionarios competentes e conscientes da
importancia da mesma para a populacao.

E indispensavel que se criem parcerias entre o governo, empresas privadas,
organiza¢des nao-governamentais (Ongs), para que todos possam batalhar juntos
em prol do mesmo propaosito.

Como afirma Bamberguer:

O desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leitura € um
processo constante, que comeca no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na
escola e continua pela vida afora, através das influéncias da atmosfera da
cultura geral e esforcos conscientes da educacédo e bibliotecas publicas.
(BAMBERGUER, 1987, p. 92)

Como foi dito acima, o habito de leitura comeca no lar, com os pais e familiares. O
contato com o livro e a leitura pode ser iniciado bem cedo, fazendo-se atividades
adequadas a cada faixa-etaria. E essencial que os diretores e professore comecem
a conscientizar-se da importéancia da leitura na vida de uma crianga, e de como ele
fard diferenca em seus estudos. Porque se eles se conscientizarem disso, o resto
serd conseqiéncia. E vital que se realizem palestras para os pais nas escolas
falando da importancia da leitura e dos estudos na formagdo educativa dos filhos,
pois a maioria deles ndo esta atenta a isso. Serdo atitudes simples dos pais que
fardo dos filhos futuros leitores, como comprar livros, ler histérias, visitar bibliotecas
e livrarias, confeccionar um livro com o filho, entre outras.

A escola e professores aperfeicoam o hébito de leitura nos alunos. Pois sera ali
também que eles serdo ensinados a ler. Portanto, os professores devem ser

conscientes da importancia da atividade que desempenham. Serdo atitudes como
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sugestdo de leituras, visitas a biblioteca da propria escola e outras bibliotecas,
visitas a livrarias, contacdo de histérias, distribuicdo de figuras aos alunos e estimulo
para que criem um histéria a partir da figura, entre outras.

E preciso que haja uma conscientizacdo da importancia da leitura e da biblioteca
para os alunos, por parte dos diretores e professores. Seria de grande valor se eles
realizassem palestras como todos os pais falando sobre a importancia e relevancia
da mesma. Isso faria um enorme diferenca no ambiente escolar.

Em relacdo a biblioteca escolar é primordial também nesse tripé de instituicbes
formadoras e consolidadoras do habito de leitura, pois serd por meio dela que o
aluno aprendera a cultivar o gosto pela leitura e pelo saber, e os pais precisam estar
conscientes da importancia dessa instituicdo na formacdo educacional dos seus
filhos.

Cabe considerar também que a leitura e a educacdo sdo os melhores meios de
combate para a formacdo de criangas com possiveis desvios de carater na idade
adulta. E que somente ela pode criar bons costumes.

Para os pais, professores, diretores, bibliotecéarios, autoridades e a sociedade em
geral, faz-se necessario uma urgente conscientiza¢cdo da importancia da leitura na
vidas das criangas, para que fagam mais para desenvolver a motivagao e o interesse

da leitura para criar habitos permanentes:

Propiciando o ensino efetivo da leitura (proporcionando o tempo necessario
na escola e outorgando a leitura uma posicéo central no curriculo);

Tornando um material de leitura adequado e convidativo acessivel a todos
os grupos de idade;

Desenvolvendo os servicos de biblioteca para todos os tipos, necessidades
e interesses de leitura;

Apoiando a propaganda de livros, leitura, e bibliotecas (BAMBERGUER,
1987, p. 99)

Conclui-se esta monografia com algumas citagbes sobre livro, leitura, educacao e

bibliotecas:

"A educacdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o
mundo”. (Nelson Mandela)

"Se a educacdo sozinha néo transformar a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda". (Paulo Freire)
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“Meus filhos terdo computadores, sim, mas antes terdo livros. Sem livros,
sem leitura, os nossos filhos serdo incapazes de escrever - inclusive a sua
prépria histéria”. (Bill Gates)

“A leitura é para o intelecto o que o exercicio é para o corpo”. (Joseph
Addison)

“Aquele que abre uma porta de escola, fecha uma prisdo”. (Victor Hugo)


http://www.pensador.info/autor/Bill_Gates/
http://www.pensador.info/autor/Joseph_Addison/
http://www.pensador.info/autor/Joseph_Addison/
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Questionario ao Professor da turma

Idade
Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Formacao:

1. Vocé gosta de ler?
()Sim ()Nao () Maisou menos
2. Vocé tem o habito de ler?
()Sim ()Nao () Mais ou menos
3. O que vocé costuma ler?
( ) Livros de literatura por prazer () Livros didaticos para preparar aula
() Livros para ajudar no desenvolvimento do meu trabalho
() Jornais, revistas, e/ ou sites para me manter informado ou entretenimento

( ) Outro:

4. Vocé participa do planejamento de atividades da biblioteca/ sala de leitura?

()Sim ()Nao
5. Em relagéo ao seu trabalho como professor, vocé considera a biblioteca/ sala de leitura:

( ) Muito importante ( ) Importante ( ) Pouco importante ( ) lrrelevante
6. Em relagéo as atividades desenvolvidas com os alunos, a biblioteca/ sala de leitura é:

( ) Bemequipada ( ) Deficiente

7. Como considera o ambiente da biblioteca/sala de leitura?
( ) Adequado a leitura ( ) Adequado as atividades extra-classe ( ) Inadequado a leitura ( ) Inadequado as atividades extra-classe

( ) Bem iluminado ( ) Mal iluminado ( ) Bem ventilado ( ) Mal ventilado

8. Tendo em vista que os maiores influenciadores na formagao do habito de leitura nas criancgas s#o: a escola, a familia e a
biblioteca, como vocé considera dentro do seu atual contexto a atuagio dessas trés instituicoes?

Escola Familia Biblioteca
( ) Excelente ( ) Excelente ( ) Excelente
( ) Bom ( ) Bom ( ) Bom
( ) Suficiente ( ) Suficiente ( ) Suficiente
() Insuficiente ( ) Insuficiente ( ) Insuficiente
( ) Ruim () Ruim () Ruim

9. Em relagdo a sua contribuicdo na formagdo do habito de leitura, como vocé a considera?

( ) Excelente ( ) Bom ( ) Suficiente ( ) Insuficiente ( ) Ruim

10. Vocé considera que a presenca de um Bibliotecario dentro dessa escola faria diferenca? Justifique
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Questionario ao responsavel pela biblioteca
Idade
Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Funcdo:

Formacao:

1. Vocé gosta de ler?
{)Sim ( ) Ndo ( ) Mais ou menos

2. O motivo pelo qual vocé trabalha na sala de leitura
é:

( ) Sou servidor readaptado por problema de
saude

( ) Sou servidor readaptado

( ) Sou servidor concursado para atuar na sala de
leitura

3. Vocé tem o habito de ler?
()Sim ( )Ndo ( )Maisoumenos
4. 0O que vocé costuma ler?

( ) Livros de literatura por prazer { ) Livros didaticos
para preparar aula

( ) Livros para ajudar no desenvolvimento do meu
trabalho

{ ) Livros infantis para ajudar no desenvolvimento do
trabalho

( ) Livros para ajudar no desenvolvimento do trabalho

{ ) Jornais, revistas, sites para me manter informado ou
entretenimento

( ) Outro:

5. Vocé gosta de trabalhar na biblioteca/sala de
leitura?

() Sim ( )Nzo ( ) Mais ou menos
6. Alguém te auxilia no trabalho?
() Sim ( )Nao ( ) As Vezes

Em caso afirmativo, especifique o cargo e a
formacdo.

7. E realizado um planejamento de atividades para a
sala de leitura?
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() Sim ( ) N3o ( ) As vezes

8. A biblioteca é bem freqlientada pelos alunos?

()Sim ( ) Ndo ( ) Mais ou menos

9. Quantos livros a sala de leitura possui. Especifique
o tipo de livro.

10. Quais os componentes do acervo?

( ) Livros ( )Mapas ( ) Revista em quadrinhos
( ) Livros didaticos ( ) CD ROOM ( )DVD
( )Filmes ( )TV () Data-show ( ) Reto-projetor
( ) Computadores ( ) Enciclopédias ( ) Dicionarios

11. Haincentivo a leitura?

{ )Sim ( )Ndo ( ) Mais ou menos

12. Existe cooperagdo entre vocé e os professores em
relacdo ao planejamento de atividades?

(})Sim ( )Ndo ( )Maisoumenos

13. Quais sao as atividades realizadas pela
biblioteca/sala de leitura?

14. Tendo em vista que a principal fungdo de uma
Biblioteca Escolar/ Sala de leitura é dar suporte ao
processo ensino aprendizagem, e incentivar a
leitura, vocé considera que a sala de leitura tem
cumprido sua fungdo?

()Sim ( )Ndo ( )Maisou menos

15. Vocé percebe interesse nos alunos em relagdo a
biblioteca sala de leitura, aos livros, e a leitura?

( )Sim { ) Ndo ( ) Mais ou menos

16. Vocé acha que a presenga de um Bibliotecdrio
dentro dessa Escola faria diferenca? Por qué?
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DO GAMA
NUCLEO DE MONITORAMENTO PEDAGOGICO

BRASILIA

DECLARACAO

Declaro que o(a) aluno(a) _
estudante do(a) _ UN R ‘ o - concluiu as atividades
de st D%a A 5'!;4;_\ , (Pesquish, bbSewaqﬁo, Estagio), nesta Instituigio
educacional, com carga horaria de _Qﬂ_ 'hoi'.aé no periodode |3 / _Q_q_/ 20050
a 14 /04 / 2010 o

Gama, J ¢/ O /32010

o3

Instituigio Educacional

Cloudia de dmm.‘ \i I\Udu?‘ {08 ;

{ 23.653-8 DCD 43/2009
'Fj':cola Classe 26 do Gama
Vice Dretor

“Brusifia - Patrimbnio Cultural da Humanidade.” ;
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DO GAMA
NUCLEO DE MONITORAMENTO PEDAGOGICO

DECLARAGAO
Vo

Declaro que o(a) aluno(a) f NN o(/, W pd SJ«VE’U ’
estudante do(a) L/ nvgvmbadll ot ﬁ/wwf’m ' concluiti as atividades
de 24 omz,/w\/ (Pesqmsa, Observag:ao, Estagio), nesta Instituicio

educacional, com carga horaria de 5 horas no perlodo de 09 1 04 1_40
21041 LV . -

"‘*L

Gama, 2 /L’ SR

4

Marc sﬂ[ﬁert}acmto fe ﬂeus
(24 3531 DODF 0172010
Es 12 do Game

- DIREROR~
Instituic;i‘o\Edu_cacional

“Brasifia - Patrimonio Cultural da Humanidade.”



GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DO GAMA
NUCLEO DE MONITORAMENTO PEDAGOGICO

DECLARACAO ‘
Q .

Declaro que o(a) aluno(a) —ﬁa/r’Wu ./C[;C 3(5(91/&/5&/ M VO ’
estudante do(a) U/mcww(lw& «C{i /&MM _ _concluiu as atividades

de _/}O,/W.M ,«,m/c*E (Pesgmsa, Observagao, Estagio), nesta Instituicio
educaclonal com carga horiria de 0\3 horas ‘no perlodo de 2¢ 1 O4 1 2010
29 104 12010.

Gama,»29 1 04 1 2040

Institui¢io Educacional

Mana Luceide S. de Oliveira
Mat. 25.874-1 DODF 04/2008
Escola Classe 06 do Gama

Vice - Diretora

“Brasifia - Patriménio Cultural da Humanidade.”
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DO GAMA
NUCLEO DE MONITORAMENTO PEDAGOGICO

GDF L BRASILIA

DECLARACAO

{

4
Declaro que o(a) aluno(a) Z/@é/jyu A 5&3&’1@ SLZ”L%/ | ,
estudante do(a) %’1/1/ v ol J(é Wu concluiu as atividades
de ﬂ%%%%u (Pesqglsa, Observag:ao, Estagio), nesta Instituicdo

educacional, com carga horiria de ﬁﬁ horas no perlodo de 25 /04 / 4‘0
205705/ 40 .

Gama; 03 /0S /10

Sifvana Claudia Vitor
Mat 36.572.6 - DODF 01 de 04/01/2010
Escols Casse 07 do GamaDF
VICE-DIRETORA

Instituicdo Educacional

“Byasifia - Patriménio Cultural da Humanidade.”
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DO GAMA
NUCLEO DE MONITORAMENTO PEDAGOGICO

BRASILIA

DECLARACAO
Declaro que o(a) aluno(a) M PR ole Sua §,{,£V7u ,
/ -
estudante do(a) [/’)’M VN M'MM{( ole 13 W%Z% concluiu as
atividades de N GAMAL (Pesquisa, Observagiio, Estagio),
I T

nesta Instituicio educacional, com carga horaria de J  horas no periodo de

281 04 140 2 041051 10 .

Gama, (7[/ / 95/[0

einetde Teles Brito

Fegola Clazse 01 do Gama
DODF 13 de 8/01/08 Péag 26
Mat. 48.313.3 Diretors

Institui¢dio Educacional

“Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade.”



