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RESUMO

Este trabalho dedica-se a analise tedrica associada a trabalhos de campo da pesquisa em
educacgdo, mais especificamente no ensino de Geografia dentro do contexto da educagdo do
campo. Procuramos desvendar como o ensino de Geografia esta estruturado na escola
Municipal Terezinha de Jesus Rocha no municipio de Goiés e se contribui para abordagem
das categorias que dao esséncia ao saber geografico. Abordamos o estudo do meio para a 0
processo de ensino-aprendizagem, como a questdo agréaria e a educa¢do do campo bem como,
desenvolvemos reflexdes acerca das potencialidades e dos desafios ao processo de ensino-
aprendizagem de Geografia na referida escola.

Palavras- chave: Ensino de Geografia — Educagdo do Campo — Estudo do meio.

ABSTRACT

This work is dedicated to theoretical analysis associated with education in the research field
work , specifically in the teaching of geography in the field of education context. We seek to
unravel how the teaching of geography is structured in Municipal school Terezinha de Jesus
Rocha of municipio de Goias and contributes to approach the categories that give substance to
the geographic knowledge. We approached the study of the environment for the teaching-
learning process, as the agrarian question and the education field as well as develop
reflections on the potentials and challenges of Geography teaching- learning process in this
school.

Key words : Geography Teaching - Field of Education - the middle Study
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INTRODUCAO

A Geografia, ao longo de sua trajetdria, € marcada por diversas linhas de pensamento
que foram se delineando e, ora uma, ora outra, ganha destaque no cenario das pesquisas. O
método é, portanto, o caminho que se traca numa pesquisa para a analise geogréfica da
realidade.

As pesquisas em educacdo e, mais especificamente, as pesquisas em ensino de
Geografia, durante muito tempo, se preocuparam apenas com a descri¢cdo dos problemas sem
aprofundar na esséncia desses problemas e apontar solugdes e caminhos para a construcéo de
um ensino comprometido com a ética e a cidadania.

A abordagem sobre a educacdo do campo em nosso pais é marcada por um processo
historico de desvalorizacdo da cultura do homem do campo, de seus saberes, de seus fazeres,
de seu modo de vida. Os modelos de educacdo da cidade sdo repetidos nas escolas rurais,
contribuindo para que o0s sujeitos do campo busquem cada vez mais viver nas cidades.

A educacdo que acontece no campo tem papel estratégico ao longo da histéria
brasileira, ora de fixar o0 homem no campo, ora de instrumentaliza-lo para atender a chegada
das novas tecnoldgicas de producao.

O lugar é carregado de significados, é a expressao da paisagem e da cultura, é dotado
de identidade. “Lugares se criam, recriam e renovam e 0 motor desse movimento € o trabalho
(SANTOS, 1996. p. 20).

Assim, procuramos desvendar como o ensino de Geografia esta estruturado nas
escolas do campo, se ainda reproduz o modelo de ensino da cidade, bem como identificar as
potencialidades que a escola do campo possui para abordagem das categorias que dao
esséncia ao saber geografico.

Para o desenvolvimento desta abordagem nos apoderamos da forma qualitativa de
pesquisa, bem como a observacdo participante junto a escola e o meio no qual ela esta
inserida. O presente trabalho pretende explanar resultados de analises teoricas associadas a
trabalhos de campo, de acordo com as propostas da abordagem qualitativa e da pesquisa
participante para as pesquisas geograficas sobre o ensino na escola Municipal Terezinha de

Jesus Rocha no municipio de Goias.



No primeiro capitulo do presente trabalho buscamos abordar o método, o0s
procedimentos e os referenciais tedricos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa. Bem
como a importancia do estudo do meio para a 0 processo de ensino-aprendizagem.

O segundo capitulo faz a explanagdo de todo contexto no qual a pesquisa foi
desenvolvida. Iniciamos pela questdo agraria que caracteriza a regido, buscamos conceituar a
educacdo do campo e concluimos com a apresentacdo da Escola Municipal Terezinha de Jesus
Rocha, objeto da pesquisa.

O terceiro e ultimo capitulo faz a abordagem da coleta de dados, a analise dos
mesmos a analise das praticas do ensino de geografia, apresentamos as reflexdes acerca das
potencialidades e dos desafios ao processo de ensino-aprendizagem de Geografia no Ensino
Fundamental Il da Escola Terezinha de Jesus Rocha.



CAPITULO I: METODO, PROCEDIMENTOS E REFERENCIAIS TEORICOS.

Neste primeiro capitulo, pretendemos descrever o caminho percorrido na presente
pesquisa para, nos capitulos seguintes, apresentar os resultados das observacgdes e as reflexdes

que desenvolvemos.

2.4 - O METODO E O PROCEDIMENTO DE PESQUISA.

A pesquisa qualitativa, segundo Moreira (2002) aborda em sua metodologia, as
seguintes caracteristicas: a interpretacao, a flexibilidade, isso porque o interesse é no processo
e ndo no resultado.

E sdo os procedimentos utilizados na pesquisa que moldam o tipo de pergunta que é
feito, a interrogagdo da pesquisa e a visdo de conhecimento também constituem e definem os
procedimentos.

Lidke e André (1986, p. 13), que fazem uma discussdo sobre a pesquisa em
educacdo, dentro de uma vertente qualitativa. segundo as autoras, a pesquisa etnogréafica e o
estudo de caso “vém ganhando crescente aceitagdo. O estudo de caso segundo Liidke ¢ André
(1986, p. 17). “Deve ser aplicado quando o pesquisador tiver o interesse em pesquisar uma
situacdo singular, particular”.

O pesquisador tem uma variedade de fontes para coleta de dados em varios
momentos da pesquisa e diferentes tipos de sujeito. Cabe explorar, escutar os diferentes
sujeitos para coleta dados com professores, pais, alunos, funcionarios em geral para, em
seguida, comecar a fazer seus questionamentos, cruzando as informagbes oriundas dessas
fontes, desenvolvendo a analise sistematica desses dados. (NISBET e WATT, apud LUDKE e
ANDRE, 1986).

O contato direto e constante com o cotidiano dos sujeitos investigados,
proporcionam a relacdo entre teoria e pratica, oferecendo ferramentas eficazes para a

interpretacdo dos dados.



Na coleta de dados, a entrevista € um dos principais instrumentos usados nas
pesquisas a técnica da entrevista semiestruturada da liberdade ao entrevistado e a
possibilidade de que poderéa ocasionar uma melhor compreenséo do objeto em questéo.

A pesquisa empirica é definida como 0 modo de fazer pesquisa a partir de um objeto
localizado dentro de um recorte do espaco social. Por exemplo, a pesquisa empirica lida com
uma escola e ndo com o sistema escolar, por isso ela vem de encontro com as pesquisas
relacionadas a estudo de caso.

Segundo DEMO (2000, p. 37) a pesquisa empirica é dedicada ao tratamento da "face
empirica e fatual da realidade; produz e analisa dados, procedendo sempre pela via do
controle empirico e fatual". Para esse autor.

A valorizacdo desse tipo de pesquisa é pela "possibilidade que oferece de maior
concretude as argumentacdes, por mais ténue que possa ser a base fatual. O
significado dos dados empiricos depende do referencial tedrico, mas estes dados

agregam impacto pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacéo
pratica" (Demo, 1994, p. 37).

A pesquisa empirica lida com processos de interagcdo, o pesquisador ndo pode
elaborar a pesquisa baseando-se apenas em leituras. Nesta modalidade da elaboracdo do
conhecimento, o pesquisador precisa “ir ao campo”, isto €, o pesquisador precisa inserir-Se nNo
espaco da pesquisa necessita estar com 0s sujeitos.

As chamadas metodologias qualitativas implicam num processo de coleta de dados
em que 0 pesquisador passa um tempo maior em contato com a realidade examinada; seja
observando, participando, dialogando, ouvindo bem como, integrando o espaco social que é o
seu objeto de pesquisa.

Abordar a contribuicdo da teoria de Paulo Freire na questdo das metodologias da
pesquisa empirica implica em refletir acerca da relacdo que se estabelece entre o sujeito e o
objeto da pesquisa. Uma das contribuicdes de Paulo Freire e talvez a mais decisiva refere-se
ao fato de criar, na década de 1970, as condices teoricas de afirmacdo da pesquisa

participante.



1.2 - REFERENCIAIS TEORICOS

A Geografia brasileira tem em sua sistematizacdo um vasto campo tedrico pautado
na discussao sobre a historia, a origem e 0s processos que compdem a formacéo territorial
brasileira. O paradigma da questdo agréria trouxe influéncias tedricas e praticas para se
estudar o movimento desigual, contraditério e combinado do territério brasileiro e suas
transformacdes recentes. Nessa construcdo, o territdrio tem sido um conceito chave que se
apresenta no centro da discussao.

Espago e lugar sdo alguns dos conceitos chaves da Geografia e ndo podem ser
definidos isoladamente. Para essa ciéncia, 0 conceito de espaco é mais abstrato do que o
conceito de lugar. Os seres humanos necessitam de espago e lugar.

Na Geografia a categoria lugar tem sido discutida e compreendida a partir de
abordagens diferentes, de acordo com o tempo histérico e a corrente de pensamento
geogréfica.

Para Reph (1976) Buttimer (1985) o lugar esta carregado de afetividade,
pertencimento e identidade. Leite (1998), ainda destaca que o lugar ndo deve ser visto mais
como mero representante do sentido geogréafico de localizacéo, segundo ele o lugar refere-se
mais aos tipos de experiéncias com 0 mundo, bem como as necessidades de raizes, por parte
dos individuos.

Ja para Santos (1996) pautado na corrente da geografia critica o lugar deve ser
determinado a partir de seus atributos politicos e econdmicos no contexto da globalizacéo.
Sendo assim é no lugar que o processo de globalizacdo se manifesta.

Sobre a abordagem do conceito de lugar nas escolas do/no campo Cordeiro pontua:

A negligencia em relacdo ao espaco rural ganhou terreno em muitos conceitos e
categorias geograficas como espaco, regido e territério. Através destes conceitos o
urbano ganhou conotacdes de desenvolvimento enquanto o rural foi apresentado
como sinénimo de atraso. Até mesmo o conceito de lugar demonstrou por muito
tempo um distanciamento ao cotidiano, ao dia-adia dos seres humanos, ao espaco
vivido e produzido por estes. O distanciamento se tornou mais concreto no meio
rural, ja que muitos conceitos assumiram ideologicamente no ensino de geografia
um carater urbano (CORDEIRO, 1999. p. 27).



Caberia, portanto, ao ensino de geografia a partir das abordagens das categorias que
ddo esséncia ao saber geografico construir saberes capazes de desmistificar essa identidade
lograda ao longo do processo educacional ao homem do campo.

Dessa forma, pode-se concluir que lugar é uma parte do espaco intimamente familiar.
E possivel conhecer o mundo sem sair de seu lugar. No entanto, é no lugar que as relacdes se
estabelecem efetivamente, onde a historia é vivida e o espago geogréfico é construido.

Ao estudar a histdria do lugar onde o aluno reside ele pode conhecer também um
pouco de sua propria historia e da sua familia. Cabe a escola instruir os alunos do campo de
saberes (cientificos, artisticos, filosoficos e culturais) para a continuidade de sua reproducédo
no campo com dignidade e o0 ensino de geografia pode e deve contribuir nesta construgéo de

saberes.

2 - ESTUDOS DO MEIO

A autora Cavalcanti (2001, p.20): aponta que “atualmente, a Geografia busca levar
em consideracao o saber e a realidade do estudante como referéncias para o estudo do espaco
geografico.” Ou seja, para a formag¢do do estudante é importante o reconhecimento do “espaco
vivido”, para que a educagdo “vivenciada” ndo sirva como repeticdo do conhecimento, mas
uma construcéo cientifica do mesmo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trouxeram novos elementos para a
discussdo de temas referentes ao ensino de Geografia, o referido documento destaca a
valorizagéo do aprendizado da leitura da paisagem, em especial da paisagem local.

Nesse sentido, colocam-se como objetivos da disciplina, a necessidade de
possibilitar ao aluno o reconhecimento das diferentes manifestacdes da natureza, bem como
sua apropriacdo e transformacéo pela acdo do seu grupo social, tanto no meio urbano como no
rural, além de desenvolver procedimentos basicos de observacdo, descri¢do, registro,
comparacdo e sintese na coleta e tratamento da informacdo (BRASIL, 2002).

Para desenvolvimento de tais abordagens os trabalhos de campo sdo imprescindiveis,

pois permitem ao estudante despertar para um posicionamento perante o saber tedrico e para a



realidade vigente, desmistificando a ciéncia e construindo um saber mais préximo do seu
cotidiano.

Destacando o campo como cendrio de geracdo, problematizacdo e analise do
conhecimento, onde o conflito entre o real e a teoria ocorre com toda a intensidade a escola
que se insere nesse meio tem um potencial imensuravel e muitas vezes inexplorado ao seu
redor. A construcdo do conhecimento geografico na rede escolar é comumente centrada no
discurso do professor em aulas expositivas, tendo como um dos principais recursos o auxilio
dos livros didaticos. Observa-se assim, necessidade de pensar novas formas de revalorizar o

espaco de vivéncia e contribuir na educacdo do estudante cidadéo.

O novo profissional da educacdo precisa perguntar-se: por que aprender, para qué,
contra qué, contra quem. O processo de aprendizagem ndo é neutro. O importante é
aprender a pensar, a pensar a realidade e ndo pensar pensamentos ja pensados. Mas a
funcdo do educador ndo acaba ai: é preciso pronunciar-se sobre essa realidade que
deve ser ndo apenas pensada, mas transformada (GADOTT], 2003. p. 53).

A escola pode dar uma grande contribui¢do para ajudar os estudantes a enxergar a
realidade com um olhar mais profundo e critico. Pode ajudar educandos, educadores, a
familia e a propria comunidade e juntos, ler, refletir, discutir, criticar e construir alternativas
para, a0 menos, minimizar seus problemas, seja através de mudangas de atitudes coletivas,

seja atraves de cobranca de direitos junto aos 6rgédos responsaveis.



CAPITULO I1: CONTEXTO DA PESQUISA

As escolas do campo devem estar sintonizadas com seu contexto local para
contribuir nesse processo de tomada de consciéncia coletiva e os educadores devem estar em
constante formacdo para servir melhor os estudantes que estdo diariamente sobre sua

responsabilidade.

2.1 - REFORMA AGRARIA

A necessidade de uma politica de Reforma Agraria foi debatida varios momentos da
crise econdémica como caminho para solucionar os problemas agrarios e agricolas brasileiros.

No final da década de 1970, no debate da questdo agraria brasileira, no periodo
imediatamente posterior ao golpe militar 1964 foi marcado por um forte movimento popular
que exigia mudancas estruturais na questdo da propriedade da terra. A questdo da Reforma
Agréria ganhou dimensdo nacional e passou a fazer parte, inclusive, da agenda dos governos
embora como politica apenas de distribuicéo de terras.

No inicio da década de 1970, ao definir a Reforma Agréria, Silva em seu livro A

Reforma Agraria no Brasil, considera que:

A reforma agréria é um processo amplo e imediato de redistribui¢do da propriedade
da terra com vistas a transformacdo econdmica, social e politica do meio rural, com
reflexos no conjunto da sociedade (Silva. 1971 p. 17).

Com o passar dos anos tal entendimento foi sendo ampliando e incorporando a ideia
de que, associado a distribuicdo de terras, também é necessario criar condicGes para que 0S
assentados consigam permanecer nela.

Em 1985, com o fim da ditadura, o governo de José Sarney elaborou o Plano

Nacional de Reforma Agréaria (PNRA), previsto no Estatuto da Terra.



Em 1988, a Constituicdo determinou que a grande propriedade que ndo cumprir sua
funcdo social poderd ser desapropriada para fins de Reforma Agréria. E com a

redemocratizacdo do pais, 0S governos comegam a promover assentamentos rurais.

2.2 - EDUCACAO DO CAMPO

Para Leite (2002), o que influenciou, ndo s6 a educacdo do campo, como também a
educacdo como um todo, nesse periodo, foi a Constituicdo de 1988, pois esta motivou uma
ampla movimentagdo da sociedade em torno da garantia dos direitos sociais e politicos.

Assim ganha destaque a educacdo do campo quando em 1996, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) reconhece em seus Artigos 3°, 23°, 27° e 61°, a diversidade sociocultural e o
direito a igualdade e a diferenca, possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a
educacgédo do campo sem, no entanto, romper com um projeto global de educacgéo para o pais.

Segundo Leite (2002), a ideia de mera adaptacdo adotada pelos governos anteriores
referentes as escolas do campo é substituida pela de adequacdo, o que significa levar em
conta, nas finalidades, nos contetudos e na metodologia, 0s processos proprios de aprendizado
do estudante e o que ¢ especifico do campo. Permite, ainda, a organizacdo escolar prépria, a
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas.

Em 16 de abril de 1998, criou-se o Programa Nacional de Educacdo e Reforma
Agraria (PRONERA) no Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria pela Portaria N°
10/98, o que significou uma conquista na luta por uma educacdo do campo, 0s principios
politico-pedagdgicos do PRONERA baseiam-se na relagcdo indissociavel da educacdo e do
desenvolvimento territorial como condicéo essencial para a qualificacdo do modo de vida das
familias trabalhadoras assentadas.

Em 2001 foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo, representando um importante
marco para a educacdo do campo que vieram promover o reconhecimento e valorizacdo da
diversidade dos povos do campo, a formacdo diferenciada de professores, a possibilidade de
diferentes formas de organizacdo da escola, a adequacdo dos contetidos as peculiaridades

locais, 0 uso de praticas pedagodgicas contextualizadas, a gestdo democratica, a consideracao



dos tempos pedagdgicos diferenciados, a promocéo, através da escola, do desenvolvimento
sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais. seguida pela aprovagédo em
em 2002, das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo
(Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002), resultante da forga das reivindicacdes e da
participacdo dos movimentos sociais.

Caldart (2002, p. 23) expOe que é necessario que se estabelega uma “educacao que
seja no ¢ do campo”. “[...] No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar, e com a sua participagéo,
vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais.”

Deve-se pensar em uma educacdo que considere 0 campo ndo s6 como espaco de
producdo, mas também como territério de relacbes sociais, de cultura, de relacdo com a
natureza, ou seja, como territorio de vida. Arroyo, Caldart e Molina (2009), através do livro
“Por Uma Educagdo do Campo”, valorizam a importancia de considerar o contexto campo,
pois ao analisar 0 campo como territorio permite compreendé-lo como espaco de vida onde se

materializam todas as dimensdes da existéncia humana.

A cultura, a producdo, o trabalho, a organizacdo politica sdo relacfes sociais
constituintes das dimensOes territoriais. Todas essas dimensdes se realizam no
territorio a partir de uma relacdo interativa e completiva. Nesse sentido os territorios
sdo espacos geograficos e politicos onde os atores sociais realizam seus projetos de
vida [...] (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2009, p. 137).

Assim, nossa discussdo assenta-se na preocupacdo com o aumento dos problemas
enfrentados no ensino de Geografia, 0s quais sdo mais intensos no campo, pela pratica de um
ensino que nado valoriza o lugar e os valores socioculturais da populacdo que vive no meio
rural.

Geralmente, o parametro € das escolas urbanas, um ensino de Geografia que esteja
voltado para a populacdo do campo, ressaltando a necessidade de considerar o0 campo como
um lugar especifico e com sujeitos que lhe sdo préprios, 0s quais possuem historia, cultura,
identidade e lutas que devem se respeitados e legitimados.

O aluno do campo quando chega a escola ja traz de casa toda uma bagagem de
conhecimento valorativo criado a partir das relagdes anteriormente estabelecidas, mas no atual

processo educativo a escola é, em contrapartida, a negacdo do campo, pois realca as
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diferencas culturais deste aluno e, por ndo o reconhece-lo enquanto sujeito nesta relacdo o

exclui da construcdo de seu proprio conhecimento.

3 - ESCOLA TEREZINHA DE JESUS ROCHA EM SEU CONTEXTO

Este estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha, no
Distrito de Buenolandia, municipio de Goias — GO. Criada no século XVIII, esta cidade é a
mais antiga do estado de Goias, tendo sido sua capital entre 1727 e 1935. Desde 2001, é
reconhecidamente Patrim6nio Historico da Humanidade, por seu contetdo historico impar e
relevante para a sociedade.

Figura 01. Mapa de Acesso a Cidade de Goiéas
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Fonte: www.google.com.br. Acesso em 22 de maio de 2015.
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O local do referido estudo reserva-nos uma histéria muito singular, pois é l& que se
inicia todo trajeto historico do Estado de Goias. Tem-se que, desde o primeiro século da
colonizacdo do Brasil, muitas expedicdes, entradas, bandeiras, descidas e monc¢des trilharam
parte do territério do atual estado de Goids, embora ndo se conservem noticias muito
evidentes.

Deste municipio, faz parte alguns distritos, que contam com escolas municipais, que
atendem os alunos do campo, como € o caso da Buenolandia. A escola Terezinha esta
localizada no distrito de Buenolandia, significativo na histdria de Goiés, por ser o primeiro

Arraial fundado pelo “Anhanguera”, Bartolomeu Bueno da Silva.

O municipio de Goias é representativo na luta pela terra no Brasil. A partir da
segunda metade da década de 1980, o municipio de Goias teve sua geografia redesenhada pela
desapropriacdo dos latifundios. ApoOs experiéncias acumuladas na resisténcia nas posses em
Goiés, um grupo de trabalhadores organizados foi pioneiro ao ocupar as terras da Fazenda
Mosquito, distante 30 km da cidade de Goiés, nas proximidades do distrito de Buenolandia.

A desapropriacdo das terras da Fazenda Mosquito se deu em 1985. Depois do
assentamento Mosquito, as ocupacdes e desapropriacfes deram origem, sucessivamente, aos

mais de vinte assentamentos do municipio.

Desde a criagdo dos inimeros assentamentos a educacéo se apresentou como desafio,
0 numero de criancas em idade escolar e sem estudar era alarmante, 0s movimentos sociais

através das associacgdes reivindicaram o direito a escola adequada a realidade.

As primeiras escolas eram multisseriadas, os professores eram voluntarios de escolha
do proprio assentamento, geralmente com alguma habilitagdo na maioria das vezes possuiam
apenas o ensino fundamental. Fruto das reinvindicac6es eles foram vinculados a prefeitura

que pagava seus salarios.
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Figura 02 : Primeira escola no Assentamento Mosquito

Autora: Miriam Rodrigues de Souza, 1986

Inicialmente as sedes eram locais adaptados em meados da década de 1990 foram
construidos varias escolas rurais. Algumas chegaram em dois periodos para tender a demanda
e ofereciam até a 4? série, atual 5° ano do ensino fundamental, para continuar estudando
deveriam enfrentar até quatro horas diarias de viagem no transporte escolar. Nesse periodo
foi criada também a EFAGO — Escola Familia Agricola de Goias, baseada na pedagogia da

alternancia mais adequada a realidade do campo.

Figura 03: Fachada da Escola Familia Agricola de Goias

Autor: Claudemiro José de Godoy, 2010.
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A Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha funcionou por muitos anos como
Escola Municipal Buenolandia, com salas multisseriadas de 1* a 42 Série do Ensino
Fundamental, s6 passou a se chamar escola Terezinha de Jesus Rocha, quando foi construido
0 novo prédio que ampliou o numero de salas e estendeu o atendimento a todo ensino

Fundamental.

Figura 04: Professora Terezinha e seus alunos da Escola Buenolandia.
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Autor desconhecido, ano ndo determinado. Fonte: Arquivo da escola.

Terezinha de Jesus Rocha foi uma das professoras que por meérito deu o a escola,
iniciou efetivamente suas atividades no ano de 2001.
A criacdo da escola em 1999 no distrito reuniu as escolas multisseriadas da regido e

minimizou as dificuldades com relagéo ao transporte escolar.
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Figura 05: Areas de Assentamento e localizagio das escolas do campo no municipio Goias.
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Figura 06: Distrito da Buenolandia.
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Recorte de imagem de satélite Google Earth (1,5 km/ 2,6 km)acesso em 25 de maio de 2015.
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Neste contexto foram construidas quatro escolas polo, de carater municipal, sendo
elas: Escola Municipal Olimpya Angélica de Lima; Escola Municipal Holanda; Escola
Municipal Terezinha de Jesus Rocha; e Escola Municipal Vale do Amanhecer.

A Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha abrange, em suas atividades
educacionais, os Projetos de Assentamento Rancho Grande, Mosquito, Magali,
Novo Horizonte | e Il, Mata do Bal, Comunidade Sdo Jodo do Monte Alegre e
fazendas e pequenas propriedades da regido, além da prépria comunidade local do
Distrito de Buenolandia. Dai a relevancia de se resgatar e valorizar o processo de
formacdo territorial. A conquista dos assentamentos, em especifico, foi gerada a
partir de um intenso periodo de luta pela terra.(PPP da escola, p.12)

Do ponto de vista estrutural, a escola conta com um prédio dividido em 3 pavilhdes,
que totalizam 9 salas de aula, com turmas da educacdo infantil até 92 séries do Ensino

Fundamental.

Figura 07: — Representacdo da Escola e do Distrito da Buenolandia
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Autores: Jodo Vitor, Kaua e Jodo Paulo, 2014
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A representacdo feita pelos alunos pode contribuir amplamente com o debate sobre o
campo. Nota-se a importancia do Distrito e da Escola como espaco de vivencia da

comunidade.

Figura 08: Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha.

Fonte: ruivo da ecola, 2014

Nesta imagem podemos observar o quanto a escola é ampla. Adentrando essa
porteira 0s alunos encontram uma instituicdo que procura 0S receber em suas

individualidades.

A area global da escola é de aproximadamente 250m2, sendo 150m?2 de area
construida. A area interna da escola, para além da parte construida, conta com uma arvore
tipica do Cerrado, segundo informacGes, uma gameleira.

Esta arvore provém sombra para o intervalo e também para algumas aulas que sao

realizadas debaixo dela, quando o calor dentro da sala torna a aula inviavel.
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Figura 09: Alunos do Ensino Fundamental 11

Fonte: Arquivo da escola, maio de 2015.

S&o Alunos filhos de assentados da regido, trabalhadores assalariados das fazendas,
pequenos proprietarios, diaristas e filhos de comerciantes moradores do Distrito de

Buenolandia.

18



CAPITULO I11: AGEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL I1: NA ESCOLA
MUNICIPAL TEREZINHA DE JESUS ROCHA

Este terceiro e ultimo capitulo pretende explanar resultados de andlises tedricas
associadas a trabalhos de campo, de acordo com as propostas da abordagem qualitativa e da
pesquisa participante para as pesquisas geograficas sobre o ensino de Geografia n Ensino
Fundamental 11 na escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha, municipio de Goiéas.

3.1-DA COLETA DE DADOS

De acordo com Silver (2000) a obtencdo de dados pode ser feita por meio de
observacdo, experimentagéo, questionarios ou entrevistas e fontes de documentagéo.

A coleta de dados deste estudo se deu através de entrevistas com as pessoas que estao
na direcdo da escola, com professores e ex-professores da escola que aturam na area de
Geografia, outros professores, mas que possuem formacdo na area de Geografia, que néo
atuam como regentes, pais e alunos.

Em seguida foi realizada a coleta de dados documentais como Projeto Politico
Pedagogico da escola, plano anual de curso de Geografia, projetos desenvolvidos na escola e
plano de aulas.

Com base nas proposicbes teodricas os dados foram organizados de forma a
apresentar uma descricdo do estudo de caso proposto.

A analise qualitativa de acordo com Fernandes (1991), se caracteriza por buscar um a
apreensdo de significados na fala dos sujeitos, interligada ao contexto em que eles se inserem

e delimitada pela abordagem conceituais, ou teoricos.

3.2 - DIAGNOSTICO E ANALISE DA PRATICA EDUCATIVA DOS PROFESSORES
DE GEOGRAFIA
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3.2.1 - Analise do livro didatico de Geografia

Os livros didaticos sdo distribuidos gratuitamente, para os alunos de todas as séries
da educacdo basica da rede publica, através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
E importante em sala de aula, usado tanto para consulta do aluno como também para o
professor.

E importante destacar que os livros distribuidos passam por um processo em que 0
Ministério da Educacdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos as cole¢des consideradas
aprovadas e as escolas escolhem aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico
pedagogico.

Figura 10: Livro didatico de Geografia.

Marcelo Moraes Paula
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Autora: Jeanne Eterna, junho de 2015.
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No detalhe ao lado a referéncia aos autores Marcelo Moraes Paula e Angelo Rama,
da editora Saraiva.
A pégina da editora Saraiva traz as seguintes informagdes sobre a obra:

Contetdos selecionados de acordo com sua importancia para a compreensdo do
espaco geografico atual e distribuidos de acordo com o nivel de maturidade

intelectual dos alunos.
« Os contelidos conceituais sdo desenvolvidos de maneira integradaa outras
linguagens, propiciando
a compreensao e a construcdo de conceitos.

* Conteudos procedimentais importantes para 0 uso eficiente de mapas e
outros produtos  cartograficos  (croquis,  plantas, imagens de  satélite)
cuidadosamente desenvolvidos.

e Alguns temas sdo trabalhados em infograficos, uma forma de
comunicacdo dindmica e objetiva que contribui para a aprendizagem. Investigando
seu lugar, propde atividades sobre a realidade mais proxima do aluno.
LIDi— Livro Interativo Digital, ferramenta digital interativa com recursos
pedagdgicos multimidia integrados as paginas.

Fonte: http://www.editorasaraiva.com.br/ acesso em 20 de junho de 2015.

E importante destacar que no PNLD — Programa Nacional do Livro Didéatico do
governo Federal o LIDI — Livro Interativo Digital Interativo ndo é disponibilizado para as
escolas.

O Guia de livros didaticos de Geografia, proposto pelo MEC (2008, p. 09), diz que o
livro didatico de Geografia “ndo deve se constituir no unico material de ensino em sala de
aula, mas pode ser uma referéncia nos processos de ensino e aprendizagem que estimule a
curiosidade e o interesse para a discussdo, a analise e a critica dos conhecimentos
geogréficos”.

No entanto muitas vezes ele acaba sendo a base de todo contetdo do ano letivo. O
livro didatico como o elemento inseparavel do conhecimento é tdo forte e presente em sala de
aula que alguns docentes se sentem perdidos com auséncia do livro, é como se o
conhecimento fosse construido apenas a partir da utilizacdo do livro didatico.

Alguns professores resistem a ado¢do do livro por ndo considerar de acordo com a
realidade e se dedicam a pesquisar e trabalhar somente aqueles conteidos aos quais entende
que seja coerente ao plano de ensino proposto.

Temos atualmente livros didaticos que incentivam a criatividade do professor e

destacam a importancia da aula de campo, de estudos do meio, de pesquisas direcionadas com
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a comunidade, assim como também a construcao de exercicios e materiais praticos para a vida

dos estudantes.

3.2.2 — Analise das entrevistas

Foram utilizadas duas entrevistas semiestruturadas com cinco questoes abertas, que
abordaram: formacdo, material didatico, plano de ensino, metodologia e consideragdes acerca
dos desafios e das possibilidades de abordagens dos contetdos relacionados ao meio.
Aplicadas & direcdo da escola, coordenacdo, aos professores, alunos e alguns pais visando
analisar em quais aspectos as representacfes desses sujeitos se aproximam em relagdo ao
ensino e aprendizagem em Geografia.

Para facilitar a analise dividimos por blocos a abordagem.

A) Formacdo: A diretora da escola € formada em pedagogia, a coordenadora
historiadora, o professor regente de Geografia do Ensino Fundamental Il € licenciado em
Geografia e tem especializacdo em Educacdo Ambiental.

A escola ja teve diretor e coordenador licenciados em Geografia, a disciplina foi
ministrada por muito tempo por professores licenciados me Historia. E atualmente na escola

outros trés professores licenciados em Geografia atuam como alfabetizadores.

B) Material didatico e planos de ensino: A direcdo e coordenacao destacaram que a
escolha do livro didatico nem sempre é respeitada, pois tem a primeira op¢do e a segunda, as
vezes a colecdo que chega a escola ndo € nenhuma das duas opcoes.

A escola tem disponibilidade de outros materiais como globo, mapas, e o Datashow
que contribui para exposicdo de contetidos mais complexos.

No entanto nota-se que o apego dos professores ao Livro didatico é muito presente
visto que o Plano de Curso do professor se baseia no livro e ndo faz mencdo a materiais
complementares, embora saiba que eles sdo adotado, afirma a coordenacéo.

Nas entrevistas com o professor regente e com ex-professores de Geografia da
escola, eles destacam a incoeréncia entre o livro e a realidade, o entanto, justificam que por

ser uma escola no campo a dificuldade em propor pesquisas complementares é muito grande
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visto que os alunos ndo dispdem de tais meios, assim sdo eles professores que tem que
pesquisar para levar o material para os alunos, e nem sempre € possivel dispor copias do
material para os alunos.

Com relacdo aos planos de curso reclamam que é muito burocrético e pouco
aplicavel, visto que de nada adiantaria elaboréa-lo de acordo com as diretrizes propostas pois a
pratica esta bem distante.

Segundo os alunos o livro é adotado integralmente pelos professores, o professor traz
materiais complementares expostos no datashow e copias. No entanto eles relacionaram o
contetdo ao livro de tal forma que se concluem todos os capitulos do livro significa que o
contetido acabou e os professores pressionam para estudarem todos os capitulos.

Sobre o0 plano de ensino ndo souberam falar, pois ndo tem conhecimento sobre ele.
Citaram também que o professor de Geografia também da aulas de Ciéncias em algumas
turmas e ja trabalhou Historia.

Os pais pouco souberam falar sobre os livros, somente que séo fornecidos aos alunos,
mas destacaram que j& receberam comunicados quando seus filhos esqueceram o livro em

casa, sendo assim concluem que é essencial em sala de aula.

C) Metodologia e consideracbes acerca os desafios e possibilidades de
abordagens dos conteudos relacionados ao meio.

A direcéo e a coordenacao da escola afirmaram que ndo é possivel interferir muito na
metodologia do professor em sala de aula, mas que a escola busca coletivamente propor
algumas acdes e projetos que incentivem o desenvolvimento de metodologias de trabalho que
ndo se concentrem no estudo restrito a sala de aula e as aulas expositivas.

O professor tem liberdade porém para desenvolver atividades basta que tenha claro o
que deve ser feito, como e com quais objetivos.

Reconhece ainda que poderiam haver mais iniciativas que contemplassem o
conhecimento do meio em que vivem. Destacam por exemplo que a degradacdo do Rio
Vermelho que estd nas proximidades ndo é tema de debate, que ja fizeram atividades desse
tipo em parceria com professores universitarios, mas nao tiveram continuidade por parte do

professor.
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O professor regente cita que a metodologia é determinada pela disponibilidade de
recursos, que é dificil desenvolver projetos, este ano de 2015 foi o primeira vez ge conseguiu
levar seus alunos a Serra Dourada, importante ponto de visitagdo no municipio e que
proporciona varias abordagens.

Com relacdo a prépria comunidade ele destaca que sabe da questdo dos
assentamento, mas que ndo tem facilidade para trabalhar a questao agraria local.

Dentre os professores licenciados em Geografia que atuam na escola, foi destacado a
importancia do estudo de algumas necessidades locais e citaram inclusive que ja houveram
iniciativas na escola que eram inseridas dentro das atividades do FICA - Festival
Internacional de Cinema e Video Ambiental. Produziram documentéario sobre as bacias
hidrogréficas da regido, mas ficou no passado. Questionam ainda que muitos projetos
mirabolantes ficam s6 no papel, as a¢des junto a comunidade mesmo nao acontecem.

Esses professores destacam que poderia haver mais trabalhos na conscientizacéo
sobre residuos, sobretudo com cuidados a respeito da dengue entre outras temas que Sao
evidentes na comunidade.

Junto aos alunos ganhou destaque o fato de que eles ndo gostam das aulas
expositivas, ndo gostam de ler os textos dos livros didaticos e muito menos de copiar as
atividades para responder. Gostam muito das aulas com exposi¢cGes no datashow destacam
que as imagens ajudam muito na compreensédo do conteudo.

Com relacdo ao estudo do meio lembraram das atividades desenvolvidas pelos
professores das universidades, na ocasido fizeram representacdes dos assentamentos ode
moram, dos rios da regido, destacaram que foi legal porque um aluno desenhava outro sugeria
mudancas e assim fizeram representacdes muito boas.

Foi citado também as aulas que foram até as margens do rio observar o
assoreamento. E que acreditam que tem muita coisa que pode ser estuda que fala no livro e
gue se pode observar na realidade, mas por falta de alguma coisa que nao sabem determinar
ouvem promessas que vao fazer, mas que nunca fazem. Esse ano segundo eles aconteceu o
milagre de conseguirem ir a Serra Dourada destacaram que foi a melhor aula de Geografa que

ja tiveram até hoje.
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Os pais durante as entrevistas falaram que a escola poderia explorar mais a regido, 0s
assentamentos, a questdo dos rios, também sobre a questdo da producédo. Eles estudam muita
coisa, mas acabam nédo sabendo relacionar com a realidade local.

Um dos pais faz parte do Conselho Municipal de Alimentacdo e destacou que 0s
alunos poderiam saber mais sobre a producdo familiar, pois o lanche das escolas séo
adquiridos em outros municipios porque Goias ndo produz, assim deveriam saber das causas e
dos efeitos disso na economia do municipio.

Para ndo finalizar observamos que houveram avangos com relagdo a formacao, visto
que atualmente o professor regente € licenciado em Geografia, porém a formacdo ndo quer
dizer que a atuacao seja significativa.

De modo geral os materiais didaticos apresentam limitacGes, apesar de haver
iniciativas do professor em pesquisar e da propria escola par desenvolver acdes
complementares ainda assim o0 apego ao livro é determinante na abordagem dos contetdos.

E fato que a proposta pedagdgica da escola e o plano de ensino se tornam
burocréaticos e ndo conseguem nortear todo trabalho. Os alunos percebem isso apesar de néo
conseguirem determinar as causas e efeitos, mas gostariam de ter atividades diferenciadas.

As contribuicdes de outros professores licenciados na area e da comunidade nos
possibilitaram compreender que existem muitas possibilidades que ndo estdo ainda sendo

exploradas pela escola.

3.4 - POTENCIAL PARA A REALIZACAO DE TRABALHO DE CAMPO

A Geografia € um dos componentes curriculares mais importantes para a formacgéo
do cidaddo, o conhecimento do espago em que vivemos e as relacbes que o institui e o
compdem sdo de fundamental importancia para a nossa formacéo.

A Escola Municipal Terezinha por se situar e um contexto especifico, possui muita
potencialidade para desenvolver estudo de campo, durante as entrevistas e observacdo na
escola pudemos observar que o curriculo € um dos pontos mais complexos de se trabalhar
numa escola do campo.

As especificidades da Educacdo do campo prevista na LDB/96 estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional:

25


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-28

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacédo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Porém as adaptacGes necessarias a realidade da escola precisam passar por um
burocratico processo, dessa maneira o curriculo é sempre adaptado e nuca oficializado. Os
contetdos curriculares se constituem uma camisa de forca na qual os professor sdo
pressionado a cumprir com o estabelecido. As metodologias enfrentam a problemaética da falta
de material de apoio.

A Escola respeita em parte no que diz respeito ao tempo de trabalho, pois ndo temos
especificos de colheitas, isso por causa da economia da regido ser basicamente a agropecuaria.
A dificuldade é com os periodos chuvosos em que as estradas se tornam obstaculos para o
transporte escolar.

Nesse contexto a Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha tem entre suas
potencialidades para trabalhar a educacdo do campo e seu contexto, por exemplo, a proposta
de cultivar uma horta a escola, essa horta segundo depoimentos ja foi grande, bem cuidada e
os alimentos serviam para enriquecer 0 lanche, mas como os funcionarios da escola séo de
responsabilidade do municipio, atualmente a escola ndo tem quem se responsabilize nos
periodos em que ndo tem aulas como os finais de semana por isso, ja sdo trés anos que se
tenta cultiva-la mas ndo se consegue.

A bacia do Rio Vermelho é outro potencial que poderia ser mais explorado, temos a
questdo da formacdo de pastagens que influenciam no assoreamento, além da presenca de
areal na regiao.

O territério em si e suas redefinicGes por causa da criacdo dos assentamentos seria
outro ponto que poderiam potencializar as abordagens dos contetdos em sala de aula.

No entanto todos esses potenciais sdo pouco explorados, isso se da somente por

projetos que ndo sdo continuos, devido a dificuldade com o curriculo.
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3.5- DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Um dos grandes desafios contemporaneos que se apresenta para 0s educadores é o de
contribuir para formacao de pessoas capazes de ver as coisas com mais profundidade, com um
senso critico agucado, com sensibilidade social e, sobretudo, com a capacidade de agir como
protagonistas no espaco geogréfico.

E nesse sentido que a escola do campo deve assumir o compromisso de refletir sobre
sua propria natureza e missdo de modo a formar cidaddos e uma sociedade mais
comprometida com as questdes ambientais e sociais do que com seus interesses particulares.

A educacdo publica, atualmente, necessita de um esforco coletivo dos educadores e da
propria sociedade, no sentido de buscar alternativas, para melhorar efetivamente sua
qualidade, bem como cobrar do poder publico mais compromisso. Esses problemas sdo ainda
mais profundos, no campo se considerarmos, o isolamento, e a falta de estrutura, bem como

de apoio para o desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem.

O esvaziamento do campo esté tornando a educacdo do campo também um desafio
administrativo visto que as escolas multisseriadas eram superlotadas, o namero de familias e
criancas em idade escolar eram significativamente maiores, hoje muitas familias quando tem
filhos em idade escolar se transferem para cidade para ndo terem que utilizar do transporte
escolar. Levantamentos recentes ddo cota que o nimero de alunos da escola esta decrescendo.
No decénio anterior de 1999 ate 2009, o nimero de alunos crescia gradativamente, pois a cada
ano a escola abria uma nova turma até que em 2003 passou atender alunos de todo ensino
fundamental. Entre 2003 e 2008 a escola chegou a ter aproximadamente 150 alunos. Porém a
partir de 2009 até 2015 esse numero caiu drasticamente com média de 100 alunos por ano

letivo.

Nas escolas do campo, especialmente na Escola Terezinha, as turmas do ensino
fundamental, estdo sendo agrupadas. O numero de alunos é inferior a dez alunos por turma,

retornando a metodologia da multisseriada, agora denominada de agrupamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas em educacdo e, mais especificamente, as pesquisas em ensino de
Geografia e a abordagem sobre a educagdo do campo constituem-se como potenciais para
debater o ensino da disciplina nas escolas bem como a abordagem das categorias que dao
esséncia ao saber geogréfico.

As escolas do campo devem desenvolver projetos que levem em consideracdo as
particularidades socioculturais, as dificuldades e importancia do trabalho para subsisténcia,
bem como da reforma agraria, das organizacdes, da abordagem da educagdo do campo entre
outras tematicas relacionadas com a realidade imediata e que fazem parte do contetdo
relacionados & Geografia

Apos as andlises tedricas associadas a trabalhos de campo, na escola Municipal
Terezinha de Jesus Rocha, pudemos concluir que existe dentre 0s sujeitos o entendimento de
que as abordagens poderiam ser mais amplas, existem muitas possibilidades de abordar a
realidade e as experiéncias do vivido pelos alunos, pais, enfim de toda comunidade escolar,
no entanto encontram desafios como a adequacéo do curriculo.

Os sujeitos destacaram ac¢des individuais desenvolvidas na comunidade como forma
de exemplificar os potenciais que a escola possui e ainda ndo explora, como atividades de
conscientizacdo ambiental através de atividades ligadas a Agroecologia, a coleta de lixo,
conscientizacdo sobre uso de agrotoxicos e também a cultura da horta na escola. Porém séo
acOes isoladas sem continuidade.

O curriculo sempre é adaptado, isso quer dizer que ele ndo € estudado, debatido,
essas adaptacbes nem sempre agregam qualidade ao mesmo, visto que um professor
despreparado pode ao invés de aprimora-lo, empobrecé-lo com abordagens superficiais.

O livro didatico poderia se apenas o ponto de partida, mas ndo ser entendido pelo
alunado como Unica fonte de conhecimento como pudemos concluir nas entrevistas.

Ainda de acordo com as entrevistas pudemos concluir que as propostas de aulas de
campo seduzem muito o alunado, fato é que a maioria deles citou a atividade de Caminhada
Transversal, e desenvolvimento do DRP — Diagndstico Rural Participativo desenvolvido pelo
nucleo de agroecologia da UEG, desenvolvidos na escola. Estas atividades tiveram como base

o levantamento diagndstico do contexto escolar.
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Portanto a escola poderia contribuir mais para que os alunos observem e fagam uma
leitura critica da realidade. Assim poderiam todos os sujeitos alcancar melhorias desejadas a
comunidade onde vivem. Especialmente na escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha se
explorados os potenciais para estudo de campo 0s sujeitos poderiam reconhecer-se no “espago
vivido”, e construir significativamente seus saberes, bem como entender na expressao da

paisagem e da cultura, sua de identidade.
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