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“Las revoluciones no requieren solo de
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RESUMO

O presente trabalho visa avaliar o éxito da primeira edi¢cdo do curso a distancia
“Introducao Critica ao Direito das Mulheres” em alcangar seus objetivos e metas. Para encontrar
e compreender quais sdo esses objetivos, foi primeiramente fundamental relatar a trajetoria
histérica dos grupos que formaram parceria para realizar o curso: as Promotoras Legais
Populares (PLPs) do Distrito Federal, o Direito Achado na Rua e o Centro de Educacdo a
Distancia da Universidade de Brasilia (CEAD/UnB). Nessa seara, situamos a histéria das PLPs
na caminhada do movimento feminista no Brasil, elucidamos o carater critico do Direito
Achado na Rua enquanto epistemologia juridica na busca por libertacdo das opressdes e contou-
se a historia do CEAD/UnNB a partir da trajetdria do proprio ensino a distancia no pais. A partir
de entdo, chegou-se ao principal objetivo que o curso pretendia alcancar: transformar as/os
sujeitas/os e despertar seu espirito critico em relacdo a ordem social de opressfes para que se
engajem na mudanga de préticas e habitos sociais no intuito de adotar posturas de enfrentamento
e subversdo a opressdo de género. Para avaliar o éxito em alcancar tal objetivo, o presente
trabalho realizou pesquisa sobe o contetdo do curso e seus impactos nas/os cursistas. Analisou-
se 0s questionarios respondidos pelas/os participantes do curso e seus Trabalhos Finais,
elaborados como projetos de intervencéo a serem realizados nas respectivas comunidades. Os
parametros de avalicdo foram os trés pilares do curso: a educacédo popular, o Direito Achado na
Rua e o feminismo critico. Concluiu-se que, na perspectiva das/os estudantes, o contetdo do
curso foi satisfatério em relagcdo a seus objetivos, mas que a discussao entre elas/es foi aquem
do esperado. Em relacdo aos projetos de intervencdo, concluiu-se pela prevaléncia da educacéo
popular, da nocdo de Direito que extrapola os limites da lei para servir como instrumento de
efetivacdo da Justica Social e da busca pelo fim da opressdo de género a partir do protagonismo
das mulheres. Na ideia que o presente trabalho fique como registro e como base de sugestdes
para a caminhada rumo as proximas edicdes, foram também tracados pontos fracos que
precisam ser reelaborados e rediscutidos. Ainda assim, o curso foi vitorioso em alcancar seu
objetivo principal, uma vez que as/os cursistas apresentaram significativa mudanca de

paradigmas adotando postura de enfrentamento e subversdo a opressdo de género.

Palavras-chave: Promotoras Legais Populares, educacdo popular, Direito Achado na Rua,

feminismo.



ABSTRACT

The present work aims to evaluate the success of the first edition of the distance
learning course "Critical Introduction to the Right of Women™ to achieve their goals and
objectives. To find and understand what these goals are, it was worth reporting the historical
trajectory of the groups that have formed a partnership to undertake the course: the Popular
Legal Advisors (PLPs) of the Federal District, the Law Found in the Street (Direito Achado na
Rua) and the Centre of distance Education of the University of Brasilia (CEAD/UnB). In this
field, we have situated the history of the feminist movement in the trajectory of the PLPs in
Brazil. We have also seen the critical character of Law Found in the Street while legal
epistemology in the quest for liberation from oppression. And, finally, we told the story of the
CEAD/UnB understanding the trajectory of the learning distance education in the country.
From then on, the main objective of the course was intended to: transform the subjects and
awake their spirit to be critical about the social order of oppressions to engage them in change
of social practices and habits in order to adopt postures of confrontation and subversion to
gender oppression. To evaluate the success in achieving this objective, the present work carried
out a research about the course content and its impacts on participants. We analyzed the
questionnaires answered by course participants and their later works, drawn up as intervention
projects to be carried out in their communities. The evaluation parameters were the three pillars
of the course: popular education, Law Found in the Street (Direito Achado na Rua) and
feminism. It was concluded that, in the perspective of the students, the course content was
satisfactory in relation to its goals, but that the discussion between the students was less than
expected. In relation to the intervention projects, it was concluded by the prevalence of popular
education, the notion of law that goes beyond the limits of the law to serve as the effective tool
of Social Justice and the claim to stop the order of gender oppression from the role of
protagonist of women. By the intent of this work to be a registry and a basis for suggestions for
the walk towards the next editions, it was also outlined weaknesses that need to be rewritten
and addressed. Still, the course was victorious in achieving its main goal, since the participants

showed significant change of paradigms adopting subversive attitudes to gender oppression.

Key words: Popular Legal Advisors, popular education, Law Found in the Street, feminism.
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INTRODUCAO

Em 2012 me formei como Promotora Legal Popular do Distrito Federal. Entrei no
projeto pensando em mudar o mundo, e sai completamente mudada. Foi o projeto e as mulheres
que dele participavam que me transformaram. Enquanto PLP, hoje, me sinto uma pessoa mais
consciente, livre e feliz.

A experiéncia com o projeto me fez descobrir protagonista da minha prépria
histéria, dona do meu proprio corpo e verdadeira autora da minha felicidade. E, nesse processo,
me descobri em muitas mulheres e descobri muitas mulheres em mim. As questfes que me
afligiam eram compartilhadas com todas elas. Assim, posso dizer que a participacdo nas PLPs
também me libertou enquanto ser para 0 mundo, na medida em que me encontrei na militncia
feminista e na luta por Justica Social e Cidadania.

Foi também a partir da experiéncia de coordenacgédo das PLPs que enxerguei a luta
social como um processo de construcdo subjetiva e coletiva através do dialogo respeitoso,
horizontal e protagonizante das/os sujeitas/os. Ainda, foi a oportunidade em que tive contato
com uma abordagem do direito que mais se aproxima das pessoas, que ¢ mais humana e que
preza pela Justica Social. Hoje, repouso meus esforcos e energias na luta para que nenhuma
mulher sofra qualquer tipo de violéncia de género.

A primeira edicdo do Curso a Distancia “Introdugdo Critica ao Direito das
Mulheres” se consolidou a partir da parceria das PLPs com a série do curso “O Direito Achado
na Rua” oferecido pelo Centro de Educagado a Distancia da Universidade de Brasilia, no intuito
de dar amplitude nacional a experiéncia das PLPs do DF.

Fui tutora dessa primeira edicdo e me impressionei com a satisfacdo das/os
estudantes; os resultados superaram as minhas expectativas. Isso me motivou a realizar o
trabalho de final de curso da Graduacdo em Direito com o tema da primeira edicdo do curso
afim de que sirva de registro e base para a elaboracéo de outras edi¢des.

Assim, o presente trabalho pretende examinar, na perspectiva das/os cursistas e da
pesquisadora, o conteudo e impactos do Curso a Distancia “Introducdo Critica ao Direito das
Mulheres” a partir dos objetivos e metas tragados para sua realizagcdo. O que se pretende é
avaliar o processo educativo no seu aporte de transformagéo das/os sujeitas/os rumo a libertacdo
das opressdes, e ndo no seu aporte quantitativo, de desempenho, notas e aprovagéo.

O primeiro capitulo do presente trabalho pretende abordar o contexto histérico de

construgdo do Curso a Distancia “Introdugdo Critica ao Direito das Mulheres”, relatando a
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trajetdria dos principais parceiros que construiram o curso: as Promotoras Legais Populares do
Distrito Federal, o Direito Achado na Rua e o Centro de Ensino a Distancia da Universidade de
Brasilia (CEAD/UnB).

No segundo capitulo abordarei como se deu a construcdo dos objetivos e metas e
da metodologia do curso, além de tracar suas peculiaridades em relacdo ao curso das PLPs
presenciais.

No terceiro capitulo sera abordada a metodologia empregada na pesquisa e as bases
tedricas. A pesquisa foi dividida em duas etapas. Na primeira, destinada a colher a opinido
das/os cursistas sobre o curso, langcou-se mdo da estatistica descritiva. Na segunda etapa,
destinada a examinar os resultados com maior profundidade, o instrumental metodolégico foi
a “andlise de discurso”. As bases teoricas do presente trabalho se consolidaram a partir dos trés
pilares basicos: o Direito Achado na Rua, a educacdo popular pautada pela liberdade e o
feminismo critico.

Por fim, no altimo capitulo, apresenta-se os resultados das duas etapas da pesquisa
através do trajeto tematico elaborado no terceiro capitulo. E aqui que foram apresentados os
éxitos da primeira edi¢do do Curso a Distancia “Introdugdo Critica ao Direito das Mulheres” e

o0s desafios para as proximas edicoes.
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CAPITULO 1 A PRIMEIRA EDICAO DO CURSO A DISTANCIA “INTRODUCAO
CRITICA AO DIREITO DAS MULHERES” : OS PRIMEIROS PASSOS

1.1. De onde surgiu?

1.1 1. As Promotoras Legais Populares

O projeto “Promotoras Legais Populares” esta espalhado por todo Brasil e, mesmo
sendo organizado de diferentes formas nos diversos estados e municipios do pais, se propde a
ser um espaco legitimo de organizacdo social das mulheres na luta pela sua liberdade.

Para comecar a contar a sua histdria, precisamos contar a historia do movimento
feminista politicamente organizado. E que o projeto nasceu das sementes da organizagio de
mulheres na luta por seus direitos, sendo um de seus frutos. Assim, a histéria das Promotoras
Legais Populares se insere no contexto historico do préprio movimento.

A literatura sobre a histdria dos movimentos sociais acredita que o seu surgimento
se deu nas Ultimas décadas do Século XVII1. Essa confusdo revela a prevaléncia da perspectiva
eurocéntrica que considera o inicio do movimento feminista como sendo a luta por direitos civis
e a organizacdo de mulheres na revolucéao francesa.

E o posicionamento de Céli Regina Jardim Pinto (2010), historiadora e
pesquisadora do movimento feminista, que conta a historia do movimento desde seu
surgimento, até os dias atuais, abordando as vertentes contemporaneas, em seu livro Uma
historia do feminismo no Brasil.

A verdade é que muitas mulheres ja lutavam pela emancipacdo da classe, pela
libertacdo e pela Justica Social, muito antes do feminismo se apresentar como movimento social
politicamente organizado. Lutavam por uma vida mais digna, livre de todos os tipos de
violéncia a que estdo submetidas todos os dias. Suas historias foram ignoradas por causa da
“negacdo por aqueles que detinham o poder sobre a caneta que a [a Historia] escrevia”
(FONSECA, 2012, p. 17). Em outras palavras, aqueles que escreviam a Historia eram 0s
homens brancos e ocidentais, que excluiam as mulheres da cena publica.

Consideremos, portanto, que o feminismo ndo é uma criacdo do final do século

XVIII, muito menos de responsabilidade de algumas académicas e autoras que se destacaram
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na luta das mulheres. Pelo contrério, € fruto da subversdo de muitas mulheres que, desde que
séo oprimidas, lutaram por liberdade e protagonismo.

Assim, permito-me ler Ceéli Pinto no estudo da manifestacdo do feminismo
enquanto movimento social politicamente organizado, e ndo como a histéria do feminismo tout
court.

Segundo a autora, o feminismo foi marcado por quatro periodos distintos.

A primeira onda do feminismo teve inicio na Inglaterra e se caracterizou
primordialmente pela luta das mulheres na conquista do direito ao voto. Em Londres, as
mulheres se organizaram em manifestacdes e greves de fome, muitas delas foram inclusive
presas, até que em 1918 o direito ao voto foi conquistado no Reino Unido (PINTO, 2010, p.
15).

No Brasil, ndo foi muito diferente. Esse primeiro momento do movimento também
se caracterizou pela luta ao voto, liderada pela feminista Bertha Lutz. O estado do Rio Grande
do Norte ja admitia o voto feminino desde 1928 (FONSECA, 2012, p. 19), mas no Brasil foi
conquistado em 1932, com a promulgacao do Novo Codigo Eleitoral brasileiro, ganhando mais
forca depois da Constituicdo de 1934.

De acordo com Claricia Otto (2004), na interpretacdo dos ensinamentos de Céli
Pinto, a primeira onda do feminismo buscava mais propriamente o aprimoramento do conceito
de cidadania para abranger as mulheres na ideia de que essa abertura traria beneficios ao
desenvolvimento da sociedade como um todo. Diana Maffia explica que a condicdo de votar,
da luta por cidadania, implicava também na luta por direitos, porque o voto era sinbnimo de
direitos (MAFFIA, 2007, p. 43).

Assim, nesse primeiro momento ndo havia questionamento sobre as relacdes
opressoras de género; a indignacdo do movimento ndo se baseava primordialmente na opressao
da mulher e sim no conceito restrito de cidadania. Claricia Otto chega a afirmar que o
movimento feminista desse periodo era conservador por ter como base ideoldgica o liberalismo
(OTTO, 2004, p. 239).

Outrossim, essa ndo foi a Unica manifestacdo publica do inicio do movimento
feminista no Brasil. Haviam mais duas vertentes da luta feminista consideradas mais
subversivas.

O movimento das operarias, denominadas “Unido das Costureiras, Chapeleiras e
Classes anexas”, chamavam a aten¢do para a situacdo precaria das mulheres nas fabricas,
reivindicavam educacdo e ja questionam a dominagdo masculina, abordando temas como a
sexualidade e o divorcio (OTTO, 2004, p. 239).
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As anarquistas também se manifestavam e se organizavam reivindicando o
progresso feminino. Maria Lacerda de Moura marcou esse momento com a fundacédo do Partido
Republicano Feminino em 1910, e da Federacéo Brasileira para o Progresso Feminino em 1918
(OTTO, 2004, p. 239).

O primeiro momento de nascimento do movimento € seguido por um periodo de
calmaria. De acordo com Céli Pinto (2010, p. 16) o movimento feminista perde forca e s6 volta
a tona na década de 1960, com a publicacdo de duas obras importantes: O segundo sexo (1949)
de Simone de Beauvoir, seguida de A mistica feminina (1963) de Betty Friednan.

E neste tempo também que, na Europa e nos Estados Unidos, crescem os
movimentos libertarios e revolucionarios, como o movimento hippie com o famoso emblema
de “paz e amor” e o movimento libertario “Maio de 68” em Paris (PINTO, 2010, p. 16). No
ocidente norte, 0 momento era de renovacao cultural e revolugdo dos costumes e dogmas
tradicionais.

A partir desse momento, o movimento feminista ganha forca e ascende novamente
com novas reivindica¢fes que ndo mais se limitam a vida publica. Passa-se a questionar mais
profundamente as relacGes entre homens e mulheres, trazendo a tona as opressdes vividas na
vida privada.

Pela primeira vez a vida privada é problematizada como sendo um problema
publico. Roxana Longo explica que “foi-se valorizando e recriando novas representacdes
sociais em relacdo ao fazer politica, desmistificando o falso dilema entre o politico ¢ o afetivo”
(LONGO, 2007, p. 140). A luta deixa de ser simplesmente por melhores condi¢des econdmicas
de vida para ir além, reivindicando relacdes sociais mais equitativas, sem hierarquias e
imposicoes.

Foi entdo que o movimento feminista comegou a provocar o questionamento dos
posicionamentos tradicionais da esquerda politica e consequentemente a ressignificacdo da
mesma: a luta ndo é sé de classe.

Segundo Céli Pinto,

[...] isto é o que h& de mais original no movimento, que existe uma outra
forma de dominacdo — além da classica dominacdo de classe-, a
dominagcdo do homem sobre a mulher — e que uma ndo pode ser
representada pela outra, jA que cada uma tem suas caracteristicas
proprias (PINTO, 2010, p. 16).
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Essas indignagdes teriam mais espaco no Brasil em momento posterior, quando a
redemocratizacio do pais da voz aos movimentos sociais. E que, enquanto na Europa e nos
Estado Unidos o contexto politico era de liberdade das organizac@es sociais, no Brasil, o clima
era de repressdo e morte. A dindmica era bastante diversa. O cenério politico ndo era propicio
para a consolidacdo de movimentos identitarios. Muito pelo contréario, em 1964 sofremos o
golpe militar e, em 1968, com a Al-5 a represséo tomou mais forca, obrigando a
clandestinidade dos movimentos que reivindicavam direitos e liberdades.

Na época, além do regime ditatorial, as mulheres ainda sofriam represalia de seus
companheiros que enxergavam a luta feminista como um desperdicio de tempo e desvio da luta
pelo socialismo e fim da ditadura militar. Os grupos de luta social que se denominavam
“revoluciondrios” se transformavam em um fator conservador e disciplinador da personalidade,
dos corpos e das relag6es sociais (KOROL, 2010, p. 10) e até mesmo das relagdes interpessoais.
Depois da libertacdo dos oprimidos, talvez poderiamos falar da libertagdo das oprimidas.

Claudia Korol relata que, na América Latina, as experiéncias dos grupos que se
identificavam como socialistas, ou a favor da libertacdo nacional, ndo agregava na luta a
complexidade da batalha cultural contra o patriarcado. Ainda, a autora afirma que, apesar de as
mulheres se organizarem nas reivindicacdes por educacao, saude, trabalho, papel do Estado na
educacao das filhas e filhos, dentre outras, os projetos “revoluciondrios” de transformagao “nao
alcancavam o ponto de questionar a fundo os mandamentos construidos milenarmente de uma
visdo andocéntrica do mundo” (KOROL, 2007, p. 13).

Liliana Duanes critica o posicionamento conservador da esquerda dizendo que “(...)
com isso [a ignoradncia da esquerda em relacdo ao feminismo] se perde importantes
possibilidades tedricas e praticas de ganhar radicalidade na critica ao sistema capitalista
patriarcal em sua transformacao” (DUANES, 2007, p. 198).

Apos o periodo ditatorial o movimento feminista do Brasil manifestou sua segunda
onda. Juntaram-se as mulheres que voltavam do exilio, que traziam importante bagagem da
Europa e Estados Unidos com novos questionamentos sobre os papéis relegados a mulher - de
mde, cuidadora, companheira, boa esposa -, € as mulheres que aqui permaneceram na
resisténcia, notadamente o Movimento Feminino pela Anistia, criado em 1975 por Terezinha
Zerbini.

Ainda, a redemocratizacdo do pais na década de 1980 abriu espaco para a
efervescéncia do movimento feminista que trazia a tona novas reivindicagfes, mais ecléticas,
inclusive. Céli Pinto (2010) defende que isso ocorreu porque o0 movimento feminista

organizado, que teve origem na classe média intelectualizada, ficou mais proximo dos
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movimentos populares de mulheres de bairros mais pobres e favelas que lutavam por habitacéo,
educacdo, saude e contra o racismo. Esse intercAmbio provocou novas discussdes e
transformagdes em ambos os lados que se encontravam na luta (PINTO, 2010, p. 17). Novos
grupos feministas surgiram, tematicos e com pautas especificas e particulares. Neste momento
também cresceu e se desenvolveu o feminismo académico.

Em relacdo a ultima onda do feminismo, Roxana Longo explica que “[as mulheres]
ndo somente mostraram uma imagem publica que a cultura patriarcal as havia cancelado, como
também se apresentaram como um sujeito social protagonista” (LONGO, 007, p. 136).

A partir desse momento, a luta se desenvolveu categoricamente por espagos de
representatividade e protagonismo nas institui¢cdes publicas.

No Brasil, as vitdrias do movimento feminista foram inimeras: a criagcdo, em 1984,
do Conselho Nacional da Condicdo da Mulher (CNDM), tendo sua secretéria o status de
ministra — que perdeu posteriormente a importancia nos governos de Fernando Collor de Mello
e Fernando Henrique Cardoso, recuperada no governo de Lula; a criagdo das Delegacias
Especiais da Mulher em 1985, fator decisivo para que as mulheres passassem a ser reconhecidas
como vitima de violéncia; conjugado com o Programa de Atencéo Integral a Saude da Mulher
(PAISM) que envolvia sexualidade, planejamento familiar e aborto (OTTO, 2004, p. 240); a
conquista de direitos da mulher na Constituicao de 1988, depois do famoso “lobby do batom™;
a criacdo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, em 2004, com status de
ministério; a promulgacao da Lei Maria da Penha, em 2006; e muitos outros.

Nessa perspectiva de luta por espacos institucionais de representacao publica, a
onda do feminismo da década de 1990 foi marcada pelo surgimento de um grande ndmero de
Organizacbes N&o Governamentais feministas que, enquanto algumas fomentavam e
articulavam a base do movimento, outras atuavam na alta politica. Destacam-se: o Centro
Feminista de Estudos e Assessoria (CEFEMEA), criada em 1989; a Acdes de Género,
Cidadania e Desenvolvimento (AGENDE); Articulacdo da Mulher Brasileira (AMB); Themis
Assessoria Juridica e Estudos de Género, em 1993; o Comité Latino-Americano e do Caribe
para a Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM); e GELEDES.

A partir da inquietacdo sobre a grande distancia entre a realidade das mulheres e os
seus direitos garantidos formalmente, o projeto nasceu da iniciativa de dois grupos feministas
da época: a Unido de Mulheres de Séo Paulo e Themis Assessoria Juridica.

A Uniéo de Mulheres de S&o Paulo foi criada a partir da organizagdo de mulheres

na luta por creche na cidade de Sdo Paulo. Mas o movimento se fortaleceu na abrangéncia de
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demandas pela garantia de direitos das mulheres, tanto no plano formal quanto material, e
seguiu a luta como um grupo politicamente organizado.

Assim, na busca pela igualdade de direitos, a Unido de Mulheres de Séo Paulo teve
participacdo expressiva na redemocratizacdo do pais e constitucionalizacdo de varios direitos
das mulheres, que, segundo Maria Amélia Teles, “quase nos incluiu na cidadania plena.
Faltaram os direitos reprodutivos e sexuais e a garantia de direitos trabalhistas fundamentais
para as trabalhadoras domésticas” (TELES, 2011, p. 47).

Percebendo que a conquista de constitucionalizacdo da igualdade entre homens e
mulheres ainda se distanciava da situacdo precéria que se encontram a maioria das mulheres, a
atuacdo do movimento também se desenvolveu nas ruas com o objetivo de divulgar os direitos
das mulheres para que elas os conhecessem e se apoderassem deles. Era a luta pela igualdade
material, colocada em prética pelo langamento da campanha “Tem Que Valer Nossos Direitos”,
cujo lema era “Se a igualdade de direitos s se encontra no papel, nossa luta € pra valer, somos
metade do céu” (TELES, 2011, p. 47).

A ONG Themis Assessoria Juridica e Estudos de Género surgiu em Porto
Alegre/RS em 1993, a partir da ideia de que o aprendizado sobre os direitos fortalece as
mulheres na luta pela efetivacdo de seus direitos na praxis social. Aléem disso, a organizacao
desde o inicio preza pela sensibilizacdo das/os operadoras/es do Direito para serem
multiplicadoras/es, formando uma rede de apoio (FONSECA, 2012, p. 24).

Em maio de 1992, na cidade de S&o Paulo, foi realizado o Seminario Latino-
Americano e Caribenho sobre os direitos das mulheres pelo Comité Latino-Americano e
Caribenho de Defesa dos Direitos das Mulheres (CLADEM). Nesta ocasido, a Unido de
Mulheres de Sdo Paulo e a Themis Assessoria Juridica conheceram o projeto “Paralegais”,
desenvolvido na Argentina, Peru, Bolivia, Chile e outros paises da regido.

A experiéncia desses paises da América Latina era baseada na capacitacdo das
mulheres sobre as leis que garantiam seus direitos na busca pela apropriacdo dos instrumentos
juridicos que permitam-nas acessa-los e exigi-los. Além disso, o projeto tinha uma abordagem
critica, na medida em que questionava o funcionamento e atuacéo das instituicdes responsaveis
pela justica. A experiéncia latino-americana se apoiava na ideia de que essas instituicdes
atuavam na reproducdo da opressao ao reforcarem o estere6tipo de mulher vitima e banalizarem
a violéncia contra as mulheres. O objetivo principal do projeto “Paralegais” era o conhecimento
de leis e outros mecanismos juridicos para combater a violéncia contra a mulher nas suas mais
diferentes expressdes (AVILA; PASINI; e FOSCARANI, 2011, p. 53).
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Em 1993, foi realizado o primeiro Seminario Nacional, com a participacdo de
liderangas feministas de diversos estados, 0 Grupo Themis Assessoria Juridica do Rio Grande
do Sul e da Escola da Procuradoria Geral do Estado de S&o Paulo (PGE-SP), que tragou os
passos iniciais sobre contetdo e metodologia do projeto PLPs que, mais tarde, ganharia varios
estados brasileiros, cada qual com suas especificidades, organizadoras, parceiras, etc.

No mesmo ano nasceu a primeira experiéncia pratica do curso, em Porto Alegre/RS,
pela iniciativa da ONG Themis Assessoria Juridica e Estudos de Género com a ajuda do Grupo
de Estudos sobre Educacdo, Metodologia da Pesquisa e A¢do (GEEMPA) e o0 apoio do Fundo
de Apoio das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento da Mulher (UNIFEM) e da Fundagéo
Ford.

Mais tarde, as PLPs foram implementadas em S&o Paulo, coordenadas pela Uni&o
de Mulheres de S&o Paulo em parceria com o Instituto Brasileiro de Advocacia Publica (IBAP).

Até 0 ano de 2010, a cidade de Sao Paulo ja havia contado com 17 edi¢6es do curso,
que formou mais de 1500 Promotoras Legais Populares. Desde 2009, a Unido de Mulheres de
S&o Paulo conta com a parceria do Coletivo Feminista Dandara da Faculdade de Direito da
Universidade de Sao Paulo (USP) e da Escola da Defensoria Publica (EDEPE) do Estado de
Sé&o Paulo. O curso ja se espalhou por diversas cidades do estado, contando hoje com mais de
5000 Promotoras Legais Populares espalhadas por cerca de 20 municipios (TELES, 2011, p.
48).

Porto Alegre, até 2010, ja havia sido contemplado por 11 edi¢Ges do curso, que
formou mais 1000 mulheres de varias regides diferentes do estado do Rio Grande do Sul
(AVILA; PASINI; e FOSCARANI, 2011, p. 54).

O curso de PLPs do Distrito Federal é realizado pelo Projeto de Extensdo de Acéo
Continua (PEAC) “Direitos Humanos e Género: capacitagdo em Direito e Cidadania —
Promotoras Legais Populares” da Universidade de Brasilia (UnB) desde 2005 e nasceu a partir
da inquietacdo de estudantes da Faculdade de Direito perante o descaso académico frente a
realidade de violéncia que atinge a populacdo feminina (TOKARSKI, 2007, p. 74).

Tamanha indignacdo ndo advinha apenas da falta de discussédo, debate e teorizagédo
sobre o tema na universidade. Também era de preocupacdo das/os estudantes o papel que
exercia o poder judiciario sobre a violéncia contra as mulheres ao se mostrar omisso,
conservador ou até mantenedor da opressao.

Por que, numa universidade puablica, ignoramos tematica tdo primordial na

construcgéo da Justica Social?
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Tudo comegou quando esse grupo de estudantes deu inicio ao acompanhamento de
casos de violéncia doméstica que tramitavam nos Juizados Especiais. Foi entdo que elas/es
perceberam a incapacidade e a incompletude do sistema juridico estatal no enfrentamento a
violéncia contra as mulheres e resolveram procurar a extensdo universitaria no intuito de
transpor os rigidos limites do conhecimento académico-juridico para buscar outras ferramentas
de combate a violéncia contra as mulheres (TOKARSKI, 2007, p. 74).

Em 2004 ocorreu o primeiro contato das/os estudantes com o Projeto Promotoras
Legais Populares. Na ocasido, aconteceu um encontro com integrantes do Coletivo Dandara de
Promotoras Legais Populares de Sao José dos Campos e da ONG Ac¢des em Género, Cidadania
e Desenvolvimento (AGENDE) com estudantes da Faculdade de Direito da UnB que
integravam o PEAC. No mesmo momento, estava sendo criado no Ministério Pablico do
Distrito Federal e Territérios o Nucleo de Género Pro-Mulher como parte integrante do Nucleo
de Direitos Humanos da entidade. A promotoratitular da época, Méarcia Milhomens era também
professora da UnB e se envolveu com a construcao do projeto estabelecendo uma parceria com
a instituicdo que perdura até os dias atuais (TOKARSKI, 2007, p. 74).

O projeto se institucionalizou no Decanato de Extensdo da Universidade de Brasilia
em 2005 sob o0 nome de Projeto de Extensao de A¢ao Continua (PEAC) “Direitos Humanos e
Género: capacitacdo em Direito e Cidadania — Promotoras Legais Populares” contando com
duas frentes de atuacdo: o grupo de estudos e de pratica multidisciplinar em Género e Direito e
a coordenacéo do curso de PLPs/DF (FONSECA, 2012, p. 30).

Desde o comeco, 0 objetivo era promover uma acédo afirmativa em género baseada
na educacdo popular e no Direito Achado da Rua. Buscava-se construir, a partir do método de
educacdo pela liberdade, uma concepcao de Direito que contribuisse para a emancipacdo das
mulheres e sua liberdade contra todos os tipos de violéncia a que estdo submetidas todos os
dias.

Foi no mesmo ano que ocorreu o primeiro curso de PLPs no DF, coordenada pelo
PEAC “Direitos Humanos e Género”. Desde entdo, o curso vem sendo realizado todos os anos
no Ndcleo de Prética Juridica da Universidade de Brasilia (NPJ-UnB), localizado em Ceilandia,
cidade satélite do Distrito Federal.

Atualmente, além Ndcleo de Género Pro-Mulher do MPDFT, o projeto conta
também com a parceria da Fundacdo Oswaldo Cruz que possibilitou expandir o curso para a
cidade satélite de Sobradinho em 2014.
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O curso se consolidou no sentido de ser um espago de formacdo de mulheres
conscientes de seu potencial de sujeitos de direito capazes de transformar a realidade rumo a
emancipacao e libertagdo das opressoes.

A duracdo do curso € de cerca de nove meses, com encontros aos sabados pela
manhd. O numero de cursistas varia entre 50 e 80, e se formam a cada ano em torno de 40
mulheres. As extensionistas do PEAC “Direitos Humanos e Género” sdo as responsaveis pela
coordenacdo do curso, contando com a parceria do Forum de Promotoras Legais Populares do
DF desde 2008, ano da sua criag&o.

A estrutura do curso e da coordenacdo do projeto vem se transformando desde sua
concepcdo. A dindmica de autocritica promove a avaliagdo e aprimoramento constante das
praticas, com o objetivo de se aproximar cada vez mais do ideal almejado: uma sociedade mais
justa e solidaria, respeitosa, principalmente, dos direitos das mulheres.

Até o ano de 2010, as oficinas eram ministradas por palestrantes. Eram pessoas que
dominavam o tema abordado, convidadas pela coordenacdo para contribuir com a construgédo
do saber.

As avaliacOes e formacgOes internas levaram o0 grupo a repensar essa préatica
pedagdgica. Vislumbrava-se a necessidade de fortalecer o espaco das PLPs como um espaco de
educacdo popular de auto-organizacdo de mulheres e feminista.

O primeiro passo para tanto foi repensar o modelo de “palestrantes” para que a
pratica das oficinas se adequassem melhor a metodologia paulofreriana. Foi entdo que o projeto
decidiu por mediar os encontros com oficineiras e oficineiros, no sentido de subverter o modelo
expositivo e adotar uma pratica mais dialégica e horizontal.

Paulatinamente, a partir da prioridade do projeto em fortalecer a luta das mulheres,
se consolidou uma rede de contatos unicamente de mulheres oficineiras. Desde entdo, o projeto
s6 convida mulheres para mediar as oficinas.

O segundo passo ocorreu mais tarde, em 2013, quando o projeto questionou a
participacdo de homens na coordenacéo.

A coordenacdo ocupa um papel tradicionalmente visto como superior, a partir da
l6gica hierarquica consolidada pela educacdo bancéaria. Manter homens na coordenacdo do
projeto era um fator que reforcava a posicdo de poder que os homens ocupam na sociedade.
Além disso, a presenca deles nas oficinas sobre violéncia doméstica e sexualidade era evitada

para deixar as mulheres mais confortaveis em falar sobre as violéncias que ja sofreram.

! Essa informagcdo se depreende da meméria oral do grupo.
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Mas, percebendo que a violéncia contra as mulheres estd presente em todos 0s
ambitos da vida em sociedade e que um relato sobre isso poderia vir & tona em qualquer oficina,
questionou-se se a presenca deles ndo era um empecilho na liberdade de fala das mulheres.

Num momento inicial, o projeto decidiu pela permanéncia dos homens na
coordenagdo, mas pela sua auséncia nas oficinas. Eles ficaram responsaveis, entdo, por
atividades que mais se aproximavam da organizacdo administrativa do projeto do que da
extensdo enguanto troca de saberes e construgdo do conhecimento. Isso os levou a questionar
seu papel enquanto extensionistas. Paralelamente, continuava o debate sobre o fortalecimento
das PLPs enquanto grupo feminista auto organizado por mulheres.

Foi entdo que o grupo tomou uma decisdo final. O trajeto foi dificil e demandou
bastante tempo de debate, de avaliacdo das praticas pedagdgicas, da abordagem teorica e das
consequéncias para as cursistas de mantermos homens na coordenagéo. Desde 2013, portanto,
0 projeto é um grupo organizado apenas por mulheres.

Além da contanto avaliacdo e autocritica do projeto, a coordena¢do mantém contato
com outros grupos da UnB que trilham também o caminho rumo a Justica Social e a cidadania.

E o caso do Centro de Educac&o a Distancia da UnB e o Direito Achado na Rua.

1.1.2.. O Centro de Educacéo a Distancia — CEAD/UnB

O ensino a distancia € uma modalidade de educacao que remonta ao século XVI.
Antes do instrumento digital — computador e internet —ja era realizado pelo que chamamos de
“aprendizagem por correspondéncia”.

A Professora Doutora Raquel Moraes ressalta que o objetivo original da educacéo
a distancia era levar o conhecimento para a classe trabalhadora (FERNANDES e GOMES.2013.
P. 41). PALHARES (2015), inclusive, considera essa modalidade de ensino como um
“verdadeiro exercicio democratico do aprender a fazer e ser”.

O Centro de Educacéo a Distancia da Universidade de Brasilia— CEAD/UnB surgiu
na época em que ainda se recorria a materiais impressos como instrumentos de educacdo a
distancia.

Tudo comegou com o projeto da Universidade de Brasilia concebido por Darcy
Ribeiro. O sonho universitario para a nova capital brasileira era de erguer uma referéncia
nacional em Ensino Superior, destacando seu diferencial por adotar as caracteristicas de

interdisciplinaridade e democratizagéo do ensino.
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Nessa época, o projeto da Universidade de Brasilia ja previa a existéncia do 6rgéo
complementar da instituicdo “Réadio Universidade de Brasilia” cujo programa incluia
especializar-se em cursos por correspondéncia e radiofusdo para o aperfeicoamento de nivel
médio do magistério (FERNANDES e GOMES.2013. P. 31).

J& se percebe nesse instante a preocupa¢do da UnB com o ensino a distancia. E foi
a partir dessa sementinha inicial que o ensino a distancia na universidade da capital foi se
desenvolvendo e ganhando cada vez mais espaco e credibilidade.

Foi marcante nesse processo a assinatura de convénio entre a Open University e a
Reitoria da UnB. O acordo possibilitava a universidade brasileira reproduzir cursos daquela
instituicdo por meio do apoio da Editora Universidade de Brasilia que, por sua vez, ficou
responsavel pela reproducdo do material didatico.

Nesse periodo, o Brasil estava a caminho da redemocratizacao e esse convénio foi
de grande representatividade para o desenvolvimento do ensino a distancia na instituicdo, uma
vez que 0 inseriu na incessante discussdo sobre 0s rumos que tomaria a universidade
(FERNANDES e GOMES.2013. P. 40).

Em 1989, foi criado o Centro de Educacdo Aberta Continuada a Distancia, hoje
CEAD, durante a gestao do reitor Cristovam Buarque, “com o objetivo de dar continuidade a
uma politica de oferta de cursos de extensdo a distancia da qual a UnB ¢ considerada pioneira”
(FERNANDES e GOMES, 2013, p. 41). A partir de entdo, o CEAD se consolidou como centro
fomentador de cursos de extensdo a distancia.

Sua primeira realizacdo foi a edicdo do curso com material denominado
“Constituigdo e constituinte: todos somos constituintes” que abordava a questdao mais debatida
na época, a redemocratizacao do Brasil e sua nova Constituicdo. O material seguia as tematicas
das comissdes que formavam o conjunto da Assembleia Constituinte. José Geraldo de Sousa
Junior explica que o material “deu a conviccdo de que era um programa académico para
produzir textos ligados a realidade brasileira, ¢ ndo apenas de ilustragdo de erudi¢do”
(FERNANDES e GOMES, 2013, p. 45).

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a grande repercussdo que teve o
curso fez com que muitas/os operadoras/es do Direito que dele participaram demandassem da
UnB outros cursos que dariam continuidade a esse primeiro, no sentido de abordar a base tedrica
dos novos direitos constitucionais dos grupos minoritarios que até entdo tinham sua cidadania
negada.

Dai nasceu a série do “Direito Achado na Rua” como curso a distancia com o

objetivo de, segundo José Geraldo de Sousa Junior:
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Abordar uma visdo de Direito que ndo fosse redutora e que, num
contexto de muita transformacdo de valores, ndo ficasse vinculada a
uma legislacdo herdada de um periodo autoritario, mas que pudesse
perceber a emergéncia de novos direitos, que decorriam das imediagdes
ativas do protagonismo social rebelde [...] (FERNANDES e GOMES,
2013, p. 46)

O sucesso do primeiro curso da linha foi tamanho que a Editora da UnB, em parceria
com o CEAD, abriu a possibilidade de venda avulsa do material do curso. A partir de entdo, as
demandas aumentaram. Hoje, a série O Direito Achado na Rua ja conta com mais de cinco
volumes como material impresso em forma de livro de Introducéo Critica e em forma de curso
a distancia oferecido pelo CEAD.

Depois dos anos iniciais da formalizagdo do CEAD, logrou-se ultrapassar os limites
do material impresso com a chegada da Internet na universidade.

A Professora Doutora Raquel Moraes explica que a radio, a televisdo e a internet
foram tecnologias importantissimas para o desenvolvimento da educacéo a distancia, pois foi a
partir desse momento que foram ultrapassados os limites da necessidade do material impresso.

Além disso, tempo e espaco sdo dois conceitos que sdo significativamente
relativizados a medida que os avancos tecnologicos possibilitam formas alternativas de
comunicacgdo. Mas foi a partir da difuséo da Internet que a educacdo na modalidade a distancia
se potencializa.

De fato, a rede internacional de computadores, mais conhecida como “internet”,
criou uma nova concepcao de espaco que, agora, ndo € mais necessariamente ligado ao ambito
geogréfico. A internet contribuiu de maneira tal para o0 empoderamento das/os sujeitas/os que
o sistema educacional ndo poderia ficar fora disso.

Nas palavras de FERNANDES e GOMES:

[...] 0 uso dessas tecnologias e 0 acesso a redes alteram a forma como a
sociedade se relaciona com o conhecimento: deixa de existir um tempo
e um lugar especifico para que neles ocorra o processo de
aprendizagem; € o aqui e 0 agora do sujeito epistémico, contribuindo
para a tal almejada autonomia do aluno no processo e ensino-
aprendizagem (FERNANDES e GOMES.2013. P. 49).

Nesse sentido, MOTA (2015) afirma que essa modalidade de educacdo € mais
personalizada, pois permite aos sujeitos envolvidos escolher a melhor forma de ensinar e

aprender, “além de privilegiar a permuta de conhecimentos em rede e, com isso, tornar fecundo
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o campo para o surgimento de comunidades de aprendizagem”. Além disso, acrescenta o autor
que o tempo despendido para executar tarefas € menor e otimizado, sem contar com 0 acesso a
acervos bibliogréficos e de producéo cultural humana on line.

Mais tarde, em 1996, foi editada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9.394/96) considerada outro marco importante porque abriu espago para a modalidade a
distancia de ensino conquistar credibilidade. Ainda assim, o projeto foi pouco ousado em
relacdo a experiéncia avangada de outros paises. FERNANDES e GOMES chamam a atengdo
para o fato de a lei ndo ter incluido no artigo que estabelece os ambientes de aprendizagem
reconhecidos pelo governo federal, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS)
(FERNANDES e GOMES, 2013. P. 49).

GIOLO (2010) afirma que, em verdade, a Lei n® 9.394/96 foi mais favoravel para a
iniciativa privada do que para o desenvolvimento do ensino a distancia em qualidade e
democratizacio do acesso. E que a LDB enxugou curriculos, permitindo a existéncia de cursos
mais curtos e alinhados com demandas imediatas, tais como especializacdo. A lei também
permitiu a expansao ainda maior da iniciativa privada na oferta de cursos a distancia, ja que
esta passou a existir e ser reconhecida institucional e formalmente. Assim, a estratégia perversa
da conquista de mercado ndo poupou a educacdo a distancia, que acabou virando seu
instrumento de mercantilizacdo da iniciativa privada.

Esse fator aliado ao grande boom da década de 1990 de incentivo a parcerias
publico-privadas gerou duas consequéncias drasticas para a modalidade do ensino a distancia
na universidade.

A primeira € que aumentaram 0s cursos superiores oferecidos na modalidade a
distancia pela iniciativa privada com baixissima qualidade. Isso ocorreu porque o foco se
deslocou com a preocupacdo da democratizacdo do ensino para a apropriacdo do mercado da
educacdo no intuito de gerar lucros, incentivar a concorréncia e gerar mao de obra barata pouco
qualificada (GIOLO, 2010).

A segunda foi a entrada massiva de capital privado nas universidades publicas,
submetendo-as a geréncia da propria iniciativa privada. Neste sentido, COSTA, FONSCECA e
NARDI explicam:

[...] h& uma crescente mercantilizacdo do ensino através da privatizacéo
e de pressbes para que Universidades Publicas se aproximem da
iniciativa privada buscando complementar seus orgamentos (COSTA;
FONSCECA e NARDI, 2015. P. 145/146).
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Tal conjuntura afasta da educagdo, considerada de forma ampla, seu papel
emancipatorio, de formagdo profissional e ética. Além disso, € afastado da universidade seu
papel social de construir um projeto de sociedade mais justa e solidaria. Por esses motivos e
outros, apesar de a educacao a distancia ser apenas mais uma modalidade de educacéo e possuir
0 mesmo valor que a educacdo presencial, ainda persistem opinifes, inclusive estatais, no
sentido de que a distancia é um empecilho para a qualidade do aprendizado (PALHARES,
2015).

E em contrapartida a essa conjuntura que o CEAD é um diferencial na historia da
educacéo a distancia no Brasil. A sua ndo institucionalizacdo formal e sua exclusividade com a
extensdo foram escolhas politicas visando subverter a logica de mercado para devolver ao
ensino na modalidade a distancia seu verdadeiro objetivo que € o de democratizacdo do acesso
a educacdo de qualidade.

Nessa perspectiva, 0 CEAD se consolidou como um poderoso instrumento na
difusdo do conhecimento, “buscando superar obstaculos de distancia fisica e temporal por meio
das mais variadas ferramentas de interatividade” (PULINO FILHO, 2011, p. 23).

O objetivo é fazer o conhecimento académico chegar onde ele ndo chegaria pela
nocdo tradicional de tempo e espaco — presente e presenca — a fim de contribuir para a
emancipacdo da/o cidadd/o a partir da democratizacdo do conhecimento cientifico e a
consequente reducdo da desigualdade educacional e social do Brasil.

Vale ressaltar que os cursos oferecidos pelo CEAD sdo desenvolvidos em

consonancia com o papel social da universidade. FERNANDES e GOMES explicam que:

Em consequéncia dessa outra temporalidade que os ambientes
virtuais de aprendizagem podem instaurar, temos a possibilidade
de realizarmos uma aprendizagem efetivamente cooperativa,
colaborativa e ndo competitiva, em que o conhecimento
compartilhado ndo diminui, mas atua num crescendo no qual os
alunos podem contribuir efetivamente com o conhecimento e com
as experiéncias que eles ja trazem. (FERNANDES e GOMES,
2013. P. 52).

Além disso, os cursos também alcancam os requisitos de qualidade do ensino
superior. O Professor José Geraldo de Sousa Janior explica que a educacédo a distancia tem a
caracteristica de producdo e execucgdo coletiva, 0 que propicia 0 acompanhamento do processo

pedagogico de maneira mais pontual. Tal fato concorre “para a diminui¢do do isolamento no
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qual os atores educacionais por muitas vezes se encontram” (FERNANDES e GOMES, 2013.
P. 50).

O curso “Introducdo Critica ao Direito das Mulheres” acompanha toda essa
bagagem construida pelo CEAD e vem “reunir em um mesmo espago, sem a obrigagdo da
presenca fisica, interlocutoras e interlocutores de perfis econdmico, social e cultural diferentes,
mas que possuem o mesmo objetivo: organizar as mulheres e a sociedade na luta contra as

diversas formas de violéncia e discriminagdo de género” (PULINO FILHO, 2011, p. 23).

1.1.3 O Direito Achado na Rua

O curso “Introdugao critica ao Direito das Mulheres” ¢ uma edi¢cao da série “O
Direito Achado na Rua” de curso a distancia, oferecido pelo CEAD/UnB e pelo Nucleo de
Estudos pela Paz e Direitos Humanos — NEP.

Conforme relatado anteriormente, a série nasceu da primeira experiéncia do CEAD
no curso “Constituicdo e Constituinte: todos somos constituintes” e foi se desenvolvendo ao
longo dos anos até os dias atuais.

Para melhor entender os objetivos e a ideologia da série, é necessario aprofundar os
estudos sobre a historia do Direito Achado na Rua consolidado como pensamento
epistemologico critico do Direito. E, a partir dai, sera possivel compreender como se insere 0
curso “Introdugao Critica ao Direito das Mulheres” na luta por um direito emancipatério e
libertador.

Podemos considerar o primeiro curso da série, realizado em 1987, e a constituicao,
no mesmo ano, do grupo de pesquisa “O Direito Achado na Rua”, coordenado pelos professores
José Geraldo de Sousa Junior e Alexandre Bernardino Costa, como 0 marco temporal para o
nascimento do Direito Achado na Rua como nova epistemologia de democratizacdo do que vem
a ser o Direito (ACYPRESTE; BELLODULTRA; e FERREIRA, 2015, p. 110).

No Brasil, a luta pela liberdade de expressao politica que ganhou forcas depois da
ditadura civil-militar iniciada em 1964 estimulou o desenvolvimento de novas epistemologias
sobre o Direito (ACYPRESTE; BELLODULTRA; e FERREIRA, 2015, p. 102).

A década de 60, entdo marcada pela crise epistemoldgica juridica, deu origem a
diversas correntes criticas de pensamento que, apesar de manter cada uma sua particularidade,
convergiam todas para a nogéo de pluralismo politico, na medida em que negam o Estado como
nico centro de poder politico capaz de dizer o direito.

Nas palavras de Sousa Junior:
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No final dos anos 1960, a crise de paradigmas de conhecimento e de
acdo humana projetadas no mundo abriu, no campo juridico, 0 mesmo
debate critico que se tratava nos demais &mbitos sociais e tedricos. Sob
o enfoque da critica, portanto, e ao impulso de uma conjuntura politica
complexa em sua adversidade, notadamente no contexto social da
realidade latino-americana, o pensamento juridico ocidental buscou
reorientar-se paradigmaticamente, rejeitando a matriz positivista de
reducdo da complexidade ao formalismo legalista e de deslocamento
dos pressupostos éticos que fundam uma normatividade legitima
(SOUSA JUNIOR, 2011, p. 45).

Destacam-se duas experiéncias praticas e teodricas contemporaneas ao Direito
Achado na Rua.

A primeira corrente é o Direito Alternativo, marcada pela concepc¢éo de que podem
existir varios direitos, desde que sigam preceitos plurais e democraticos.

O Direito Alternativo teve seu marco institucional inicial na criacdo, em 1980, da
disciplina denominada Direito Alternativo na Escola de Magistratura do Rio Grande do Sul,
coordenada por Amilton Bueno do Carvalho. Paulatinamente, alguns tribunais comecaram a
adotar a pratica proposta pelo Direito Alternativo em trés principais dimensdes.

A primeira delas € o0 "Uso Alternativo do Direito"”, que significava a interpretacao
e uso das lacunas emergentes das contradi¢fes do direito estatal. A segunda era marcada pelo
"Positivismo de Combate”, que buscava utilizar o direito positivo como arma de combate,
concentrando-se no que esta na lei. E, por ultimo, o "Direito Alternativo em Sentido Estrito”,
que seria o direito paralelo, emergente, insurgente, ndo oficial, que coexiste com o estatal
(ACYPRESTE; BELLODULTRA; e FERREIRA, 2015, p. 110).

Essa corrente marcou a queda concreta do mito da neutralidade da lei e
consequentemente da ideia de que a democracia real depende do fortalecimento do aparato
formal de criacdo de leis e controle pelo Estado (ACYPRESTE; BELLODULTRA; e
FERREIRA, 2015, p. 103).

A segunda formulacdo epistemoldgica, também surgida nos anos de 1980, foi o
"Direito Insurgente”, tendo o advogado popular Miguel Pressburguer como seu principal
precursor.

Primeiramente, o Direito Insurgente marcava a busca pela elucidacdo sobre o
carater dominador e opressor do direito positivado, adotando a posicdo de luta por uma
concepcao do direito que se baseasse na vontade libertada das pessoas e grupos. Em segundo

lugar, a corrente se apoiava na ideia de que o direito codificado ndo pode abarcar somente o



31

direito das classes dominante, mas deve também refletir o direito dos grupos de sofrem
opressao. Assim, consolidava-se a concepcao de um Novo Direito, criado a partir das demandas
populares das classes oprimidas, ainda que essas normas nao estejam inseridas nas leis vigentes.
Por fim, O Direito Insurgente entendia a advocacia dos movimentos populares como um
instrumento de abertura dessa nova concepg¢éo de direito para as leis e para o Poder Judiciario.

Essa corrente de pensamento juridico marcou o rompimento com a ideologia
classista no pensamento da epistemologia juridica. O Direito Insurgente era contra a ordem
burguesa (ACYPRESTE; BELLODULTRA,; e FERREIRA, 2015, p. 104).

Esses e outros diversos grupos surgidos da crise epistemoldgica dos anos 60
pensavam o direito criticamente, mas nao lograram romper completamente com as teorias
juridicas tradicionais: o jusnaturalismo e o positivismo. Explica Sousa Junior que essas

correntes do pluralismo juridico

[..] convocavam em manifesto a reinser¢do do direito na politica,
impulsionados por um protagonismo que derivava em geral da critica
marxista a uma atitude militante, sob a perspectiva ora de um

“jusnaturalismo de combate” , ora de um “positivismo ético” (SOUSA
JUNIOR, 2011, p. 187).

E justamente nesse sentido que o Direito Achado na Rua aparece como uma
inovagao revolucionaria, uma vez que rompeu rigorosamente com as teorias tradicionais?, indo
além e sendo ainda mais subversivo que seus contemporaneos.

Vale citar PRATES, BELLODULTRA, FERREIRA e ACYPRESTE:

A dimensdo pluralista em que esté inserido o sentido do Direito passa a
ser campo de transformacdo paradigmatica, seja pelo reconhecimento
da multiplicidade das pessoas a que se destina e a quem deve servir,
pela variedade de suas fontes (que indicam contetdos diversos) e pelos
modos diferentes de legitimar os saberes e 0s conhecimentos
(ACYPRESTE; BELLODULTRA; e FERREIRA, 2015, p. 110).

O Direito Achado na Rua, inserido na perspectiva do pluralismo juridico, nega a
producdo do Estado como Unica fonte de direito e se propBe a repensar e reconhecer outras
manifestagdes normativas informais advindas da mobilizag&o politica da organizagéo social na

luta por liberdade.

2 Esse assunto sera abordado mais profundamente no Capitulo 3, no item 3.3.2.
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O professor Roberto Lyra Filho, teorizador da linha de pensamento denominada
Direito Achado na Rua, em seu livro “O que ¢ direito?”, nos ensina que aquilo que identificamos
dentro do Estado como estruturas normativas que servem a dominacao e ao controle social ndo
devem ser denominadas como Direito. Muito pelo contrario, o direito ndo se resume as leis
estatais, mas é fruto das reivindicacGes sociais por liberdade dos seres humanos que foram
coisificados em um contexto de opressdo (CORREIA; FONSECA; e PARLATO, 2012).

Nessa perspectiva, o Direito transborda as barreiras da lei para abarcar a luta pela
liberdade contra as opressdes que se realiza no espago publico, simbolizado pela palavra “rua”,
como auténtico palco da organizacgdo social e politica. O Estado deixa, portanto, de ser o Unico
l6cus de producéo do direito e abre espaco de participagdo na sua construcdo, na medida em
que quebra com a nogéo de que as pessoas s6 podem ocupar a posicdo de aceitacdo passiva e
obediente em relagdo ao Direito. Os individuos se descobrem agentes politicos também capazes
e responsaveis pela transformacéo social em busca da liberdade.

E na década de 1990 que se comeca a perceber com mais nitidez o Direito Achado
na Rua como uma linha de pensamento juridico de natureza critica. Ainda ndo consolidada, de
certo, mas em processo de construcdo (ACYPRESTE; BELLODULTRA,; e FERREIRA, 2015,
p. 120). Nesse sentido, podemos destacar a publicacdo de livros, artigos, monografias e
dissertacdes sobre o tema e a apropriacdo da nova epistemologia por docentes e operadoras/es
do direito.

Mas, apesar de termos considerado o primeiro curso da série “O Direito Achado na
Rua” e a constituicdo do grupo de pesquisa na Universidade de Brasilia, ambos em 1987, como
o marco temporal inicial da consolidacdo dessa corrente critica de pensamento juridico, ela
acabou se desenvolvendo ndo s6 no sentido de criar uma nova concepc¢do do direito, mas
também na ideia de repensar e recriar 0 ensino juridico, adotando estratégias pedagdgicas e
opcBes metodoldgicas rumo a desnaturalizacdo da educacdo conservadora-domesticadora
(CORREIA; CONCEICAO; MEDEIROS; PAULA; e RODRIGUES, 2015, p. 153).

De fato, Sousa Junior aponta que o pensamento juridico critico que estava ganhando
forca se desmembrava em dois importantes aspectos. O primeiro deles refere-se a questdo da
abertura do acesso a justica, representado por novas sociabilidades e novos direitos. O segundo
dizia respeito ao tema do ensino juridico, apoiando-se na refundamentacdo cientifica e dos
paradigmas, de modo a reorientar a cultura juridica de formacdo e de determinacéo social da
pratica (CORREIA; CONCEICAO; MEDEIROS; PAULA; e RODRIGUES, 2015, p. 130).

Sobre o desenvolvimento do Direito Achado na Rua no ensino juridico, podemos

destacar algumas importantes conquistas da sua caminhada.
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No a@mbito do ensino académico institucionalizado, destaca-se a disciplina Pratica
e Atualizagdo do Direito 1, oferecida pela Faculdade de Direito da Universidade de Brasilia, da
qual participam estudantes da Graduacéo e da P6s Graduacdo. Ainda, o grupo de pesquisa teve
a iniciativa da criacdo do Nucleo de Prética Juridica da Universidade de Brasilia (NPJ-UnB) e
do Escritdrio de Direitos Humanos e Cidadania.

O Direito Achado na Rua também tem intima ligacdo com a experiéncia de prética
juridica e assessoria cidada. Nesse contexto, foi muito marcante o acompanhamento da
formacéo de Telebrasilia na década de 1990. Na oportunidade, as/os estudantes atuaram na
comunidade a partir de uma compreensdo ampla do Direito no intuito de beneficiar inimeras
familias com a regularizacéo de suas propriedades.

O Direito achado na Rua também participou da Rede de Defesa dos Direitos
Humanos em Ceilandia que, em 1997, que cuidou de realizar um banco de dados depois do
esforco de mapear as organizacoes civis e estatais da cidade.

Quanto a projetos de extensdo, destacam-se duas experiéncias extensionistas: as
Promotoras Legais Populares do Distrito Federal e a Assessoria Juridica Popular - AJUP
Roberto Lyra Filho.

Além disso, a série de ensino a distancia “O Direito Achado na Rua” deu
continuidade paralelamente a construcéo da colecédo do livro "Introducéo Critica".

O curso e a colecdo literaria nasceram a partir do anseio de advogados e advogadas
populares que atuavam junto a movimentos sociais e centros de defesa pelos direitos humanos
de refletir a “praxis social constituida na experiéncia comum de luta por justica e por direitos”
(SOUSA JUNIOR, 1993, p. 5).

A colecdo ja produziu mais de cinco volumes abordando de forma critica diversos
temas do direito, assumindo-o como expressdo de liberdade de todas as formas de opresséo,
com base na teoria concebida pelo Professor Roberto Lyra Filho.

Ademais, a colecdo, a0 mesmo passo que a série do curso a distancia, busca a
construcdo dialégica e interdisciplinar do saber juridico agregado ao popular, de maneira que a
o fenbmeno juridico seja uma expressdo legitima da praxis social de luta por direitos. Assim,

Sousa Junior afirma que em todos os volumes:

[...] estd a marca propria da concepgdo tedrica que 0S conjuga: a
perspectiva de direito como produto de articulacbes da propria
sociedade, em especial dos movimentos sociais, na sua atuagao para a
superacdo de uma realidade injusta que nega aos individuos a sua plena
realizacdo. A cidadania teria o espaco publico, a rua, como local
privilegiado de seu exercicio (SOUSA JUNIOR, 1993, p. 5).
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Cada volume® contou com a contribuicdo de professoras/es, estudantes e integrantes
dos movimentos sociais com discussdes e artigos sobre diversos aspectos da tematica de cada
obra.

O quinto volume nasceu da proposta de integrantes do projeto de Extenséo de Agéo
Continua da Universidade de Brasilia (PEAC/UnB) “Direitos Humanos e Género: Promotoras
Legais Populares”, apresentada e aprovada pelo Edital n° 05/2010 do Programa de Extensdo
Universitaria do Ministério da Educacdo (PROEXT/MEC).

A ideia do livro surgiu de duas demandas que se complementam: (1) a necessidade
de producéo de material com textos escritos para as Promotoras Legais Populares; e (2) realizar
0 curso a distancia para pessoas de todo o pais nos moldes da série O Direito Achado na Rua.

E nesse contexto, portanto, que se insere o curso a distdncia “Introdugio Critica ao

Direito das Mulheres”, objeto do presente trabalho.

1.2. Uma bela parceria

O PEAC “Direitos Humanos e Género: Capacitagdo em Direito e Cidadania —
Promotoras Legais Populares”, a série “O Direito Achado na Rua” e 0 CEAD estabeleceram
uma parceria afim de convergirem seus objetivos no sentido de garantir a Universidade o
exercicio do seu papel social na constru¢cdo de uma sociedade mais justa, solidaria e
democratica, a partir do empoderamento e emancipacdo de individuas/os conscientes da
opressao de género e engajados na transformacao social.

A interacdo entre 0s parceiros proporciona uma maior interdisciplinariedade a partir
da conjugacdo de suas pautas, além de somar esfor¢os no sentido de enfrentar o crescente
namero de mulheres vitimas de violéncia, aliado a dificuldade de acesso a informacdes
essenciais para 0 combate a esse e outros tipos de violacdo aos Direitos Humanos.

O curso a distancia “Introducdo Critica ao Direito das Mulheres” é o fruto da
construcdo de longa data dessa bela parceria. O marco inicial dessa caminhada foi a edicdo do
livro “O Direito Achado na Rua: Introdugao Critica ao Direito das Mulheres™.

Em 2011, o PEAC “Direitos Humanos ¢ Género” logrou éxito no edital n. 05
PROEXT do Ministério da Educacdo (MEC). Em 2012, com a verba adquirida, foi lan¢ado o

3 Os primeiros volumes da colecdo abordaram os temas: Direito do Trabalho, Direito Agrario e Direito a Saude.
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livro “Introducdo Critica ao Direito das Mulheres”, volume cinco da série O Direito Achado na
Rua.

A construcdo do livro se deu com a participagcdo de professoras/es, militantes e
estudantes integrantes e colaboradoras da coordenacdo do curso presencial das PLPs e a partir
do didlogo com os diversos projetos de Promotoras Legais Populares espalhados pelo pais que
também contribuiram com textos para o livro.

O livro possui artigos sobre os principais temas trabalhados na formacédo de
mulheres no curso presencial de PLPs, dentre os quais as tematicas de violéncia, género,
militancia feminista e diversidade. A abordagem é problematizadora e reflexiva, redigida numa
linguagem direta e acessivel.

A ideia inicial era possibilitar o seu uso ndo somente no curso presencial, mas em
curso a distancia voltado para pessoas das mais diversas realidades que atuam no enfrentamento
a violéncia contra a mulher.

Depois de concluida a edicdo do livro, 0 Nucleo de Estudos pela Paz e Direitos
Humanos (NEP/CEAM) aprovou o curso a distancia “Introdugdo Critica ao Direito das
Mulheres” que seria realizado com o material produzido. O NEP é uma unidade académica da
Universidade de Brasilia que se propde a produzir conhecimento novo sobre a paz e os direitos
humanos, reunindo investigadoras/es de diferentes campos cientificos, num esforco
interdisciplinar. Suas atividades desdobram-se na realizacdo de cursos de extensdo, eventos e
intercambio com centros congéneres®.

A oportunidade de execuc¢do do curso surgiu com a publicacao do edital de chamada
publica n° 002/2013 da Secretaria de Politicas para as Mulheres, da Presidéncia da Republica,
em 01/03/2013.

O Projeto de Extensdo de A¢do Continuada (PEAC) “Direitos Humanos e Género:
Promotoras Legais Populares” da Faculdade de Direito da UnB; o Nucleo de Estudos para a
Paz e Direitos Humanos (NEP/UnB) e o Centro de Educacédo a Distancia da Universidade de
Brasilia (CEAD/UnB) apresentaram para este edital o projeto do curso a distancia.

A proposta foi inserida tematica quatro (T4), referente ao “Apoio a Criagdo e ao
Fortalecimento de Organismos de Promog¢ado e Defesa dos Direitos da Mulher” e se encaixou
no item de “Cursos de capacitagdo para gestores/as na tematica de género”, na ideia de colocar

estas/es gestoras/es em contato com o0s debates feitos dentro da sociedade civil e da

4 Informagdo extraida na pagina oficial da Universidade de Brasilia

<http://www.unb.br/unidades academicas/nep>
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universidade, por meio de instrumentos de didlogo presentes no espago virtual de aprendizagem
da Plataforma Moodle, possibilitando um espaco plural e democratico de reflexdo acerca das
politicas publicas de enfrentamento a violéncia contra a mulher.

O objetivo geral, de acordo com a Proposta Técnica foi tracado no sentido de:

[...] fortalecer as agdes de enfrentamento a violéncia contra a mulher
por meio do reconhecimento de condic8es culturais e sociais historicas
presentes na sociedade brasileira que sustentam a manutencdo deste tipo
de violéncia. Ainda, [busca-se] o empoderamento de sujeitos que atuam
neste enfrentamento por meio da realizacdo de debate critico acerca do
Direito como instrumento de transformacédo (Proposta técnica do Curso
a Distancia “Introducao Critica ao Direito das Mulheres”).

O projeto foi entdo aprovado para ser realizado na modalidade a distancia,
desenvolvido em ambiente online criado na plataforma de aprendizagem Moodle, oferecido de
forma gratuita para uma estimativa de 500 participantes e abrangéncia nacional.

A execucdo do projeto aprovado pela SPM/PR se iniciou outubro de 2014, com a
selecdo da Supervisora Pedagdgica Aline Maia Nascimento.

A partir dai, decorreram quatro meses na elaboracdo do contetdo programatico do
curso que, por sua vez, foi construido em reunifes semanais entre a supervisora pedagogica e
as Promotoras Legais Populares que faziam parte da coordenacdo do curso presencial.

Em dezembro de 2014, foi langado o edital para a selecdo da equipe executora do
projeto, voltado em especial para estudantes de graduacdo, pds-graduacdo e docentes da
Universidade de Brasilia que possuam experiéncia na tematica de género. Na ocasido, foram
selecionadas/os 14 tutoras/es: Aline Pereira da Costa, Ana Carolina Laureano Brandao, Ana
Elisa Banhatto Correia, Bianca Aparecida dos Santos Caixeta, Cintia Mara Dias Custédio,
Diana Melo Pereira, Ingrid Gomes Martins, Julia Freire de Alencastro, Juliana Barbosa da
Costa, Marcelo Caetano da Costa Zoby, Priscila Francisco Pascoal, Raissa Junia Dourado,
Rayane Noronha Oliveira e Sarah Karoline Faria Dantas.

Foram feitas duas formacdes obrigatdrias para equipe pelas proprias entidades
responsaveis por este projeto. A primeira se referiu a formacéo sobre os conceitos e conteddos
a serem trabalhados no curso a distancia. A segunda se referiu as ferramentas da plataforma
Moodle e sua metodologia.

As inscrigdes foram abertas ao publico no periodo de 10 de dezembro de 2014 a 05

de janeiro de 2015. A plataforma do CEAD contabilizou aproximadamente 4.000 inscritas/os.
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O curso iniciou oficinalmente em 26 de janeiro de 2015 e encerrou em 24 de maio

de 2015. Esses quatro meses de curso foram divididos em 14 mddulos tematicos.
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CAPITULO 2 A ESTRUTURA DO CURSO A DISTANCIA “INTRODUCAO
CRITICA AO DIREITO DAS MULHERES”

2.1. Uma edicéo do curso das Promotoras Legais Populares a distancia?

De acordo com a Cartilha de Promotoras Legais Populares, editada pelo Nucleo de
Direitos da Mulher do Instituto Brasileiro de Advocacia Publica (1996), os principais objetivos

almejados pelo projeto séo:

1 - Criar nas mulheres uma consciéncia a respeito de seus direitos como
pessoas e como mulheres de modo a transforma-las em sujeitos de direito.

2 - Desenvolver uma consciéncia critica a respeito da legislacdo existente e
dos mecanismos disponiveis para aplica-la de maneira a combater o sexismo
e o elitismo.

3 - Promover um processo de democratizacdo do conhecimento juridico e
legal em particular o que é pertinente a condi¢do feminina e as relagdes de
género.

4 - Capacitar para o reconhecimento de direitos juridicamente assegurados,
situacBes em que ocorram violagdes e dos mecanismos juridicos de reparacao.

5 - Criar condicdes para gue as participantes possam orientar outras mulheres
em defesa de seus direitos.

6 - Estimular as participantes para gque multipliguem os conhecimentos
conjuntamente produzidos, nos movimentos em que atuem.

7 -Possibilitar aos(as) educadores(as) que reflitam o ensino do direito sob uma
perspectiva de género e de uma educacao popular transformadora.

8 - Capacitar as participantes para que atuem na promocao e defesa de
seus direitos junto ao Executivo, propondo e fiscalizando politicas
publicas voltadas para equidade de género e de combate ao racismo.

Os objetivos principais tracados pelas PLPs deixam pairar uma forte semelhanca
com o curso a distancia. De fato, ambos 0s PEACs “Direitos Humanos e Género: Promotoras
Legais Populares” e “Introducdo Critica ao Direito das Mulheres” caminham rumo a constru¢ao
de um modelo de sociedade mais justa e solidaria, através da educagdo popular feminista.

No entanto, o curso a distancia ndo pode ser considerado pura e simplesmente uma
versdo do curso das PLPs em modalidade a distancia. Isso porque ambos diferem
significativamente em sua estrutura, composi¢do e, consequentemente, em Seus objetivos

especificos.
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O projeto presencial das PLPs é uma acdo afirmativa em género, de organizacao
exclusiva de mulheres, e tem o objetivo de engaja-las na luta politica coletiva por seus direitos
a partir da construcdo da sororidade®. Ja o curso a distancia tem o objetivo de conscientizar
homens e mulheres sobre a opresséo de género no intuito de formar rede de multiplicadoras/es
da emancipacgdo das mulheres.

O curso presencial, enquanto acdo afirmativa de género, nasce da consciéncia de
que as mulheres sempre foram excluidas do espaco publico de luta por direitos e, por isso, €
necessario garantir espacos em que a voz feminina ganhe forca afim de garantir o protagonismo
das mulheres na sua propria emancipacéo.

De fato, ao longo da historia fomos excluidas da construcdo da cidadania
democratica. O espaco de construcdo dos direitos, 0 espaco publico, nos era, e ainda €, um
“espaco proibido”. Fomos ensinadas a ser passivas, a ocupar e cuidar do espaco privado, como
se este fosse a razdo de nossa existéncia, da nossa natureza.

Esse processo nos toma a nossa plena realizacdo, na medida em que somos
“alijadas/os dos espacos de fala e de construgdo do saber, ¢ negado aquelas/es que pertencem a
essas camadas a possibilidade de se existenciar ¢ de se historicizar” (DUQUE et al. 2011, p.
46).

A partir do reconhecimento do contexto historico de relagdes de poder desiguais
entre homens e mulheres, o apelo feminista de emancipacdo ndo se restringe a ideia de justica
a partir da distribuicdo igual de bens materiais e imateriais. E preciso, sobretudo, repensar a
estrutura de dominacéo e se atentar para 0s grupos sociais historicamente excluidos e oprimidos
(NARDI; FONSECA,; e COSTA, 2015, p. 151).

Assim, o curso presencial das PLPs surgiu a partir da necessidade de garantir as
mulheres uma vantagem em relagdo a “discriminagdo historica vivida que suprimiu delas a
possibilidade de participacao politica na construcao de direitos que sirvam a sua emancipagao”
(COSTA, 2010, p. 10).

Nessa perspectiva, 0 curso das PLPs presenciais se apresenta como uma agdo
afirmativa em género, pois se apoia na ideia de abrir esse espaco que ha tanto foi retirado das
mulheres, para que elas se descubram sujeitas dotados de um saber importante e se sitam

empoderadas para seguirem na organizagdo pela sua libertacdo e de sua coletividade.

®>Sororidade ¢é o pacto entre as mulheres que sdo reconhecidas irmis, sendo uma dimensao ética, politica
e pratica do feminismo contemporaneo. Diz respeito a solidariedade entre as mulheres. Pode-se dizer
que ¢ o feminino da palavra “fraternidade”.
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Dai se depreende o objetivo principal do curso: de que mulheres de diferentes
contextos socio-culturais se sintam empoderadas para exercer seus direitos enquanto cidadas,
tornando-se mais criticas para praticas sexistas e de violagdes de direitos em geral, e que possam
multiplicar esse conhecimento em sua comunidade através da luta politica organizada
coletivamente. A ideia é que as mulheres se descubram como sujeitos de direitos, agentes
politicas e dotadas de capacidade de transformac&o social e prossigam na militancia feminista.

Os principais objetivos do projeto de curso presencial sao:

1. Capacitagdo e empoderamento das mulheres para que se
fortalecam na luta por seus direitos e que multipliguem esse
conhecimento como liderancas em suas comunidades

2. Formacdo de profissionais cidadds que tenham um olhar
diferenciado sobre as questdes de género em sua area de conhecimento.
(DUQUE et al., 2011, p. 46).

Segundo NARDI, FONSCECA e COSTA, a pretensao do curso das PLPs ¢ que “as
mulheres ali formadas se organizem coletivamente dando continuidade aos movimentos
histéricos feministas” (NARDI; FONSECA; e COSTA, 2015, p. 160). A coordenacdo abre
sempre o chamado para que elas integrem o Férum de Promotoras Legais Populares do Distrito
Federal — Forum PLPs/DF, que existe desde 2008 e se propde a ser um espaco de organizagdo
e mobilizacdo politica das mulheres ja formadas enquanto Promotoras Legais Populares.

Ja o curso a distancia aqui analisado € um curso que versa sobre género e
feminismo, mas é misto, ou seja, temos mulheres e homens tanto na coordenacéo e tutoria do
projeto, quanto enquanto estudantes, Seu objetivo &, portanto, fortalecer as acdes de
enfrentamento a violéncia contra as mulheres, por meio da conscientizacdo coletiva sobre as
condicdes histdricas, sociais e culturais que sustentam e mantém a violéncia de género.

Assim, o curso a distancia “Introdugédo Critica ao Direito das Mulheres” ndo pode
ser considerado uma acao afirmativa em género. E que este atua na busca pelo reconhecimento
da opressdo de género e na construcdo de um modelo de sociedade baseado na igualdade entre
homens e mulheres. Em contrapartida, a acdo afirmativa em género, que se encontra na
intersecdo entre reconhecimento e redistribuicdo sobre a participacdo ativa das mulheres na luta
por seus direitos, pretende introduzir as mulheres a luta feminista enquanto organizacao social.

Desta forma, enquanto o curso PLPs é voltado para a formacdo de lideres
comunitarias capazes de empenhar-se na luta contra a violéncia de género em suas

comunidades, o curso a distancia procura desconstruir as bases sélidas da opressdo de género
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para que cada estudante, na sua atuacdo profissional ou particular, tome posicdes de
enfrentamento a todo e qualquer tipo de violéncia contra as mulheres.

Essa diferenca é tdo importante que vai definir o pablico envolvido em cada curso
e a metodologia aplicada.

O curso presencial é composto Unica e exclusivamente por mulheres, tanto na
coordenaco, quanto no curso. E um espago auto-organizado por mulheres, justamente no
objetivo de abrir espaco de participacdo que a elas tem sido historicamente retirado.

A metodologia se baseia na educacdo popular juridica e feminista que propicia a
construgdo do sentimento de solidariedade e empatia entre as mulheres e do engajamento
politico na luta feminista. Para isso, é essencial que elas se conhecam e criem vinculos; que elas
se descubram em processos de opressdo semelhantes; e vejam a propria emancipacéo
interligada com a emancipacéo coletiva de suas companheiras.

Nessa perspectiva, o curso presencial lanca mao de instrumentos que a experiéncia
mostrou ser eficazes, como 0 momento do lanche e as oficinas com pacto de segredo.

O lanche acontece no meio das oficinas, no horario do intervalo. E a ocasido em
que as mulheres conversam sobre seus problemas pessoais, suas alegrias, seus casamentos,
trabalhos, filhas e filhos; ou seja, € um momento crucial em que as mulheres criam o vinculo
afetivo de amizade.

Outro instrumento eficaz sao as rodas de conversa em que € feito o pacto de segredo.
Nessas ocasifes acorda-se que tudo que for falado na oficina ficara entre as mulheres que dela
participaram. Essas oficinas sdo aquelas em que é dado espaco para que as mulheres falem de
suas vidas privadas sem medo, abordando assuntos tabus, que geram constrangimento ou dor.
Sao normalmente as oficinas sobre sexualidade, aborto e violéncia doméstica.

Nessas ocasifes, as mulheres se veem em situaces semelhantes ou se sensibilizam
com a situacdo da companheira e a partir dai criam entre elas uma forca de solidariedade, em
gue uma apoia a outra — dentro do curso — e as outras — para além dos muros do NPJ.

Claudia Korol discorre sobre a importancia do carinho como método de educacao
popular feminista. Segundo a autora esse sentimento nasce a partir do encontro de historias
entre as mulheres e se torna um combustivel para a luta coletiva e politica feminista. Em suas

palavras:

[...] 0 abraco e o carinho, o reconhecermos em uma olhada, o sentirmos
na pele, produzem possibilidades de “conhecimento” tanto ou mais
férteis que outras formas de comunicagdo [...] me refiro ao carinho e ao
abraco que nascem no momento exato do encontro das historias de
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opressdes que nos identificam. O carinho e o abrago que formam parte
de uma ética feminista de acompanhamento, do caminhar lado a lado,
de transitar as dores e nos fazer cimplices dos nossos desejos (KOROL,
2007, p. 20).

Diferentemente do curso presencial, o curso a distancia é misto. Ou seja, 0 projeto
conta com a participacdo de homens e mulheres tanto na organizacao e tutoria quanto enquanto
estudantes. Este é justamente o diferencial da metodologia de abordagem da temaética de género.
Foi preciso pensar em como abordar o feminismo dentro de um espago misto.

Na educacao popular feminista mista é preciso tomar muito cuidado com os espagos
de fala para que as vozes masculinas ndo se sobreponham e subordinem as femininas.
Tampouco pode acontecer a predominancia da palavra masculina para que todas/os se sintam a
vontade para se expressar. Diana Maffia orienta para que a educacdo mista revise a no¢ao de
poder “para ndo permanecermos somente em campos que contemplem quem esta no alto e quem
esta abaixo, poderiamos pensar em outras estratégias em conjunto” (MAFFIA, 2007, p. 42),
uma vez que existem outras posi¢cdes a ndo ser essas de cima e de baixo.

Nessa perspectiva, o curso a distancia “Introdugédo Critica ao Direito das Mulheres”
contou com ferramentas de interacdo entre todas/os as/os cursistas para troca de experiéncia
sobre o contetdo dos modulos. Essa ferramenta foi o forum de debate. Sua peculiaridade é que
0 espaco era livre para a manifestacdo de todas as pessoas, tanto para responder a discusséo
proposta quanto para responder as/aos colegas. Sua principal caracteristica era a
horizontalidade de manifestacdes.

Além disso, nos foruns de debate ndo era abordada a vida privada das cursistas
como acontece no curso presencial quando ha relatos e desabafos. A ideia era que a interacao
entre as mulheres e 0os homens no forum possibilitasse a elucidacao de todas/os sobre a opressao
de género, para que todos/as se sentissem solidarios e, ao final do curso, dispostas/os e capazes
a transformar suas praticas politicas e seus habitos particulares rumo a libertacdo de todas as
formas de opressdo de género.

Nesse sentido, Diana Maffia reflete sobre os resultados buscados na educacao
mista. A autora afirma que é importante que as mulheres e os homens saiam dali sendo pessoas
diferentes, pessoas que ndo vdo concordar com violéncias sexuais, nem humilhacdo das
mulheres, nem as subvalorizar, nem as paternalizar como se fossem seres incapazes de escolhas,
nem as educar de forma diferente sendo filhas ou alunas — “coisas elementais as quais devemos
ter atencdo todos os dias em todas as horas” (MAFFIA, 2007, p. 59).
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Em suma, embora ambos 0s cursos sejam espacos de formacdo de agentes
multiplicadoras/es do enfrentamento a violéncia de género, mantém cada um sua peculiaridade.
Enquanto o curso de PLPs presencial € uma acdo afirmativa em género e um espaco exclusivo
de auto-organizacdo das mulheres, o curso a distancia é um espaco misto de formagdo de
individuas/os conscientes da opressdo histdrica e social advinda do machismo e patriarcado.

2.2 Objetivos e metas

O principal objetivo do curso a distancia “Introducdo Critica ao Direito das
Mulheres” foi tracado no sentido de dar amplitude nacional a experiéncia do projeto PLPs,
ainda que ndo tenha a pretensdo de ser o proprio curso das PLPs na modalidade a distancia.

Se, metaforicamente, no curso presencial da-se voz as mulheres, no curso a
distancia o objetivo € que as pessoas aprendam a ndo retirar a voz das mulheres daqui para
frente — ou seja, concluam o curso com a consciéncia de que vivemos em uma sociedade
opressora e atuem no sentido de liberta-la e ndo reproduzi-la.

Na modalidade a distancia, o curso possibilita trabalhar virtualmente a discussao
sobre formas alternativas de enfrentamento a violéncia contra as mulheres com pessoas que se
encontram nos mais variados estados do Brasil e que, portanto, vivem realidades diferentes
sobre 0 assunto.

A proposta prevé a inscricdo de cerca de 500 pessoas espalhadas pelo pais. O
publico alvo, embora tenha sido tracado inicialmente como estudantes, profissionais,
gestoras/es publicos e militantes de movimentos sociais que atuam no enfrentamento contra a
mulher, as inscricdes foram abertas ao publico em geral, sem qualquer restricdo ou exigéncia
educacional. Essa decisdo foi tomada para que todas as vagas disponiveis fossem ocupadas.

De acordo com a Proposta Técnica do projeto, os objetivos especificos do curso
séo:

o Fortalecer as agdes de enfrentamento a violéncia contra as
mulheres por meio de reconhecimento de condicdes culturais e sociais
histéricas presentes na sociedade brasileira que sustentam a
manutencdo deste tipo de violéncia.

o Empoderamento de sujeitos que atuam neste enfrentamento por
meio da realizacdo de um debate critico acerca do Direito como

instrumento de transformacéo.
o Formagdo critica sobre o direito das mulheres.

Além destes, a Proposta técnica também tracou impactos que se espera alcangar em

relacdo as/aos estudantes e tutoras/es. Séo eles:
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o Atuem como multiplicadoras/es dos conhecimentos trabalhados
no curso;

o Inserir na prética cotidiana os conhecimentos construidos com o
curso, em especial, na elaboracdo de politicas publicas; na orientacao e
atendimento de mulheres vitimas de violéncia;

o Atuar de forma critica e fiscalizadora frente aos 6rgaos publicos
de saude, de seguranca e do Poder Judiciario, responséaveis pelo
cuidado, seguranca e garantia de justica nos casos de violéncia contra a
mulher, deste modo, contribuindo para uma melhor atuacdo destes
orgéos.

Para tanto, o curso se apoia em trés principais pilares: a educacéo popular, o Direito
Achado na Rua e o Feminismo Critico.

A educacdo popular € um método educacional apresentado como um espaco de
construcdo de conhecimento que possibilita a conscientizacéo, a socializa¢do, a emancipagéo e
a valorizacdo, ndo apenas do saber técnico-juridico ou académico, mas ainda dos saberes
populares advindos da experiéncia e da vida cotidiana.

O Direito Achado na Rua ¢ a teoria que discute o Direito de forma critica e almeja
construir um conhecimento juridico de forma democratica, em que as/os individuas/os
envolvidas/os se vejam como sujeitas/os.

Essa linha de pensamento acredita que a organizacdo social € um espaco de
construcdo do Direito através do método democratico de horizontalidade, na medida em que se
apresenta como movimentacdo politica de luta e conquista por direitos — é onde se faz o direito.
O curso se propde a ser mais um desses espacos.

Nesse sentido, o Direito emana da organizacdo social pela liberdade, na qual se da
a formacdo de sociabilidade e se promove a conscientizagdo de novos agentes promotoras da
cidadania e da democracia.

O Feminismo Critico agrega o valor da luta das mulheres contra o patriarcado e o
machismo as duas outras vertentes do projeto. As reivindica¢es feministas congregam um
projeto coletivo de luta pela liberdade e justica que molda os direitos das mulheres, ainda que
ndo estejam estes refletidos na ordem juridica vigente.

A partir da conjugacdo dessas trés linhas de pensamento é que o curso a distancia
pretende gerar o empoderamento de individuas/os para que se descubram dotadas/os de um
saber préprio indispensavel para a transformacdo da ordem normativa machista e patriarcal, a
que elas/es se encontram submetidas/os enquanto cidadas e cidaddos, mas que ndo veem suas

realidades refletidas.
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2.3 Metodologia do curso

O Curso “Introducdo Critica ao Direito das Mulheres™ foi realizado por meio de
Ambiente Virtual de Aprendizado (AVA), desenvolvido pela plataforma Moodle criada pelo
CEAD. A plataforma dispunha de importantes ferramentas de comunicagédo. Tais ferramentas,
segundo o Guida do Estudante:

[...] possibilitaf[vam] discussdes e interagbes e a socializacdo dos
saberes [..] que possibilitam um didlogo diferenciado entre o0s
profissionais envolvidos, incentivando reflexdes tedricas e préaticas e
proporcionando possibilidades de novos direcionamentos e mudancas
nas praticas pedagogicas (Guia do Estudante, p. 9).

As ferramentas de comunicagédo eram: os foruns de discussao, os foruns de davida,
os foruns de noticia e o “Mensageiro”, além dos comentarios deixados pelas/os tutoras/es no
bloco de notas de cada estudante.

Cada Modulo teve duracdo de uma semana e contava com leituras obrigatorias e
complementares, discusséo no forum e entrega de atividade escrita.

O primeiro modulo foi destinado a ambientacdo das/os estudantes. A intencdo era
familiarizar as/os inscritas/os na utilizacdo dos instrumentos da plataforma. O forum foi
destinado a apresentacdo de cada pessoa, mas acabou servindo também para discussdo sobre a
primeira leitura obrigatoria que abordou o tema da linguagem inclusiva.

O segundo Modulo abordou o tema da “Educacdo como troca de saberes”. As
leituras obrigatorias versaram sobre o método de educacdo popular de Paulo Freire e a
experiéncia de educacdo juridica popular e feminista levada a cabo pelo projeto Promotoras
Legais Populares do Distrito Federal.

O terceiro Modulo tratou dos “Fundamentos Sociopoliticos das lutas das mulheres”.
Nesse modulo foram introduzidos conceitos importantes, tais como “género” e “sexo”, além da
historia do feminismo no Brasil em sua diversidade de pautas.

O quarto mddulo cuidou de introduzir as bases tedricas e as experiéncias praticas
do Direito Achado na Rua.

Esses quatro primeiros modulos formaram a base para a continuagao do curso. 1sso

porque os temas abordados sdo transversais a todo o contetdo dos mddulos seguintes.



46

O Mobdulo 5 tratou do tema “Estado Democratico e Laicidade”, no qual foram
abordados dois principais temas: a diversidade religiosa e a laicidade do Estado Democrético
de Direito.

O Modulo 6, intitulado “Nao sou eu uma mulher?”, abordou a diversidade sexual e
introduziu a discusséo do transfeminismo.

O Mddulo 7 e 8 foram dois blocos do grande tema “Satde das mulheres”. Aqui
foram tratados os temas sobre direitos sexuais e reprodutivos e o atendimento de salde as
mulheres considerando-as em sua diversidade — jovens, adultas, indigenas, idosas, com
deficiéncia.

Os Modulos seguintes abordaram o tema da violéncia doméstica e familiar contra
as mulheres. Primeiramente, trabalhou-se a definicdo de violéncia contra a mulher. Depois,
tratou-se dos métodos e instrumentos de enfrentamento a esse tipo de violéncia. Inclusive, todo
0 modulo 11 foi dedicado a aplicabilidade da Lei Maria da Penha.

Por fim, 0 Modulo 12 discutiu o “Estado punitivo e as controvérsias feministas”. O
debate girou em torno de duas questdes relevantes: (1) a situacdo em que vivem as mulheres
encarceradas; e (2) a efetividade do encarceramento de agressores no enfrentamento a violéncia
contra as mulheres.

O Modulo 13 foi destinado a preparacdo do projeto de fim de curso sobre
enfrentamento a violéncia contra a mulher. Para dar apoio e auxilio as/aos estudantes, a leitura
obrigatdria versou sobre a experiéncia das Promotoras Legais Populares no Brasil.

Finalmente, o Mddulo 14 foi dedicado a elaboracéo e entrega dos Trabalhos Finais
gue consistiam em projetos de intervencdo com a tematica de enfretamento a violéncia contra

as mulheres a serem realizados na comunidade de cada cursista.

2.4. Demos conta do recado?

Tracados 0s objetivos e metas que pretendiamos alcancar com a primeira edicao do
Curso a distancia “Introdu¢do Critica ao Direito das Mulheres”, resta-nos avaliar o éxito em
alcancar as expectativas.

O presente trabalho visa avaliar se o curso logrou éxito em transformar as/os
sujeitas/os tornando-as/os criticas/os sobre a realidade social das mulheres afim de que atuem
pela libertacdo da opressdo de género e todas as suas formas de violéncia.

Para tanto, é preciso avaliar dois aspectos principais. O primeiro é se o curso logrou

éxito, com o contetdo e metodologia aplicados, em questionar e problematizar as préaticas e
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representacdes sociais que se manifestam na nossa sociedade e que sdo instrumentos da
reproducdo e manutencdo da opressdo de género. O segundo é se 0 curso transformou os habitos
e praticas das/os sujeitas/os para que se tornem agentes politicos na luta pela emancipagdo das
mulheres e para que adotem posturas de enfrentamento e ndo manutencdo e reproducdo da
opressao de género.

Para a realizacdo da pesquisa, o presente trabalho langou méo de duas ferramentas.
A primeira foi a analise dos questionarios aplicados as/aos estudantes pela plataforma do
Moodle disponibilizada pelo CEAD/UnB. A segunda foi a analise dos Trabalhos Finais
enviados pelas/os cursistas no ultimo médulo do curso.

Ressalta-se que o recorte da pesquisa € a analise do conteddo e de seus impactos
sobre as/os cursistas, e ndo a avaliacdo sobre o desempenho e notas. Essa decisdo foi tomada
no sentido de superar o0 modelo de educacdo bancaria que domestica e aliena, afastando as/os
educandas/os do engajamento critico e politico na transformacao social rumo a liberdade.

Nessa perspectiva, o presente trabalho tratara de fazer uma avaliacdo quantitativa e
qualitativa do conteudo e dos impactos da primeira edigdo do Curso a Distancia “Introdugéo
Critica ao Direito das Mulheres” afim de que sirva como ponto de partida no aprimoramento

das préticas para as proximas edi¢oes do curso.
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CAPITULO 3 METODOLOGIA E BASES TEORICAS

3.1. Metodologia do Estudo de Caso

A pesquisa do presente trabalho consistiu na analise de dois objetos, quais sejam:
0s questionarios aplicados as/aos cursistas e 0s Trabalhos Finais entregues no Médulo 14. Para
tanto, langou-se médo de metodologias distintas para cada etapa.

A primeira etapa da pesquisa foi a analise dos questionarios aplicados pelo
CEAD/UnB as/aos estudantes por meio da plataforma do curso. A metodologia utilizada foi a
estatistica descritiva. Foi feita a triagem das perguntas que tratavam especificamente sobre o
conteddo e os impactos do curso. Em seguida, foram elaborados graficos e, por fim, foi redigido
o relatorio.

O relatorio apresenta dados quantitativos sobre o contetido e os impactos do curso
a partir da perspectiva das/os estudantes.

Mas, no intuito de avaliar mais profundamente os objetivos especificos do curso, o
segundo capitulo desde trabalho abordara também a andlise dos projetos de intervencgéo
elaborados pelas/os cursistas como Trabalho Final. Para tanto, a metodologia empregada na
segunda etapa da pesquisa foi a chamada “analise de discurso” aplicada em estudo de caso de
fenémeno educativo.

O estudo de caso é uma estratégia metodoldgica de pesquisa empirica a ser aplicada
em fato contemporaneo, em seu contexto temporal real, o que possibilita a explicagao “de
ligacdes causais e de situagdes singulares” (GOMES, 2008, p. 215).

Vale salientar que o estudo de caso tem ganhado prestigio em relacdo a pesquisa
em ciéncias humanas, pelo fato dele permitir aprofundar na complexidade do fenémeno
estudado de uma maneira tal que ndo seria possivel com meras estatisticas e constatacoes
empiricas. GOMES afirma, inclusive, que o estudo de caso “favorece uma visdo holistica sobre
0s acontecimentos da vida real, destacando-se o0 seu carater de investigacdo empirica de
fendmenos contemporaneos” (GOMES, 2008, p. 216).

A analise de discurso é o método da analise qualitativa elegido como mais adequado
para o presente trabalho porque permite adentrar nas dimensodes subjetivas da agdo humana do
fenbmeno estudado.

O discurso, por si sO, € de natureza tridimensional, abarcando a linguagem, a

historia e a ideologia. Sua producdo acontece na histéria, por meio da linguagem, uma das
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instancias por onde a ideologia se materializa (CAREGNATO; MUTTI, 2006, apud. FISCHER
e GODIM, 2009, p. 11).

O discurso é, portanto, o uso da linguagem em um contexto historico e social, por
meio do qual as pessoas de expressam e revelam como pensam e agem no mundo.

Nessa esteira FISCHER e GONDIM explicam que:

[...] o enunciador do discurso ndo é, portanto, somente um sujeito
empirico, um sujeito da experiéncia e da existéncia individualizada no
mundo, mas sim um sujeito discursivo, cuja historia pessoal se insere
na historia social, ideologicamente marcada (FISCHER e GODIM,
2009, p. 12).

Por meio desse método se pretende desmascarar as contradicdes dialogicas, da
reproducdo sutil das opressdes. Dessa forma, 0 que mais interessa é a compreensdo do processo
de producéo do discurso analisado e ndo a interpretacdo das palavras ali contidas (CORTES,
1998, p. 37).

Ao longo da andlise dos projetos de intervengdo, serd percorrido o “trajeto
tematico”, que consiste na apresentacdo de discursos representativos. Os discursos
representativos sdo aqueles que apresentam homogeneidade de ocorréncia e revelam uma
ideologia de suporte (FISCHER e GODIM, 2009, p. 13).

3.2. O objeto

3.2.1. Os questionarios

O objeto da primeira etapa da pesquisa foi o resultado dos questionarios aplicados
as/aos estudantes por meio da plataforma Moodle disponibilizada pelo CEAD/UnB.

A Proposta Técnica do Curso a Distancia “Introducdo Critica ao Direito das
Mulheres” ja previa a avaliagdo do curso, uma vez que tendo um carater diferenciado, o da
modalidade a distancia, as atividades devem ser acompanhadas e avaliadas em todos 0s seus
aspectos de forma sistematica, continua e abrangente.

De acordo com a Proposta, duas dimensdes deviam ser contempladas na referida
avaliagdo: (1) a que diz respeito a/ao estudante; e (2) a que se refere ao processo de capacitacdo

como um todo, incluindo as/os profissionais que nele atuam.
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A avaliagdo do processo de capacitacdo elegida foi a chamada “avaliagdo de
reacdo”, aplicada em formato de questiondrio as/aos estudantes com questBes abertas e
fechadas.

Tal avaliacdo visava analisar a equipe de profissionais atuantes (tutora/es), o
contetdo didéatico, além dos procedimentos didatico pedagdgicos, autoaprendizagem e material
utilizado.

O questionario apresentado continha 20 perguntas, dentre as quais 19 eram fechadas
e uma era aberta. Dessas 20 fechadas, foi feita a triagem daquelas que diziam respeito
especificamente ao conteldo e impactos do curso.

As cinco perguntas escolhidas foram:

e O conteudo foi adequado aos objetivos propostos?

e Discuti com os colegas o conteudo do curso?

e Meu grau de conhecimento adquirido com o curso foi satisfatorio?

e A realizacdo do curso possibilitou melhorar meu desempenho no
trabalho?

e Meu grau de satisfagdo com o curso foi adequado com os objetivos
iniciais propostos?

As/os estudantes tinham cinco respostas possiveis para cada pergunta. Elas
variavam de 01 a 05, sendo que 01 era “discordo totalmente”, a 02 correspondia a “discordo
um pouco, a 03 significava “Nem discordo, nem concordo”, a 04 era “concordo um pouco” ¢ a

05 era “concordo totalmente”.

3.2.2. Os Trabalhos Finais

Primeiramente, vale ressaltar que ndao houve nenhum encontro presencial entre
as/os tuturas/es e as/os estudantes, uma vez que a realizagdo do curso “Introducdo Critica ao
Direito das Mulheres” foi integralmente realizado a distancia. Desse modo, toda a comunicagao
foi realizada de forma escrita por meio da plataforma virtual disponibilizada pelo CEAD/UnB.

Em decorréncia disso, procurou-se identificar o documento escrito e entregue
pelas/pelos estudantes que fosse mais adequado para a realizagdo da pesquisa. Priorizou-se,
assim, o documento mais significativo no sentido de refletir o maximo possivel todo contetdo
trabalhado ao longo dos quatorze modulos e, além disso, 0 documento que fosse mais plural em

relagdo a ampla gama de temas tratados.
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CORTES afirma que os documentos, enquanto material de pesquisa, tém a grande
vantagem de “terem sido elaborados sem a interferéncia do pesquisador” (CORTES, 1998, p.
25).

As/os estudantes estavam incumbidas/os de entregar um Trabalho Final no Médulo

14 que, de acordo com o Guia do Estudante, deveria apresentar:

Elaboracdo de uma proposta aplicavel a realidade que a/o estudante
atua, contendo justificativa, delimitando diretrizes, objetivos,
apresentando dados locais, articulando com as leituras e debates do
curso e contendo uma descricao das acOes a serem executadas (Guia do
Estudante, p. 13).

O Trabalho Final foi realizado depois de terminadas todos os debates dos foruns,
depois da correcdo das tarefas e depois da leitura de todas as leituras obrigatorias. Presume-se
entdo, que o Trabalho Final € o resultado de tudo o que foi trabalhado ao longo do curso.

Ao final do curso, até o dia 23 de junho de 2015, o curso contava com 500
estudantes inscritas/os. Foram recebidos 136 Trabalhos Finais®.

O primeiro passo para iniciar a realizacdo da pesquisa quantitativa consistiu na
busca pelas categorias de analise que serdo apresentadas no item que segue. Em seguida, foi
iniciada a pesquisa propriamente dita, relatada por completo no Capitulo 4 do presente trabalho.

Para comecar, foi feita a leitura de todos os Trabalhos Finais no intuito de elaborar
0 panorama geral dos projetos de intervencdo. Nessa primeira leitura procurou-se responder a
trés perguntas: “Qual é o principal tema do projeto de intervengdo?”, “Qual é o publico-alvo?”
e “Que tipo de intervengao ¢ proposta do Trabalho Final?”.

Depois de elaborado o panorama geral, foi feita a segunda leitura dos Trabalhos
Finais. Essa leitura foi mais aprofundada porque foi nesse momento em que se aplicou as
categorias de analise. A partir de entdo foi realizado o “trajeto tematico” conforme os discursos
apresentavam homogeneidade em relacdo as categorias de analise.

Por fim, procurou-se tracar consideracdes de destaque sobre a pesquisa. Essas
consideragcfes consistiram em representacdes de discursos recorrentes nos Trabalhos Finais,

mas que nao constavam nas categorias de analise.

® Ressalta-se que esse ndo ¢ o niimero de pessoas que concluiram o curso, apenas o niimero de
pessoas que enviaram o trabalho final. Ao final da realizacdo da presente pesquisa, a informagao
sobre quantas e quais pessoas concluiram o curso ainda ndo tinha sido oficialmente divulgada.
O que se pode afirmar ¢ que aproximadamente 170 pessoas foram aprovadas no curso.
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3.3. Buscando as categorias de analise

As categorias de andlise sdo tracadas para identificar no discurso passagens
relevantes para se chegar ao objetivo do estudo de caso.

Conforme explicitado no Capitulo 2, item 2.2, o objeto do presente trabalho é
avaliar se a primeira Edigdo do Curso “Introdu¢do Critica ao Direito das Mulheres” da Série
“O Direito Achado na Rua” cumpriu com os objetivos e metas tragados na sua elaboracao.

Para isso, é necessario pontuar os trés pilares do curso, que se configuram enquanto
base, pois sdo temas transversais a todo o contetdo trabalhado ao longo dos quatorze médulos.
E justamente a partir do aprofundamento das premissas basilares do curso que sera possivel
chegar a elaboracéo de categorias de analise.

3.3.1 Educacéo Popular

Paulo Freire desenvolveu um método educacional que supera as incoeréncias do
modelo de educacéo institucional e formal que é utilizado nas escolas e universidades.

Segundo o autor, a educacdo bancaria, como assim denominou o0 modelo
predominante de educacéo, é autoritaria e domesticadora, servindo como eficaz instrumento de
manutencdo e reproducdo da ordem de opressdes. Freire conceitua a educagdo bancaria como
sendo um método de imposicdo do conhecimento da/o professora/or — que pensa que tudo sabe
— para a/o aluna/o — que pensa que nada sabe (FREIRE, 2006. P. 25).

E nesse sentido que Roxana Longo considera que a instituicdo escola parte da
premissa de que o saber se encontra apenas de um dos lados do processo educativo, do lado do
docente. Ja a “aluna” é um sujeito receptivo, passivo e desconstituido de qualquer forma de
saber (LONGO, 2007. P 24).

Nessa perspectiva o “contetdo levado [a sala de aula...] reflete a visdo de mundo
daqueles que levam, [e] se sobrepGe a daqueles que passivamente recebem.” (FREIRE, 1985.
P. 16). Ou seja, a abordagem é incompleta ou inadequada, na media em que ndo reflete a
realidade social das/os envolvidas/os na educagdo, pois se baseia ora no contexto d/ao
professora/or, ora no contexto de onde ela/ele adquiriu aquele conhecimento.

Segundo Freire, a realidade social é disfarcada pela manipulacdo das classes
dominantes que naturalizam as opressdes por meio de mitos e domesticacdo. Esse fator é
facilmente identificado a partir das “situacdes-limite”, definidas pelo autor como sendo

situagdes consideradas impossiveis de mudar, pois sdo vistas como determinantes histéricos ou
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da natureza. Isso gera a aceitacdo docil e passiva da classe oprimida e serve para manter a
relagdo desigual de poder nas méos das classes dominantes (FREIRE, 2011. P. 277/278).

As/os oprimidas/os interiorizam a visdo que a classe opressora impde sobre elas/es,
sentindo-se e pensando que nada sabem. E nesse sentido que o modelo de educagéo tradicional
reduz as mulheres e os homens a uma coisa, a um objeto e, consequentemente, ndo caracteriza
uma forma de educagéo e sim de manipulacdo ou domesticagéo.

Paulo Freire propbde, no conjunto de sua obra, um modelo de educacdo
problematizadora, pautada pela Liberdade, que restitui aqueles que pensam que nada sabem sua
conscientizacdo sobre as opressfes e sobre sua capacidade de tomar parte ativa na
transformacéo social. A ideia é que esse modelo alternativo de educacgéo seja capaz de promover
a libertacdo dos individuos de todas as amarras das classes dominantes.

De acordo com o autor, a educagao problematizadora implica em invencao de novas
praticas e em reinvengao das praticas tradicionais. Para isso, ¢ “necessario que, na situagao
educativa, educador e educando assumam o papel de sujeitos cognoscentes, mediatizados pelo
objeto cognoscivel que buscam conhecer” (FREIRE, 1985. P. 12). Ou seja, a educacdo, para
que seja pautada pela Liberdade, precisa estar inserida na realidade social dos envolvidos no
processo educacional.

Nesse sentido, o autor afirma que “a forma de perceber os fatos nao ¢ diferente da
maneira de relaciona-los com outros, encontrando-se condicionadas pela realidade concreta,
cultural, em que se acham os homens” (FREIRE, 1985. P. 10). Assim, problematizando a
realidade social em que vivem, os sujeitos serdo capazes de pensar em formas de subversao e
libertagcao da opressao a que estdo submetidos.

A educacdo popular segue o principio basico de horizontalidade que se desdobra
em dois eixos: o das relacdes de educacao, ¢ o das relacdes entre diferentes saberes.

A hierarquia pressupde autoridade e autoridade pressupde imposicao
(domesticagao) e ndo emancipag¢do e transformacdo. Em contrapartida a isso, Freire propde que
a/o educanda/o seja tdo protagonista da producdo do conhecimento quanto a/o educadora/or.
Assim, as/os sujeitos cognoscentes estao ora na posicao de “educadora/or”, ora na posicao de
“educanda/o”, numa relagdo despida de hierarquia e pautada pelo didlogo horizontal, em que
ambos 0s sujeitos cognoscentes sejam parte ativa na construgdo do saber. Neste sentido, explica

0 autor:

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ¢ tarefa daqueles que sabem que
pouco sabem — por isto sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em
didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que
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estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem,
possam igualmente saber mais. (FREIRE, 2006. P. 25)

E nessa perspectiva que podemos identificar a educagdo popular como um processo
educativo pautado na liberdade, onde educanda/o e educadora/or ocupam o mesmo status e
buscam, juntas/os, um novo saber sobre um mesmo objeto a ser conhecido. Nao ha transmissao
unilateral de conhecimento, mas sim uma construgado coletiva de algo novo composto pelo que
traz a/o educadora/or e pelo que traz a/o educanda/o.

Mas a horizontalidade ndo se limita as relagdes entre os sujeitos, ela implica
também a consciéncia de que nenhum saber tem mais valor do que o outro, quebrando-se o mito
de que o saber académico esta em nivel superior ao saber popular. O conhecimento cultural
popular e ndo-formal ¢ tdo valido quanto o académico, e deve, portanto, ser valorizado no
processo de educacao libertaria.

Para além da horizontalidade, a mudanca da praxis tradicional na busca por uma
educacdo emancipadora e libertaria também néo se limita a metodologia de problematizacdo da
realidade social. Ela deve ir alem e provocar a desconstrucdo da ordem opressora por sujeitos
gue se sintam responsaveis e capazes de transformacédo social ruma a liberdade. Isso implica,
segundo Freire, em duas etapas, que sdo complementares e interdependentes entre si, quais
sejam: a de conscientizagio e de compromisso com a mudanca. E esse todo que vai impulsionar

a mudanca da realidade imposta. Nas proprias palavras do pedagogo:

O aprofundamento da tomada de consciéncia, que precisa desdobrar-se na
acdo transformadora da realidade, [...] ¢ uma apropriagdo que faz o homem da
posicao que ocupa no seu aqui e no seu agora, do que resulta o descobrir-se
em uma totalidade, em uma estrutura, e nao preso, ou aderido a ela ou as partes
que a constituem. [...] Isso demanda um esforco de conscientizacao, que, bem
realizado, permite aos individuos se apropriarem criticamente da posicdo que
ocupam com os demais no mundo. Esta apropriacdo critica os impulsiona a
assumir o verdadeiro papel que lhes cabe como homens. O de serem sujeitos
da transformacdo do mundo, com a qual se humanizam. (FREIRE, 1985. P.
16)

Assim, primeira etapa consiste em tornar-se consciente dos sistemas de opressao, 0
que implica em entender as “situagdes-limites” como “situagdes-problema”, desvenda-las e
entendé-las como obstaculos a liberdade das/os oprimidas/os.

Lelia Gonzales acrescenta que, ademais da conscientizagdo, a libertagdo também

pressupde meméria. Segundo a autora, “a memoria [€] este lugar de inscrigdes que restituem
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uma historia que ndo foi escrita, € o lugar da emergéncia da verdade, desta verdade que se
estrutura como fic¢do” (GONZALES, 1984. P. 226).

Nesse sentido, a conscientizacdo é a apropriacdo da memoria - historia ndo contada
pela educacdo tradicional - e a avaliacdo da realidade social como consequéncia desse passado
e nao de determinantes absolutos impossiveis de mudar.

Sobre esse processo, Freire elucida que:

[...] o homem ao aproximar-se da realidade faz simplesmente a
experiéncia da realidade na qual ele estd e procura. Esta tomada de
consciéncia ndo é ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizacdo
implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreenséo da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma posicéo
epistemologica (FREIRE, 1980).

O olhar critico sobre as “situa¢des-limites” e como elas se configuraram ao longo
do tempo — apropriacdo da historia/memoria - desperta na/o ser humana/o a consciéncia de que
0 sonho utopico de libertacdo é possivel de ser alcancado, gerando, consequentemente, um
compromisso em agir e se mobilizar rumo ao “inédito viavel” (FREIRE, 2011. P. 278).

Essa segunda etapa consiste na participacdo ativa na transformacéo social, ou seja,
na iniciativa de criar e de dizer, exercendo a autonomia e a participacao direta nos processos de
deciséo.

Podemos dizer, entdo, que a pedagogia libertaria proposta por Freire tem carater
politico, pois problematiza as relacdes de opressdo e preza pela conscientizacdo de agentes
politicos capazes e responsaveis pela transformacéo social.

Mas, mesmo num contexto de busca pela libertacdo das opressbes, as mulheres
foram sempre excluidas. A pedagogia de Freire é libertadora, mas é fato que foi escrita na
linguagem universal masculina, 0 que mascara todo o carater machista e patriarcal que carrega
a educacdo formal nos moldes tradicionais. Paulo Freire reconheceu tal equivoco no seu livro
“Pedagogia da Esperanga” (2011).

De fato, a educagdo bancéria que, conforme Freire, domestica as pessoas em
sujeitos passivos, ndo s6 os exclui do conhecimento, como também o destitui das suas
expectativas de vida, seus sonhos, seus desejos e sua sexualidade. A domesticacdo, neste
sentido, significa também a padronizagdo dos seres tolhendo-os da sua subjetividade. Roxana

Longo diz que:
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[...] além de caracterizar-se como uma educacdo que sanciona as
diferencas (de toda indole), que decreta a anulagdo de suas
sexualidades e corpos, que reproduz determinados papeis e
mandatos sociais, e que reforga mitos em torno das sexualidades,
promovendo através de suas mais diversas praticas o “sobre isso

ndo se fala” (LONGO, 2007. P. 27).

Mas o0 espaco escolar, desde suas origens, quando ndo padroniza se torna um espaco
instituidor de diferengas. A escola “marca mediante mecanismos de classifica¢éo, ordenamento
e hierarquizacdo, as possibilidade e o destino de cada sujeita/o” (ALONSO; HERCZEG,;
LORENZI; e ZURBRIGGEN, 2007. P 110). Assim, nos é ensinado a ser mulher e homem, a
ser heterossexual e a depreciar as diferengas.

E nessa perspectiva que a critica da educacio bancaria elaborada por Paulo Freire
se estende também para a opressio de género especificamente. E que a escola foi criada para
0S meninos, e as meninas sdo apenas um agregado no modelo cultural vigente. (ALONSO;
HERCZEG; LORENZI; e ZURBRIGGEN, 2007. P 110). Assim, a escola reproduz a opressao
de género na medida em que: (1) nega ou exclui o feminino, ou (2) o visibiliza apenas atadas
aos esteredtipos mais arcaicos, de cuidadoras, mées, serventes, etc.

N&o hé4, portanto, como se falar em educacdo popular que ndo seja feminista ou
consciente de género. Ora, se esta Ultima é pautada pela liberdade, as duas entdo
intrinsecamente ligadas e sdo interdependentes.

A préatica da educacdo popular feminista vai além da busca de libertacdo das
amarras opressoras do Estado burgués e capital, de suas representacdes da cultura capitalista,
andocéntrica e colonizadora. E, sobretudo, segundo Claudia Korol, o exercicio da luta material
e subjetiva contra:

[...] aalienacdo, contra a mercantilizacdo de nossas vidas, a privatizacao
de nossos desejos, a domesticacdo de nossos corpos, a hegacao
sistematica de nossos sonhos, a mutilacdo de nossas rebeldias, a
invisibilizacdo de nossas greves, o silenciamento de nossa palavra e a
descarada repressdo de nossos atos subversivos (KOROL, 2007. P. 17)

Desta forma, Diana Maffia elucida que a préatica da educacdo popular feminista
deve conter pelo menos dois enunciados, um descritivo e outro perceptivo: o primeiro sustenta
que as mulheres estdo em situacgdo pior do que os homens. A segunda que o fato de as mulheres

estarem pior do que 0s homens ndo € justo e, portanto, ndo deve ser assim (MAFFIA, 2007).
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Claudia Korol vai além e prop0e seis topicos imprescindiveis para conferir carater
politico a educacdo popular feminista afim de proporcionar um espaco educativo de construcdo
das subjetividades, desafiadoras da organizagdo social de dominagéo, principalmente
masculina. Sdo eles: (1) critica a dominacdo capitalista e patriarcal; (2) o sistematico
questionamento da cultura andocéntrica; (3) a desconstrucao das categorias dualistas e binarias
— criticando as certezas do ponto de partida / naturalizacdo; (4) a busca pela horizontalidade e
autonomia; (5) a valorizacdo do dialogo na pratica politica; e (6) a radicalidade na dentncia dos
ordenamentos que pretendem disciplinar o campo de quem resiste a dominagdo — desorganizar
as relagdes de poder com um sentido subversivo.

A educacdo popular feminista é, portanto, um instrumento na construgdo de uma
sociedade composta por individuas/os pensantes e criticas/os engajadas/os na luta pela
libertacdo de todas as formas de opressao.

Dito isto, as categorias de analise a serem aplicadas nos projetos de intervencdo em
relacdo a educacao popular feminista séo:

1. O conhecimento é uma construcdo entre
educadora/os e educanda/o numa relacédo de horizontalidade;
2. Desconstrucdo da cultura machista e patriarcal;

3. Protagonismo das mulheres.
3.3.2 Direito Achado na Rua

Como vimos no Capitulo 1, item 1.3, o Direito Achado na Rua é uma corrente do
pensamento critico do direito inserida na ampla gama do pluralismo juridico. Seu diferencial é
a superacdo das epistemologias hegemdnicas do direito: o positivismo e o0 junaturalismo, com
0 intuito de perceber o direito como instrumento da transformacéo social rumo a liberdade das
classes oprimidas.

Roberto Lyra Filho foi o autor que ergueu as bases tedricas do Direito Achado na
Rua. Em seu livro “O que ¢ Direito?”, ele sugere uma perspectiva dialética, na qual o direito é
fruto do processo histdrico da dialética entre os modelos identificados como ‘“harmonia
estabilidade e consenso” e “mudanga, conflito e coagdo”. Sousa Junior explica que o direito
emana dos espacos publicos, palco da organizagdo social e do intercambio de posicionamentos
que, por sua vez, promovem a conscientizagdo de sujeitos implicados na participacdo
democrética de construgdo da cidadania (SOUSA JUNIOR, 2011, p. 47).
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Conforme ja apontado, a crise epistemologica juridica dos anos sessenta
impulsionou varios autores a escreverem sobre a necessidade emergencial de uma mudanga de
perspectiva no direito. Segundo Sousa Junior, “a pretensdo [¢ de] fazer avangar um processo de
desideologizacdo da realidade juridica e, a partir dai, abrir caminhos epistemoldgicos para o
encontro desejavel do direito positivo com a realidade” (SOUSA JUNIOR, 2008, p. 233).

Nessa época, 0 positivismo juridico e o jusnaturalismo passaram a ser fortemente
criticados, uma vez que se percebia que sua suposta “neutralidade” escondia uma ideologia
liberal e na maior das vezes conservadora (DUQUE et al., 2011, p. 46).

Segundo a critica de Roberto Lyra Filho, apresentada em seu livro “O que é
Direito?”, 0 positivismo juridico € uma ideologia que diviniza a lei e a ordem como constituintes
Unicas do Direito, 0 que torna os juristas cegos e submissos a qualquer lei (LYRA FILHO,
2007).

De fato, o positivismo juridico considera o direito como simples questéo de fato,
ou seja, o direito apenas como lei, norma positivada, de tal forma que a ordem é justa
simplesmente pelo fato de ser lei. Para Hans Kelsen, o grande pensador da Teoria Pura do
Direito, o direito se fundamenta em si préprio e constitui um campo de matéria independente
de outros: o campo juridico (KELSEN, 2009, p. 80-81). A ideia central é que o direito € lei e
tem uma perspectiva cientifica, técnica e neutra.

Lyra (2007, p. 26) afirma que o positivismo é caracterizado pela ordem social
estabelecida pela classe dominante ao longo da historia. Assim, a classe opressora exprime as
leis a seu favor e reprime todo tipo de comportamento divergente, considerando-o errante e
antijuridico e tratando-o com medidas repressivas.

Uma vez que a producao estatal é considerada como a Unica expressdo competente
e legitima para dizer o Direito e o Estado é um espaco privilegiado ocupado pela classe
dominante e o Direito € reduzido a “ordem estabelecida” funcionando como instrumento
mantenedor da opressdo (NARDI; FONSECA e COSTA, 2015, p. 150).

Outrossim, o Estado é composto “majoritariamente por uma elite politica
masculina, branca e heterossexual”. Sendo ele o tnico 16cus da producdo do direito, este, por
sua vez, sera a expressao mesma das opressdes contra as camadas da sociedade que ndo ocupam
0 espaco privilegiado de ser elite. Desta forma, o positivismo juridico serve apenas como
desculpa doutrinaria para manter a ordem do poder de poucos — classe dominante — e a
submissdo de muitas e muitos — classes espoliadas (comunidade LGBTT, negra, indigena,
infantil, idosa, e feminina) (CORREIA; FONSECA e PARLATO. 2012).
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A outra corrente da qual o Direito Achada na Rua busca a superacdo é o
jusnaturalismo. Sustenta-se, aqui, que 0s critérios a serem seguidos pelos juristas deveriam vir
dos direitos naturais, ou seja, tem origem na prépria natureza das coisas (LYRA FILHO, 2007,
p. 23).

A vertente racional do jusnaturalimo busca definir uma “esséncia” racional de todo
ser humano que seria capaz de avaliar a validade e legitimidade de uma norma. Nessa ldgica, 0
Estado é quem tem o poder de dizer o direito. J& o jusnaturalismo teleoldgico, ao contrario do
racional, coloca a figura de “Deus” como aquele capaz de fazer a avaliacdo da “esséncia” e
assim é ele quem detém o poder de dizer o direito (LYRA FILHO, 2007, p. 23).

Qualquer que seja a vertente dessa corrente, o direito € visto como algo que vem de
cima para baixo, numa logica de hierarquizacdo em que a sociedade é quem ocupa a posi¢cdo
mais baixa, de passiva obediéncia a ordem de opressdo vigente. Ambas as correntes mantém o
povo submetido a um suposto contrato social, do qual se pode apenas respeitar, pois sua
violacdo engendra consequéncias repressivas.

Vale salientar que seja o Estado, seja Deus a figura capaz de dizer o Direito, a figura
masculina continua ocupando a posicdo de poder e se revela com legitimidade publica para
impor suas normas sob a “desculpa” de que € ele o capaz.

Nessa perspectiva, as ideologias epistemoldgicas dominantes do meio juridico
servem de instrumento de manipulacdo para retirar das/os individuas/os sua condicdo de
sujeitos historicos e imobilizar o poder de atuacdo de outros segmentos da populacéo,
notadamente aqueles das classes oprimidas (CORREIA; FONSECA e PARLATO. 2012) : as
mulheres, a comunidade LGBTT, indigena, negra, idosa ... ’.

Por isso, a critica feita por Lyra transcende essas concepg¢es teoricas e abarca
também o senso comum que, por sua vez, introjetou o posicionamento imposto pela classe
dominante vé o direito como algo distante, de propriedade de uma profisséo e dotado de jargédo
incompreensivel. O Direito, na concep¢do do senso comum, ndo serve para o desenvolvimento
social e emancipacdo rumo a liberdade. Frente a isso, o Direito Achado na Rua propde que a
sociedade seja vista como a verdadeira dona e mentora do direito.

Antes de aprofundar na teoria proposta por Lyra Filho, vale ressaltar os aportes de
Luis Alberto Warat e Boaventura de Sousa Santos que também se posicionaram firmemente

contra a ordem hegemdnica do direito dos opressores.

" Nio se pretende aqui apresentar um rol taxativo das classes espoliadas. Muito pelo contrario, tal intengdo seria
impossivel ser alcangada. Busca-se enfatizar o que, apesar de ser to nitido, é muitas vezes esquecido.
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Warat prop0e diversas solucdes. A primeira dentre elas € o conhecimento critico do
Direito capaz de oferecer bases para um questionamento social radical através de uma nova
formulacdo epistemoldgica (WARAT: 1982, p.159). Esse deslocamento epistemologico deve
ser concretizado pela juncéo da experiéncia, da razdo e da politica para estabelecer uma critica
sobre o saber juridico institucionalizado.

Warat (1982, p.158) explica que a andlise epistemoldgica deveria entdo repousar
sobre duas fases: a primeira € a reflexdo sobre a conotagdo do texto junto com a pratica juridica,
e a segunda é a preocupacgdo com as funcées sociais do saber juridico. Apenas a disjuncao entre
conceito e teoria e em seguida a assimilagcdo destes com outras disciplinas e paradigmas
permitiriam a constituicdo do sistema de verdades.

Boaventura de Sousa Santos, de acordo com Sousa Junior (2008), acredita que 0
direito vivo destaca-se na contraposicdo de normas formalmente positivadas e vigentes e a
normatividade das normas sociais pelas quais se resolvem a maioria dos conflitos. A partir dessa
ideia, percebe-se a necessidade do estudo reciproco da praxis social e do direito para se alcancar
a compreensdo do verdadeiro direito.

Boaventura ainda afirma que o papel politico de fazer cidadania ganhou uma
dimenséo setorial e especializada da pratica social que foi confinada ao Estado. Para que haja
uma mudanca efetiva na perspectiva do direito é preciso, entdo, que o campo politico seja
totalmente redefinido e ampliado para que a sociedade civil deixe de ser imune ao exercicio da
cidadania e passe a participar ativamente desta.

Roberto Lyra Filho (2007) propde uma transformacdo da concepg¢édo do que vem a
ser “direito” sob uma epistemologia critica, diferente dos modelos académicos tradicionais
positivistas, cientificistas e estatista. O Direito Achado na Rua surge como um direito sem
dogmas.

Segundo Lyra, a visdo simplista e reducionista de que “o que nao é lei, ndo é direito”
ensinada nas Universidades, confirmada pelo Estado e consequentemente adotada pelo senso
comum, é um problema que precisa ser resolvido, pois mascara uma ordem injusta e nega as/aos
individuas/os a sua plena realizacdo. A ordem normativa tem, portanto, um carater politico que,
longe da neutralidade, serve a perpetuacdo das estruturas de relacdo desigual de poder, exclusédo
social e econdmica de parcelas especificas da sociedade. Nesse contexto, a legitimidade do
Estado para dizer o direito é presumida e apoiada pelo controle social repressivo, ela ndo é
construida (ACYPRESTE; BOLLEDULTRA; FERREIRA e PRATES. 2015, p. 110).

Nessa perspectiva, o direito precisa abarcar as normas ndo positivadas, as lutas

sociais, organizac0es populares e reivindicagao por justica social e dignidade humana.
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Lyra afirma em seu livro “O que ¢ Direito?” que 0 direito é consequéncia da
dialética historica de conflito entre a classe opressora e a classe oprimida. O Direito esta na
dialética entre tese e antitese, entre direito e antidireito.

A proposta de Lyra é, entdo, por uma concepcao de direito que transborda os limites
da lei e enxerga na organizacdo social pela liberdade a legitima producdo do que vem a ser
direito. E necessario, portanto, vincular a criagio do Direito & participagdo e autodeterminacio
de todos os individuos como sujeitos ativos e soberanos na organizacao politica pela libertacéo
de todas as formas de opressdo. Sobre isso, Sousa Junior afirma que:

[0] humanismo de O Direito Achado na Rua, como salienta o Professor
Roberto Lyra Filho (1982; 1983 e 1986), formulador de seus principio,
longe de se constituir numa idolatria do homem por si mesmo, procura
restituir a confianca de seu poder em quebrar as algemas que o
aprisionam nas opressoes e espoliacdes que o alienam na Histdria, para
se fazer sujeito ativo, capaz de transformar o seu destino e conduzir a
sua propria experiéncia na direcdo de novos espacos libertadores. Mas
a liberdade, ele acrescenta, “ndo ¢ um dom; ¢ uma tarefa, que se realiza
na Historia, porque ndo nos libertamos isoladamente, mas em
conjunto”. (SOUSA JUNIOR, 2011. P. 188)

Assim, o direito na concepcao do Direito Achado na Rua € um instrumento
de transformacéo da realidade social na busca por liberdade; é a legitima expressdo da Justica
Social. Nas palavras de ACYPRESTE, BELLODULTRA, FERREIRA e PRATES:

O Direito justo, que integra a dialética juridica, ndo tem como se
desligar das lutas sociais, de seu desenvolvimento historico e da
conquista persistente da liberdade a todos os grupos que compdem a
sociedade, sem  privilégios e exclusdes (ACYPRESTE;
BOLLEDULTRA; FERREIRA e PRATES. 2015, p. 132).

Lyra afirma, inclusive, que “aquilo que identificamos dentro do Estado como
estruturas normativas que servem a dominacéo e ao controle social ndo devem ser denominados
como Direito” (LYRA FILHO, 2007. P. 65). Em outras palavras, nem tudo que ¢ lei, é direito
e nem tudo que € direito € lei.

Outro aporte do Direito Achado na Rua é sua busca pela superacdo da separacdo
entre teoria e prética, a partir da conscientizacdo de que o0 momento da criagdo do direito ndo é
um momento de elaboragdo tedrica neutra e dogmatica, separado e independente do momento

de aplicacdo do Direito. O que se propde € sair do mundo abstrato para a realidade concreta da
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sociedade, reconhecendo no espaco politico onde se desenvolve préticas sociais também como
legitimas enunciadoras do direito (ACYPRESTE; BOLLEDULTRA; FERREIRA e PRATES.
2015, p. 108).

A “rua” ¢ uma metafora que simboliza o espago ptblico como aquele "onde se dé a
formacdo de sociabilidades reinventadas que permitem abrir a consciéncia de novos sujeitos
para uma cultura de cidadania e participacdo democratica” (CORREIA; CONCEICAO; etc
2015, p. 154. apud SOUSA JUNIOR, 2008, p. 5.). Assim, a palavra "rua" indica o Direito como
fruto das lutas populares de movimentos sociais organizados na busca pela liberdade.

Considerando que a rua é um espaco de manifestagdes publicas de diversos grupos
sociais, com demandas diversas, Lyra enfatiza a importancia da nog¢éo do Direito como algo
ndo fixo, algo mutavel, em constante construcdo. Assim, o Direito ndo € um processo terminado
ou que pode ser terminado. E um conceito entrelagado a nogo de transformagc&o e construgo,
que serd sempre atualizado a medida que os movimentos sociais e organizacfes politicas
populares se movimentam rumo a libertacdo das opressdes (NARDI; FONSCECA e COSTA.
2015. P. 152).

Sousa Junior compila as nogdes basicas do Direito Achado na Rua da seguinte

maneira:

1) determinar o espaco politico no qual se desenvolvem as praticas
sociais que enunciam direitos ainda que contra legem; 2) definir a
natureza juridica do sujeito coletivo capaz de elaborar um projeto
politico de transformacao social [...] e 3) enquadrar os dados derivados
dessas praticas sociais criadoras de direitos e estabelecer novas
categorias juridicas (SOUSA JUNIOR, 2011. P. 47).

Mas esse espago publico, denominado como ‘“rua” ¢ verdadeiramente
democratico? Ele é capaz por si proprio de estampar todas as lutas por libertacdo?

Conforme apontado anteriormente, o machismo e o patriarcalismo
encontram, nas normas estatais, consideradas como Unica fonte de Direito, a legitimidade para
a manutencdo e reproducdo da ordem opressora de género. Mas € fato também que essa forca
publica que os homens detém ndo se limita aos espacos de decisdes politicas sobre a
coletividade. Muito pelo contrario, ele se reflete também nos espacos privados, nas relacdes
interpessoais, na vida cotidiana e no ambito familiar (CORREIA; FONSECA e PARLATO.
2012).
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O espaco publico, seja ele estatal/institucional, seja ele dos movimentos
sociais e organizacdes politicas na luta por justica social, sempre foi negado as mulheres. Celina
Rodriguez, ao lembrar de sua participacdo em organizacfes populares e movimentos sociais na
luta pela redemocratizacdo da América Latina, afirma que:

Em relacéo ao tema das mulheres, as probleméticas das mulheres,
na década de setenta, era vista como uma contradi¢do secundaria.
A contradigdo principal era a luta de classe, 0 mais importante do
mundo era fazer a revolugo socialista (RODRIGUEZ, 2007. P.
168).

Nessa esteira, o espago “rua” também ¢ muitas vezes hostil as mulheres. O relato
de Celina Rodriguez revela que a coletividade esta organizada na luta por direitos sociais, mas
ndo se solidariza na luta pelos direitos das mulheres, ainda que as elas estejam presentes e
solidarias as lutas sociais.

Além disso, o espaco “rua” também ¢ restrito as mulheres na medida em que a
construcdo social do machismo as impde jornadas triplas e as destitui de disponibilidade para
estar na luta em coletividade no espaco publico.

E que a construcdo histdrica-cultural sobre o papel das mulheres relegou-as aos
cuidados da casa e das/os filhas/os, submetendo-as ao espacgo privado como esséncia do seu ser,
como se esse fosse da natureza das mulheres ficarem confinadas no espaco doméstico. A luta
das mulheres pela libertacdo da opressdo em que vivem acontece também em casa, ho ambito
doméstico, com a familia e nas suas relacdes interpessoais.

Nesse sentido, a conquista pelos direitos das mulheres ndo dependeu e ndo depende
pura e simplesmente da luta nas ruas. Muito pelo contrario, é também fruto significativo de
mulheres que foram e sdo subversivas nas suas vidas, em seus casamentos, no tratamento de
suas/seus filhas/os, ou seja, na sua vida privada. A luta ndo € sempre na rua e nem pode ser.

Assim, ndo se pode perder o espirito critico e crer que o Direito Achado na Rua
basta para a libertacdo de todos os tipos de opressdo. E importante agregar a luta pela
emancipacdo das mulheres ao Direito Achado na Rua, na medida em que ele visa a
democratizagdo do que vem a ser o Direito, enxergando-0 como “a enunciagdo dos principios
sociais para formulacdo da liberdade e igualdade” (ACYPRESTE; BOLLEDULTRA;
FERREIRA e PRATES. 2015, p. 110).



64

Dito isto, pode-se extrai as categorias de analise quanto ao tema do Direito Achado
na Rua:
1. Concepcdo de Direito que transborda os limites da lei;
2. O Direito como instrumento de luta e efetivacdo da Justica Social e da
cidadania;
3. As mulheres séo apresentadas como protagonistas na enunciacéo de

seus proprios direitos

3.3.3 Feminismo critico

A mulher sofreu ao longo da historia, e ainda sofre, opressdo de género devido a
construcdo social de uma relacdo desigual de poder entre homem e mulher em que a imagem
da mulher € de um ser inferior, desprovido de vontades, desejos e capacidade.

Género € uma categoria tedrica e politica que da significado as relacdes de poder
estabelecidas em virtude das atribuicBes constituidas socialmente as diferencas entre 0s sexos.

Aline de Lima Bonetti define género como:

[...] construcdo cultural sobre a diferenca sexual [e] diz respeito aos
valores dados as diferencas sexuais , que variam de sociedade para
sociedade e dentro da mesma sociedade , nos mostrando que ha
inimeras possibilidades de masculinos e femininos (BONETTI, 2011,
P. 92).

Importante ressaltar que género ndo se confunde com sexo. Sexo diz respeito as
peculiaridades biologicas que existe entre fémea e macho da espécie humana®. Género é a
construcdo social que se faz em cima dessas peculiaridades.

A violéncia de género € justamente a consequéncia drastica trazida pelas atribuicdes
desiguais de poder entre homens, mulheres e outra categoria que ndo se encaixe nos padrées de
“masculino” e “feminino”.

Saffioti define “violéncia de género” como

[...] uma relacdo de poder de dominacdo do homem e de submisséo da
mulher [em] que os papéis impostos as mulheres e aos homens,
consolidados ao longo da historia e reforgados pelo patriarcado e sua

8 Ainda que a ciéncia se apoie em duas possibilidades de sexo: masculino e feminino, a experiéncia humana nos
mostra que essas categorias tampouco sao naturais e fechadas. Nesse sentido, o sexo como “macho e fémea”
também carrega um aspecto de construgdo social.
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ideologia, induzem relagfes violentas entre os sexos e indica que a
pratica desse tipo de violéncia ndo é fruto da natureza, mas sim do
processo de socializagio das pessoas (SAFFIOTI, 2004, p.71)°.

Rita Segato afirma que essa opressdo resulta “de um sistema no qual poder e
masculinidade sdo sinGnimos e geram um ambiente social de misoginia” (SEGATO, 2006, p.
25).

As violéncias de género se apresentam as mulheres de diferentes formas:
psicoldgica, moral, sexual, e até institucional; e incidem em diferentes classes sociais, origens,
regides, estado civil, escolaridade ou raga.

E na necessidade de superar essa ordem opressora que violenta as mulheres que
surge o feminismo, como movimento social e politico que critica a ordem de opressdo da
sociedade. Alinne de Lima Bonetti entende o feminismo como “uma ideologia politica que se
traduz tanto numa producdo tedrica quanto numa pratica, voltadas para o enfrentamento da
opressdo que atinge as mulheres” (BONETTI, 2011, p. 91).

O feminismo busca a desnaturalizacdo e elucidacdo dos processos de opresséo,
construindo um novo marco teorico de referéncia, ““um 6culos” que mostram uma realidade
certamente distinta daquela que percebe a maior parte das pessoas” (ALONSO, HERCZEG,
LORENZI e ZURBRIGGEN, 2007, p. 124-125).

Embora existam varias correntes do feminismo, o curso “Introducdo Critica ao
Direito das Mulheres” ndo se identifica com nenhuma delas em especifico. E que a intengio
ndo € impor uma ideologia, mas sim despertar nas/os cursistas o espirito critico, questionador
e transformador.

Nesse sentido, o curso coloca em pratica um tipo de feminismo que integre diversas
problematicas de género, classe, etnia, geracional, orientacdo sexual, identidade de género, etc.
De acordo com Roxana Longo, isso significa exercer uma opcao ético-emancipatdria, disposta
a dialogar com correntes distintas do pensamento critico, centrada nos valores da autonomia
(LONGO, 2007. P. 39).

Roxana Longo (2007) propde o “feminismo critico” como caminho de abordagem
do feminismo em um contexto de educacgdo popular. Segundo a autora, o objetivo principal é
eliminar todos os parametros tradicionais de discursos normativos e perceptivos para analisar a

realidade, o direito e as ciéncias de maneira critica no intuito de se empenhar na construgdo de

9 “relagdes violentas entre os géneros”
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uma sociedade mais justa e igualitaria, livre da opressdo de género e de todos 0s outros modos
de opressao.

Para aprofundar no “feminismo critico” abordado pelo Curso “Introdu¢do Critica
ao Direito das Mulheres”, destacamos trés tarefas importantes empenhadas dentro do conteudo
pedagdgico: a de desnaturalizar a opressdo de género; a de apresentar a diversidade das
mulheres e do movimento de mulheres; e, por fim, de engajar as/os cursistas na transformacao
social rumo a libertacdo das opressoes.

A primeira delas é a desnaturalizacdo das opressdes. O primeiro passo dado no
curso nesse sentido foi logo no primeiro médulo com a leitura obrigatéria do artigo:
“Linguagem inclusiva: o que € e para que serve?”” de Ana Paula Duque e Rayane Noronha.

A linguagem inclusiva € assim tdo importante na desnaturalizacdo das opressdes
porque ela desmascara a suposta “neutralidade” da linguagem universal. O argumento de
economia da lingua é uma desculpa que esconde a sua verdadeira capacidade de mostrar e
perpetuar relacGes sociais assimétricas, que ddo voz a experiéncia masculina e invisibiliza a

feminina. Assim,

[...] se entendermos a metade da humanidade (a masculina) como molde
universal, isso se manifesta no desaparecimento do papel das mulheres
no desenvolvimento da cultura e do conhecimento dentro dos conteudos
escolares, com os quais o ciclo educativo termina resultando em um
agente hiper eficaz na hora de produzir e reproduzir um mundo que faz
das desigualdades e discriminacdo de género sua logica de
funcionamento (ALONSO, HERCZEG, LORENZI e ZURBRIGGEN;
2007. P. 116).

ALONSO, HERCZEG, LORENZI e ZURBRIGGEN explicam que “o reforgo dos
valores sociais hegemdnicos se efetua via a linguagem, [...] sua suposta neutralidade ndo é mais
do que uma ilusdo, criada a partir de operagdes e dispositivos da ordem patriarcal hegemonica”
(2007. P. 117). As autoras complementam ao afirmar que o ato de homear € um ato politico.
Dessa forma, as palavras ndo sdo sO palavras, elas, assim como as relagdes sociais, carregam
um significado de “belicosidade que toma trilhas variados em no labirinto patriarcal por onde
transitamos” (2007. P. 120).

Outro importante instrumento utilizado na tarefa de desnaturalizar a opressédo de
género ¢ a diferenciacdo entre “sexo” e “género”. Esse tema foi abordado principalmente no

modulo 3, intitulado “Fundamentos sociopoliticos das lutas das mulheres”.
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Conforme dito anteriormente, essa distingdo é imprescindivel para entender que as
relagdes hierarquicas de poder sdo construidas cultural e socialmente, e ndo advém da natureza
bioldgica de “macho” ¢ “fémea” (ou do pénis e da vagina) (BONETTI, 2011. P. 92). Sendo
construidas socialmente, elas podem ser transformadas.

Mas essa transformacdo implica necessariamente a transformacdo individual de
cada cursista. E que o machismo e o patriarcado s&o estruturais na cultura e por isso est&o
introjetados nas subjetividades. As caracteristicas femininas de “ser mulher” e as masculinas
de “ser homem” nos ¢ ensinado mediante um processo complexo individual e social.
Desconstrui-lo implica necessariamente em adentrar no pessoal, pois o pessoal € politico.

E necessario, portanto, trabalhar a revolucio de nés mesmas/os, para voltarmos a
ser sujeitos da histéria, superando a alienacéo politica, econdmica, social e cultural que nos
desumaniza (KOROL, 2007. P. 09). Diana Maffia diz que a transformagéo individual é o

primeiro passo para a emancipacao da coletividade. Segundo a autora:

[...] quando as mulheres se emancipam e amadurecem, desde uma
explicacdo psicologica, se emancipam em contato com o mundo, em
contato com o0s sujeitos, atraves da empatia. E se definem por sua
realidade com os outros” p. 49 “ nenhum individuo se considera a si
mesmo isoladamente, e o que acontece com os outros individuos € algo
que o envolve, ainda que ndo aconteca individualmente com ele, porque
estad definido por sua participacédo nesta totalidade (MAFFIA, 2007. P.
50).

E entdo a partir da transformacdo individual, da consciéncia da propria
subjetividade, que sera possivel externalizar a indignacdo, mostrando-se e comportando-se no
mundo de maneira combativa as opressdes em coletividade.

A segunda tarefa empenhada no “feminismo critico” do Curso “Introdugao Critica
ao Direito das Mulheres” foi a abordagem da diversidade de mulheres.

O primeiro passo nesse sentido foi revisar criticamente as correntes do feminismo
que se apoiam no biologicismo para determinar o pertencimento a0 movimento feminista,
apresentando outras possibilidades de “ser mulher”.

A desconstrucdo do biologicismo é importante na medida em que as correntes que

0 adotam sdo movimentos feministas que excluem e ndo integram — notadamente as mulheres
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trans. Além disso, desconstruir o biologicismo é imprescindivel na desconstrucdo das
opressdes, na medida em que ele é a raiz e a base das relagdes de género assimétricas?®.

Essa tarefa foi desempenhada em primeiro lugar no médulo 3 em que abordamos a
distingdo entre “sexo” e “género”. Em seguida, no médulo 6, intitulado “Nao sou eu uma
mulher?”, abordamos o transfeminismo na leitura obrigatéria do texto “Introdugdo ao
Transfeminismo”, de Hailey Kaas, ¢ no forum foi debatido um caso real de violéncia contra
mulheres trans perpetrada por outras mulheres®?.

O segundo passo dado na tarefa de abordar a diversidade de mulheres foi apresentar
mulheres estdo inseridas em diferentes realidades e carregam demandas especificas enquanto
mulheres pertencentes a grupos minoritarios.

Essa abordagem foi bastante pulverizada ao longo do curso. No mddulo 5,
intitulado “Estado Democratico e Laicidade”, foi trabalhada a diversidade religiosa com o texto
“Diversidade Religiosa” de Magda Stroher, e a discriminacdo em relacdo as religides de matriz
africana foi debatida no forum?*2,

O moédulo 8 foi destinado a segunda parte de “Satide das mulheres”. Nesta ocasiao
foi trabalhado a igualdade entre mulheres jovens, idosas e mulheres com deficiéncia a partir do
estudo do Plano Nacional de Politicas para as Mulheres de 2013. Além disso, foi abordada a
questdo da saude das mulheres indigenas com a leitura do Relatério Final da 4% Conferéncia
Nacional da Saude Indigena; o processo transexualizador no Sistema Unico de Saude a partir
de uma Carta Aberta do movimento contra a patologizacao das identidades e trans; e o recorte

de raga e classe social com a leitura do texto “Gréavida, Pobre e Negra” de Juliana Gongalves.

10 Conforme anteriormente apontado, as relagdes assimétricas de poder sdo construidas socialmente a partir das
diferencas atribuidas aos “sexos biologicos”.

11 Foi discutida a seguinte questio: “Em dezembro de 2014, tiveram repercussio nas redes sociais as pichagdes
existentes no banheiro feminino da Universidade de Campinas (Unicamp). Enunciados como “NAO DEIXE QUE
OS MACHOS OCUPEM OS NOSSOS ESPACOS” e “SER MULHER NAO E CALCAR NOSSOS SAPATOS”
foram grafados nas cabines do banheiro. (Disponivel
em: http://educacao.uol.com.br/album/2014/12/08/banheiros-da-unicamp-recebem-pichacoes-contra-
transexuais.htm.) Mesmo percebendo auséncia explicita de palavras que remeta diretamente a transgeneridade,
discorra por qual razdo os significados dessas pichagdes se configuram em um ataque transfobico”.

12 Foi discutida a seguinte questdo: “No dia 28 de abril de 2014, o juiz Eugénio Rosa de Araujo, titular da 172 Vara
Federal, afirmou que as crencas afro-brasileiras “ndo contem tracos necessarios de uma religido”. De acordo com
o magistrado, as caracteristicas essenciais de uma religido seriam a existéncia de um texto base (como a Biblia ou
o Alcordo), de uma  estrutura  hierarquica e de um Deus a ser venerado.
Fonte: http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,juiz-diz-que-umbanda-e-candomble-nao-sao-religioes, 1167765 .
Quais os efeitos que falas como as do exemplo acima produzem sobre as comunidades que praticam religides de

matriz africana?”


http://educacao.uol.com.br/album/2014/12/08/banheiros-da-unicamp-recebem-pichacoes-contra-transexuais.htm
http://educacao.uol.com.br/album/2014/12/08/banheiros-da-unicamp-recebem-pichacoes-contra-transexuais.htm
http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,juiz-diz-que-umbanda-e-candomble-nao-sao-religioes,1167765
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Por fim, o modulo 12 abordou a situagdo das mulheres encarceradas a partir da
leitura do texto “Encarceramento feminino no Brasil: um olhar de género sobre a criminalizacio
das mulheres presas” de Luciana Ramos.

Importante ressaltar que o “feminismo critico” ndo ¢ uma proposta de movimento
apatico que se limita a fazer constatacGes sobre a ordem injusta e opressora, sem elaborar
propostas e projetos de acdo. Muito pelo contrério, temos que manter o espirito criativo e
utdpico, ndo tirando do foco daquilo que queremos construir: uma sociedade mais justa e
solidéria.

Essa é a terceira tarefa empenhada pelo curso. O moédulo 13 foi destinado a
preparacdo do projeto de fim de curso que consistia na elaboracéo de um projeto de intervengéo
na comunidade local de cada cursista®®.

Destarte, 0 curso a distancia “Introdugao Critica ao Direito das Mulheres” abordou
o feminismo de maneira critica no intuito de despertar o espirito critico e transformados das/os
cursistas conscientes das diferentes formas que a opressédo de género violenta as mulheres na
sua diversidade.

A partir dai, podem ser tragadas as seguintes categorias de analise:

1. Emprego da linguagem inclusiva;
2. Reconhecimento de que a desigualdade de género € uma construcao
social a partir da distingdo entre os termos “género” e “sexo”;

3. Mulheres consideradas na sua diversidade;
3.4. Desafios

Na elaboracdo do presente trabalho, foram enfrentados alguns desafios na
realizacdo da pesquisa. Ainda que tais empecilhos ndo tenham acarretado prejuizos ao resultado
final do presente trabalho, vale relatar o percurso realizado, de modo a evidenciar as escolhas
feitas no intuito de elaborar a resposta ao problema, qual seja, o Curso a Distancia “Introducdo
Critica ao Direito das Mulheres” alcangou seus objetivos?

O primeiro desafio diz respeito a coleta de dados.

A ideia inicial do presente trabalho era encaminhar a todas/os as/os cursistas que
concluiram o curso um questionario cujo objetivo principal era averiguar o perfil das/os

estudantes em relacdo a temética de género. Em outras palavras, pretendia-se saber se as/os

13 Egsa tarefa estd detalhada no item 3.2.2.
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estudantes ja haviam participado da discussdo sobre opressdo de género e se ja estavam
familiarizadas/os com o tema.

Tal informac&o seria Util para verificar com maior precisdo o quanto dos Trabalhos
Finais era fruto do Curso a Distancia “Introdugao Critica ao Direito das Mulheres” e o quanto
era acumulo que as/os cursistas ja traziam de outras experiéncias com o tema.

N&o foi possivel efetuar essa pesquisa, pois os dados das/os cursistas — como
endereco eletronico — sé foi disponibilizado pelo CEAD/UnB no final do més de junho,
momento em que o presente trabalho ja estava encaminhando sua concluséo.

Decidiu-se, entdo, pela realizacdo da pesquisa exclusivamente sobre os Trabalhos
Finais. Estes foram coletados diretamente da plataforma Moodle disponibilizada pelo
CEAD/UnB e de acesso livre a todas/os as/os tutoras/es.

Ressalta-se que a auséncia do questionario elaborado especificamente para este
trabalho ndo acarretou em limitacOes a elaboracdo da resposta para o problema do presente
trabalho, uma vez que o foco da avaliacdo dos Trabalhos Finais foi observar se na realizacéo
destes as/os estudantes conseguiram incluir na sua bagagem as reflexdes propostas pelo curso
numa atuacao pratica e dentro da realidade local de cada cursista.

A segunda limitacéo foi a impossibilidade de avaliagdo de todos os Trabalhos Finais
porque dentre eles, dois arquivos estavam corrompidos e por isso ndo foram acessados.

A terceira e ultima limitacdo € que o presente trabalho foi concluido antes do
fechamento do Curso e da plataforma Moodle. Tal fato impediu tragar consideracdes sobre
dados quantitativos.

Deste modo, os dados apresentados neste trabalho, a partir do que foi possivel
coletar, objetivam demonstrar se o Curso a Distancia “Introducdo Critica ao Direito das
Mulheres” logrou éxito em seu objetivo de transformar as/os sujeitas/os tornando-as/os

criticas/os sobre a realidade social afim de que atuem pela libertacdo da opresséo de género.
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CAPITULO 4 RESULTADOS

4.1. Os questionarios

Conforme ja mencionado, o questionario dispunha de 20 perguntas, dentre as quais
foi feito o recorte de cinco questdes que diziam respeito a opinido das/os estudantes sobre o
conteido e os impactos do curso.

Ao total, o questionario obteve resposta de 153 estudantes que responderam de
maneira voluntaria.

Ressalta-se que as/os estudantes que responderam ao questionario ndo sdo
necessariamente as/os mesmas/os que enviaram o Trabalho Final. Nessa perspectiva, 0 que se
espera nessa fase da pesquisa € averiguar a opinido das/os estudantes de forma geral, e ndo
daquelas/es que cumpriram com a Gltima atividade, qual seja, a elaboracdo do projeto de
intervencao.

A primeira pergunta do questionario trabalhada foi: “O contetudo foi adequado aos
objetivos propostos?”. De 153 respostas, ninguém discordou totalmente, uma pessoa discordou
um pouco, quatro nao discordaram e nem concordaram, 26 concordaram um pouco e 122

estudantes concordaram totalmente (Apéndice A, Grafico 1).

Tabela 1 - O conteudo foi adequado aos objetivos propostos.

Respostas Percentagem
Discordo totalmente 0 0%
Discordo um pouco 1 1%
Nem discordo nem concordo 4 2%
Concordo um pouco 26 17%
Concordo totalmente 122 80%

Assim, o contingente de pessoas satisfatorias com o conteido em relacdo aos
objetivos do curso é de 80%.

A segunda questdo foi: “Discuti com os colegas o conteudo do curso?”. De 153
respostas, cinco pessoas discordaram totalmente, 7 estudantes discordaram um pouco, 26 néo
concordaram e nem discordaram, 66 cursistas concordaram um pouco e 49 concordaram

totalmente. O resultado representado em percentagem revela que 43% das/os estudantes
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concordaram um pouco, ao passo que 32% concordaram totalmente e 17%nem concordaram e

nem discordaram (Apéndice A, Gréfico 2).

Tabela 2 - Discuti com os colegas o contetdo do curso.

Respostas Percentagem
Discordo totalmente 5 3%
Discordo um pouco 7 5%
Nem discordo nem concordo 26 17%
Concordo um pouco 66 43%
Concordo totalmente 49 32%

Nessa seara, vale relembrar que o espaco destinado a comunicacdo entre as/os
cursistas para a troca de experiéncias e debates sobre o conteudo do curso eram os foruns de
debate. Sendo assim, o dado aqui apresentado revela que esse instrumento néo foi tdo utilizado
pelas/os estudantes quanto pretendido.

De fato, esperava-se que o forum fosse fomentado pelas discussdes entre as/os
proprias estudantes e que todas/os participassem ndo s6 com uma postagem, mas com
comentarios sobre as postagens das/os colegas e da/o tutora/or.

Conclui-se, portanto, que ndo foram alcancadas as expectativas depositadas sobre
o férum de debate. Muito pelo contrario, foi bastante aquém do que era esperado.

A terceira pergunta trabalhada foi: “Meu grau de conhecimento adquirido com o
curso foi satisfatério?”. De 153 respostas, ninguem discordou totalmente, uma pessoa discordou
um pouco, ninguém discordou e nem concordou, 44 concordaram um pouco e 108 estudantes
concordaram totalmente (Apéndice A, Gréafico 3).

Tabela 3 - Meu grau de conhecimento adquirido com o curso foi satisfatorio.

Respostas Percentagem
Discordo totalmente 0 0%
Discordo um pouco 1 1%
Nem discordo nem concordo 0 0%
Concordo um pouco 44 29%

Concordo totalmente 108 70%
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Assim como na primeira pergunta analisada na presente pesquisa, verifica-se, aqui,
que a maioria das/os estudantes concordaram totalmente que o grau de conhecimento adquirido
com o curso foi satisfatorio.

Em seguida, foi analisada a pergunta: “A realizagdo do curso possibilitou melhorar
meu desempenho no trabalho?”. De 153 respostas, nenhuma pessoa discordou totalmente, 2
estudantes discordaram um pouco, 9 ndo concordaram e nem discordaram, 33 cursistas
concordaram um pouco e 109 concordaram totalmente. O resultado representado em
percentagem revela que 71% das/os estudantes concordaram totalmente com a afirmativa, ao
passo que 0% discordou totalmente (Apéndice A, Grafico 4).

Tabela 4 - A realizacdo do curso possibilitou melhorar meu desempenho no trabalho.

Respostas Percentagem
Discordo totalmente 0 0%
Discordo um pouco 2 1%
Nem discordo nem concordo 9 6%
Concordo um pouco 33 22%
Concordo totalmente 109 71%

Esse dado revela que a maioria das/os estudantes levou o conteido do curso para
outros ambitos da sua vida e, neste caso, para a atuacdo profissional, tornando-se
multiplicadoras/es do contetdo do curso.

A ultima questdo foi: “Meu grau de satisfacdo com o curso foi adequado com 0s
objetivos iniciais propostos?”. De 153 respostas, uma pessoa discordou totalmente, trés
estudantes discordaram um pouco, 4 nao discordaram e nem concordaram, 29 concordaram um
pouco e 116 estudantes concordaram totalmente, o que corresponde a 76% (Apéndice A,
Grafico 5).

Tabela 5 - Meu grau de satisfacdo com o curso foi adequado com os objetivos iniciais

propostos.
Respostas Percentagem
Discordo totalmente 1 1%
Discordo um pouco 3 2%
Nem discordo nem concordo 4 2%
Concordo um pouco 29 19%

Concordo totalmente 116 76%
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Aqui, também se verifica que a maioria das/os estudantes concordaram com a
afirmativa de que o seu grau de satisfacdo com o curso foi adequado aos objetivos iniciais
Propostos.

Dessa etapa da pesquisa, pode-se concluir que, na opinido das/os cursistas, 0
contetido do curso foi adequado aos objetivos propostos e que a maioria se sente satisfeito com
0 conhecimento adquirido no curso.

Além disso, conclui-se que o contetdo do curso ndao foi debatido entre as/os
estudantes da maneira que se esperava; dessa forma, os foruns de debate sdo ferramentas que
precisam ser reelaboradas afim de que sirvam de fato como instrumento de dialogo, troca de
saberes e debate entre as/os cursistas.

Por fim, conclui-se que a maioria das/os estudantes levou o contetido do curso para

sua atuacdo profissional, atuando como multiplicadoras/es do conteido nesses ambientes.

4.2 Panorama Geral

O Panorama Geral foi elaborado a partir da primeira leitura dos Trabalhos Finais.
Para tanto, trés perguntas foram respondidas para cada trabalho, quais sejam: “Qual ¢ o
principal tema do projeto de intervengao?”, “Qual é o publico-alvo?” e “Que tipo de intervengao
¢ proposta do Trabalho Final?”.

Importante ressaltar que aqui ndo se pretende apresentar nimeros exatos e
estatisticas, apenas um mapeamento simples sobre os trabalhos finais abordando os seus temas,
0 publico-alvo e o tipo de intervencao proposta.

Oportuno salientar que muitos trabalhos abordaram varios temas em conjunto,
varios tipos de atuacdo e as vezes até diferentes pablicos-alvo, na medida em que um mesmo
projeto de intervencdo planejou varias atividades a serem realizadas para alcancar seu objetivo.

Nessa seara, 0 Trabalho Final elaborado por Marilda!4, da Turma 13, é um exemplo.
A estudante planejou uma intervencdo em escolas publicas para tratar do tema de violéncia
doméstica contra as mulheres. Nas diretrizes da acdo, ela elenca vérias atividades a serem
realizadas, dentre as quais algumas se destinavam ao publico misto e outras se destinavam
apenas para as mulheres, e cada atividade consistiu em um tipo de intervencéo diferente: rodas

de conversa e atendimento particular. Nas suas proprias palavras:

14 Foram criados codinomes afim de resguardar a identidades das/os cursistas.



75

O projeto “Maria da Penha nas escolas” tem como principais agdes
rodas de conversa quinzenais, com estudantes do Ensino Fundamental
Maior e Ensino Médio, das escolas publicas estaduais localizadas no
Bairro “Olarias” ou regido proxima, e didlogos individuais com alunas
que necessitem de algum atendimento em raz&o de caso particular que
ndo possa ser tratado nas discussdes coletivas, tendo em vista o direito
a privacidade e intimidade da vitima de violéncia. (Marilda, Turma 13)

Conclui-se, portanto, que os dados apresentados em nimeros sobre os trabalhos ndo
somam a quantidade exata de Trabalhos Finais, uma vez que um mesmo trabalho pode se
encaixar em diferentes categorias da mesma pergunta.

Os temas dos projetos de intervencdo se concentraram na violéncia domestica
contra as mulheres, contando com 66 projetos que abordaram o tema. Dentre eles, 36 abordaram
Unica e exclusivamente esse tema.

Além destes, 36 projetos abordaram o tema de violéncia contra as mulheres de
forma geral, sem maiores especificacdes. 18 projetos abordaram especificamente os temas em
torno de des/igualdade de género e machismo/patriarcado.

Os direitos sexuais e reprodutivos foram abordados em 13 projetos. Dentre eles, 4
abordam exclusivamente o direito ao aborto e 4 abordam exclusivamente a questdo da violéncia
obstétrica.

Em seguida, 7 projetos abordaram o tema da saude das mulheres, sendo que 4 deles
abordam especificamente a saude psicoldgica.

A violéncia simbdlica foi tema de 6 projetos. 5 projetos abordam Unica e
exclusivamente a violéncia sexual contra as mulheres. 4 projetos abordaram o empoderamento
econémico, 3 abordam a questdo do feminicidio, 2 o0 preconceito e discriminacdo no trabalho e
um projeto tratou de trafico de pessoas para fins sexuais.

Observou-se, portanto, que houve prevaléncia do tema de violéncia doméstica
contra as mulheres, seguido da violéncia contra as mulheres de forma inespecifica e por fim os
direitos sexuais e reprodutivos.

A prevaléncia do tema da violéncia revela preocupacdo com a situacdo de muitas
mulheres brasileiras e busca soluces imediatistas, ou seja, atendimento a vitimas, denuncias e
apoio institucional. Em complemento a isso, os trabalhos sobre violéncia de forma inespecifica
buscavam a desconstrucdo da ordem de opress6es no intuito de colher resultados a longo prazo

e de forma estrutural.
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Em relacdo ao publico-alvo, prevaleceu o publico misto. 90 projetos planejaram
acOes direcionadas tanto para homens quanto para mulheres e 46 projetos contavam com o
planejamento de a¢des dirigidas exclusivamente para o publico feminino.

O recorte de mulheres foi feito em 18 projetos, dentre os quais 6 foram direcionados
para mulheres idosas, 5 para mulheres encarceradas, 5 para mulheres negras, 4 para mulheres
transexuais ou travestis, 4 para mulheres lésbicas, 2 para mulheres indigenas, um para mées de
usuarios de drogas, um para mulheres em situacao de rua, um para trabalhadoras domésticas e
um para mulheres camponesas.

As criancas e adolescentes foram publico-alvo de 27 projetos. Além destes, 11
projetos tinham o publico-alvo exclusivo de érgédos publicos, dois para homens agressores e
dois para comunidades indigenas.

Conforme se depreende das informacdes, a predomindncia foi de acOes
direcionadas para homens e mulheres. Mas o nimero de agdes destinadas exclusivamente ao
publico feminino também € alto, assim como aquelas destinadas a criancas e adolescentes.

Em relacdo ao tipo de intervencéo, foi observada a parte de cada projeto destinada
as diretrizes da acdo, cujo objetivo era descrever o passo a passo da acdo, ou seja, 0 que fazer
para alcancar o objetivo tracado.

Nessa seara, 63 projetos planejavam oficinas ou rodas de conversa e de debate com
abordagem paulofreriana. 42 projetos contavam com ac¢des de campanhas através de anincios,
cartazes e panfletos. 27 projetos recorreram a arte, como exposicéo, teatro, video, intervencéo
urbana, radio, etc. 24 com atendimento a vitimas de violéncia — atendimento juridico,
psicolégico ou de assisténcia social. 20 projetos visavam a capacitacdo de profissionais.19
projetos previam pesquisa € 15 eram aulas e palestras. 7 previam eventos académicos e 4
projetos eram projetos de extensdo para serem implantados em universidades. 3 eram projetos
desportivos e 2 projetos planejaram a fiscalizacdo do Poder Publico.

Conforme se depreende dessa Ultima analise, os projetos se concentraram no
planejamento de a¢des cujo instrumento é a realizacdo de oficinas e rodas de conversa com
abordagem paulofreiriana e em campanhas de conscientizacdo. Ainda assim, observou-se que
os tipos de intervencdo foram altamente variaveis.

Feito o panorama geral dos projetos, passemos a analise das categorias tracadas a

partir do “trajeto tematico”.
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3.2 Trajeto temético

4.2.1 Educacéo Popular

A primeira categoria de analise tracada foi no sentido de averiguar se as/os cursistas
abordavam “o conhecimento como uma constru¢do entre educadora/os e educanda/o numa
relacdo de horizontalidade”.

Nessa seara, a Educacdo Popular foi um denominador comum na generalidade dos
trabalhos. Esteve presente de diferentes formas, ora com abordagem académica, ora com
linguagem coloquial, ora implicito na descricdo do passo a passo da acéo.

Para exemplificar, a estudante Lorena, da Turma 7, elaborou seu Projeto de
Intervencao na ideia de “fomentar as politicas publicas ja existentes e fazer com que as mulheres
trabalhadoras tenham acesso a elas, e lutar pela criagdo de novas que supram essas demandas”.

Ela explica, sobre a metodologia adotada:

“O curso tem em vista que o processo educativo deve ser de verdadeira
troca entre os sujeitos, levando em consideragdo que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Tal assertiva
carrega a ideia de que o sujeito formando deve assumir também a
producdo do conhecimento, no sentido de que ensinar ndo é mera
reproducao do conhecimento, mas sim produgao deste” (Lorena, Turma
7).

A estudante Mariana, da Turma 13, é um exemplo dos inimeros trabalhos que
trouxeram a Educacdo Popular para fazer oficinas apenas com mulheres. Esses trabalhos
revelaram ndo sO a abordagem da educacdo pela liberdade, mas também o protagonismo das
mulheres no processo de construgdo do saber e de luta pelos seus proprios direitos®. Mariana

explica:

Roda de conversa: adotando-se a perspectiva da pedagogia do
oprimido, teorizada por Paulo Freire, proporcionar um momento de
compartilhamento de experiéncias e vivéncias, de depoimentos a
respeito de violéncias sofridas e desconfortos, possibilitando um
processo de empoderamento e (des)construcdo coletiva. (Mariana,
Turma 13).

I15A categoria de anélise sobre o protagonismo das mulheres estd detalhada no item 3.2.2 sobre Direito Achado na
Rua.
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Mas nem sempre a teoria da Educacao Popular enquanto troca horizontal de saberes
e a referéncia a Paulo Freire apareceram nos trabalhos. Ainda assim, as descri¢es das agdes
revelaram uma proximidade particular com a educacéo pela liberdade e uma fuga ao modelo
tradicional de ensino. Vale citar a estudante Lucia, da Turma 4, ao descrever um passo de sua

acao:

O grupo sera dividido em trés minigrupos compostos de 5 integrantes
cada. O texto serd distribuido para os minigrupos e estes fardo a leitura
e discussdo do texto. Apds a discussdo, sera apresentada ao grande
grupo as impressoes e conclusdes de cada minigrupo.

O objetivo é possibilitar a discussdo sobre as relagcdes desiguais na
sociedade e distinguir género de sexo. (Lucia, Turma 4).

A estudante Lena, da Turma 11, trouxe a descricdo de um processo educativo
horizontal com a utilizac&o de varios recursos alternativos que favorecam o debate entre as/os

participantes. Em suas palavras:

As propostas de trabalho procurardo nao priorizar as agdes por meio de
aulas expositivas, logo serdo utilizadas metodologias mais
horizontalizadas, que favorecam a participacdo ativa dos estudantes,
como em rodas de discussao, simulagdes, jogos e atividades teatrais. Os
materiais utilizados serdo: videos, Datashow, quadros, pincéis, tinta,
lapis, folhas de oficio, cartolinas, tesoura, réguas e materiais diversos
que a escola possa vir a oferecer e se mostrarem propicios para a
execucdo das atividades. (Lena, Turma 11).

Importante relatar que a educacéo popular ganhou terreno também nos projetos que
previam intervengdes por meio da arte e do esporte. Tal fato demonstra que a educacdo popular
foi assimilada pelas/os cursistas a tal ponto de aplica-la em diversos contextos, e ndo somente
em oficinas e rodas de conversa.

Nessa seara, vale citar o Trabalho Final de Ana Clara, da Turma 9. Ela planejou
intervencdo artistica por meio de sarau s6 para mulheres. Nas suas proprias palavras, a acdo

consistia em:

Fazer um sarau intitulado empoderando as minas. Neste ocorrera uma
roda de conversa e depois de poesia, onde mulheres iram dizer se e
como o feminismo auxilia no empoderamento delas frente as mais
variadas expressdes de violéncia, inclusive no enfrentamento a
violéncia domestica contra a mulher e logo apds a roda de poesia onde
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elas poderdo através da poesia expressar suas vivencias com relagdo a
essas questdes. (Ana Clara, Turma 9).

Ainda, a estudante Paula, da Turma 6, trouxe atividades desportivas com mulheres
na “melhor idade” com o objetivo de melhorar sua qualidade de vida psicoldgica e fisica e sua

estadia enquanto “melhor idade” no mundo. Segundo ela:

A maior viabilidade do projeto de intervencdo esta ligada a
ressignificacdo da autoimagem, direcionando habitos saudaveis ligados
a interacdo do proprio corpo com o0s demais espacos, gerando
consequentemente independéncia, consciéncia corporal e mobilidade,
visando enfatizar o emponderamento e autonomia das mulheres idosas
do condominio Vivendas Paraiso. (Paula, Turma 6).

Apesar da grande quantidade de projetos que adotaram a educagdo popular, 4
Trabalhos Finais propuseram a criacdo de grupo de estudos e projetos de pesquisa que se
restringiram ao espaco universitario. Observou-se que, nesses casos, 0 conhecimento nao é
abordado como uma construcdo horizontal de saberes ou a partir de troca de experiéncias. Muito
pelo contrério, se aproxima mais da concepgéo tradicional de que o conhecimento é transmitido
daquele/a gque sabe para aquela/e que nada sabe.

E o0 caso da estudante Leila, da Turma 9, que planejou a elaboracdo de artigo
académico como projeto de intervencdo. Ela afirma que o artigo académico serve:

Para difundir a necessidade de informacdo sobre direitos sexuais e
reprodutivos da mulher foi escrito um artigo, que sera publicado no més
de junho na revista digital (http://saudenacomunidade.org/), atrelada ao
departamento de medicina social da Faculdade de Medicina da USP em
Ribeirdo Preto/SP.

Tendo em vista que o Projeto de Intervencdo pode ser continuado, é
importante frisar que o tema podera ser discorrido em outros artigos,
uma vez que a finalidade da intervencéo € educar sobre direitos sexuais
e reprodutivos da mulher. (Leila, Turma 9).

Oportuno salientar que, ao total, 19 Trabalhos Finais previam em suas acOes a
realizacdo de pesquisa, mas esta abordada como uma etapa inicial e indispensavel para o
planejamento de acdes efetivas.

E o caso de Juliana, estudante da Turma 11. Ela pretende realizar uma intervencao

com mulheres em situagdo de rua, e para isso prevé a realizacdo de pesquisa previa afim de
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compreender melhor o contexto dessas mulheres para entdo propor uma intervencao préatica. Na

descricdo das acdes, ela enumera:

- Aprofundar estudos tedricos acerca desta temética;

- Compreender as condi¢des de vida e satde das mulheres em situacdo
de rua;

- Refletir sobre as principais situa¢des de violéncia identificadas nos
estudos;

- Identificar através dos estudos e pesquisas, as principais necessidades
de saude e assisténcia de mulheres em situacao de rua;

- Analisar o contexto da rua que estdo inseridas essas mulheres;

- Entender de que forma os servigos institucionais atendem a necessidade de
cuidado das mulheres em situagdo de rua. (Juliana, Turma 11).

Também € o caso de Renata, estudante da Turma 11, que pretende realizar estudo
aprofundado sobre a Lei Maria da Penha e suas garantias trabalhistas afim de apresentar uma
proposta de regulamentacéo e de intepretagéo do artigo 9°, 82° da Lei 11.340/2006, cuja redagao
prevé o direito de afastamento do trabalho com remuneracdo da mulher em situacao de violéncia
doméstica.

Ao todo, 15 Trabalhos Finais abordaram a metodologia similar a aulas e palestras.
Ainda assim, nem todas se limitaram ao modelo tradicional de escola bancaria, pois trouxeram,
aliado as aulas e palestras, também momentos de reflexdo e discussao.

Foi o caso da estudante Gabriela, da Turma 4, que elaborou projeto para
desconstruir o machismo junto a mulheres em situacédo de vulnerabilidade social. Segundo ela,

a acdo pretendia realizar:

Ciclo de palestras para as alunas dos cursos oferecidos pelo
PRONATEC/Programa Mulheres Mil, do governo federal, no
municipio de Guamaré/RN, voltado exclusivamente para mulheres em
situacdo de vulnerabilidade social, trazendo temas que as facam refletir
sobre 0 machismo e o seu papel na sociedade: o0 que é; como se
desenvolve; como ja foram vitimas; como reproduzimos o machismo e
como combate-lo. O objetivo é faze-las refletir sobre seu papel na
sociedade e sobre os direitos inalienaveis que elas possuem e muitas
vezes sdo violados. O intuito é trabalhar a perspectiva dos direitos e do
empoderamento. (Gabriela, Turma 4).
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Gabriela também aponta para a necessidade de desconstrugdo da ordem social, uma
vez que o machismo ¢ estrutural. Ela afirma que sua agdo finaliza “com uma breve explicitagdo
que o fim da violéncia contra mulher ndo é tratar somente a violéncia, mas tambeém suas causas,
combatendo no dia-a-dia 0 machismo que vitima a tod@s nds”.

Esse ultimo exemplo de Gabriela cabe na segunda categoria de analise que foi
tracada no sentido de observar se as a¢6es propostas continham, nos seus objetivos, o cunho de
“desconstruir a cultura machista e patriarcal”.

Nesse sentido, destaca-se, em particular, a cursista Tatiana, da Turma 1, que
descreveu como seria uma educacdo popular feminista no seu projeto. Ela explica a
metodologia usada nas oficinas a partir da visdo da educacdo pela liberdade com o

protagonismo das mulheres. Em suas palavras:

A metodologia de educacdo popular feminista deve fundamentar-se em
criar espacos de dialogo constante e de valorizacdo das experiéncias
pessoais e coletivas das mulheres de cada comunidade, entendendo que
todas as mulheres sdo sujeitas do processo educativo e que 0
conhecimento deve ser construido atraves de um processo democratico.
Deve-se dar énfase as atividades em grupo, articular subjetividade e
racionalidade, experiéncias pessoais e conhecimento tedrico e negar, no
processo de construcdo do conhecimento, os estereotipos masculinos
ligados ao poder (competititivo-bélico-racional), construindo o
empoderamento das mulheres de forma solidaria, com sensibilidade e
afetividade. (Tatiana, Turmal).

Vale relatar que o Projeto Promotoras Legais Populares serviu de inspiracdo para
Trabalhos Finais que se destinavam apenas a mulheres e para aqueles que previam a criacdo de
projeto de extensdo dentro das universidades.

A cursista Giovana, da Turma 13, elaborou projeto de intervencéo a ser realizado
no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) de sua cidade. As atividades consistiam
em oficinas e rodas de conversa com adolescentes para discutir diversos temas transversais a
desigualdade de género, “como sexualidade, violéncia, saude, etc.”. Giovana se inspirou nas

PLPs. Ela explica:

Quando me deparei com a necessidade de formular um projeto neste
curso a Unica coisa que me veio @ mente foi a formula¢do de um curso
nos moldes das Promotoras Legais Populares (PLPs). Quando estava no
4° ano do curso de direito da UFPR, em 2013, participei do curso, mas
infelizmente ndo pude concluir, por conta do tempo que me exigia a
faculdade, o estagio e a iniciacdo cientifica. No entanto, nos encontros
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que participei pude perceber o quao rica é a experiéncia das PLPs. E um
espaco no qual as mulheres se sentem confortaveis em discutir e
compartilhar experiéncias, de forma que isto contribui enormemente
para 0 empoderamento dessas mulheres, e, portanto, fortalece a luta
contra 0 machismo. (Giovana, Turma 13).

Também, a estudante Cecilia, da Turma 8, elaborou uma acéo dentro do préprio
projeto das PLPs em que participa. Segundo ela, a agdo busca o empoderamento da mulher em

situacdo de violéncia doméstica e familiar mediante:

[...] o apadrinhamento das vitimas por mulheres que passaram por
situacdo semelhante e superaram o ciclo da violéncia, com resgate de
sua autoestima, seguranca, independéncia. Esse projeto seria um
complemento ao Promotoras Legais Populares, pois, para ser madrinha
de uma vitima, € necessario que a mulher, além de ter passado por uma
situacdo de violéncia doméstica e familiar, tenha os conhecimentos
juridicos bésicos para intervir e aconselhar adequadamente. (Cecilia,
Turma 8).

Ao todo, houveram 4 Trabalhos Finais que previam a criacao de projetos e extensao
dentro da universidade. A estudante Lindalva, da Turma 9, é um caso desses. O projeto da

cursista consistiu na:

[...] criacdo de um grupo de extensdo. Na minha condi¢do de APG (aluna de
po6s-graduacdo) na Universidade Federal de Santa Catarina e como estagiaria
de Docéncia na disciplina Sociologia do Direito, a proposta €, com a parceria
do professor da disciplina, convidar os estudantes de Primeira e Segunda fase
do curso de Direito (com abertura as demais areas das ciéncias sociais) para a
criacdo de um grupo de extensdo cuja tematica seria: “Os Feminismos e o
Direito a ter Direitos: uma historia de lutas e os desafios contemporaneos”. O
projeto tem possibilidade de ser plenamente realizavel. (Lindalva, Turma 9).

Inclusive, a nocdo de que o machismo ¢é estrutural, fruto da construcdo social da
desigualdade de género, foi outro denominador comum dos Trabalhos Finais. As/os estudantes
revelaram consciéncia expandida sobre a necessidade de desconstruir a ordem social para
combater a violéncia de género e contra as mulheres. Esse entendimento foi marcante nos
projetos cujos temas se delimitavam pela violéncia contra as mulheres de forma inespecifica,
pelo género e machismo/patriarcado e pela violéncia simbdlica. Também foi marcando nos

Trabalhos Finais que previam intervengao nos ambientes escolares com criangas e adolescentes.
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Nessa esteira, a estudante Eva, da Turma 10, elaborou um projeto de intervengao

para ser realizado em escolas da rede publica com criancas e adolescentes para discutir e

desconstruir a desigualdade de género. Ela explica que o machismo estad presente ndo s6 na

violéncia doméstica contra as mulheres, mas também nas escolas e desde que nascemos. Nas

suas proprias palavras:

Desde o nascimento impBe-se as criancas 0 que elas devem ser de
acordo com seu sexo bioldgico. As meninas sdo destinadas as tarefas da
casa, 0s brinquedos voltados para elas tem esse intuito: bonecas, tabua
de passar, kit cozinha. Ja para 0s meninos armaduras, carros,
brinquedos mais voltados para a racionalidade. (Eva, Turma 10).

Ela ainda explica que o objetivo € justamente combater a desigualdade de género.

Sobre os resultados esperados da sua a¢éo, ela explica:

Ao fim da das intervencdes espera-se que as estudantes e os estudantes
tenham nocdes sobre desigualdade de género e suas implicacfes nos
seus cotidianos. Espera-se que as meninas estejam mais conscientes de
que podem manifestar as suas opinides e desejos, discordancias, e que
é atraveés, principalmente delas, que a desigualdade de género pode ser
desconstruida. (Eva, Turma 10).

Dos garotos é esperado que entendam o papel masculino na chamada
“cultura do estupro”, que o corpo feminino nao esta a sua disposi¢ao.

Também Julia, da Turma 5, elaborou seu projeto no intuito de conscientizar as

mulheres sobre a estrutura que as oprime, explicando que todas sdo vitimas do sistema. Para

tanto, seu projeto prevé um espaco organizado e destinado so6 por mulheres. Nas suas palavras:

Fornecer informagcbes que mostrem que nds mulheres ndo estamos
sozinhas, somos todas vitimas desse sistema de exploracdo, trazer
leituras, videos e outras mulheres que deem visibilidade a mulher e sua
forca, ao feminismo.

[.]

O principal objetivo € a criacdo de um espaco de acolhimento e escuta
de mulheres, um espaco voltado apenas para as mulheres, pois homens
ocupam espagos publicos o tempo todo, precisamos ocupar espago
também. (Jalia, Turma 5).

Os exemplos de estudantes que reconhecem o machismo e o patriarcado como

estrutural na sociedade e preveem a sua desconstrugéo no intuito de combater a violéncia de
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género sdo inimeros. O que se almeja é colher frutos a longo prazo, combatendo o problema
da raiz, qual seja, a cultura machista. Essa também foi uma constante nos Trabalhos Finais.

A terceira categoria de analise, qual seja “protagonismo das mulheres”, sera
abordada com mais profundidade no item seguinte, uma vez que € comum ao tema do Direito
Achado na Rua. Adianta-se que a generalidade dos Trabalhos Finais trouxe a¢des pautadas na
educacéo pela liberdade com especial enfoque no protagonismo das mulheres, principalmente
aquelas a¢des direcionadas s6 para mulheres.

4.2.2 Direito Achado na Rua

A primeira categoria de analise tragada dentro do tema do Direito Achado na Rua
foi observar se os trabalhos abordavam a “concepcéo de Direito que transborda os limites da
lei”.

A ideia de que o Direito extrapola os limites da lei estava implicita nos Trabalhos
Finais, na medida em que foram usadas expressdes que indicam a constru¢do de um Direito
independente das normas positivadas.

Apesar de poucos trabalhos terem abordado a teoria do Direito Achado na Rua em
sua definicdo formal, o que se depreende da leitura aprofundada dos projetos € que a concepgéo
do Direito como instrumento de luta pela libertacdo foi adotada pela maioria das/os estudantes.

Tal fato foi observado a partir dos objetivos de cada projeto que prevaleceu a busca
pela igualdade material. Os trabalhos almejavam o direito a uma vida sem violéncia, inclusive
a simbodlica, o direito a igualdade de género, o direito a participacdo politica efetiva, dentre
outros.

Os quatro trabalhos que abordaram o tema do aborto, por exemplo, apelam para a
legalizacdo do procedimento afirmando que as mulheres tém o direito de escolha sobre o
proprio corpo. Ou seja, apesar de ndo ser lei, ou melhor, apesar de ser considerado como crime
pela ordem normativa, o aborto € um direito da mulher.

Uma estudante da turma 9, autora de um dos quatro projetos sobre o aborto, afirma:

O principal objetivo deste projeto é a introjecdo da ideia de que a mulher
tem capacidade e necessidade de escolha sobre sua prépria vida, de que
a maternidade ndo seria um Unico destino. O que conscientizaria
também de que o aborto € um direito seu e que deve ser legalizado. Pois
creio que muitas mulheres repudiam tal ideia por ndo reconhecerem
outros destinos para si proprias, e com isso acabam obstruindo o direito
das outras, ferindo o principio de sororidade. (Karen, turma 9).
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Ainda assim, a estudante Lindalva, da Turma, 9 elaborou um projeto de extensao a
ser implementado na Faculdade de Direito da Universidade Federal de Santa Catarina. O titulo
do projeto ¢ “Os Feminismos e o Direito a ter Direitos: uma historia de lutas e os desafios

contemporaneos”. Explica, na justificativa do projeto:

Torna-se fundamental a proposta dialética de Roberto Lyra Filho, para
quem “o direito € processo dentro de processo histérico”, sendo assim,
é importante contextualizar a historia de luta das feministas para
compreender certos mecanismos hoje legislados no combate a violéncia
doméstica. Para refletir sobre a luta por direitos das mulheres,
consequentemente, € preciso esta subsidiado por uma teoria dialética
social. Assim, adotamos as premissas pluralistas da obra de Roberto
Lyra Filho que conceitua o direito a partir das contradicbes e
complexidades sociais, afinal “o erro estd justamente em ver todo o
direito enquanto direito estatal [...] Tal concep¢do mutiladora néo
explicaria o direito de contestacdo e libertacdo, o inconformismo
positivo que se apresenta como direito também” (1972, p. 97). (Rose,
Turma 9)

Ainda, o cursista Lucas, da Turma 10, elaborou projeto direcionado para mulheres
idosas. O objetivo era “estudar o processo de envelhecimento da mulher na sociedade brasileira,
identificar as violagdes de direitos e propor acdes de enfretamento a violéncia e a
conscientizacdo dos direitos das pessoas idosas”. Ao expor os resultados e impactos esperados
do projeto de intervencdo, citou a propagacao da linha de pesquisa “O Direito Achado na Rua”
atrelado ao fomento da discussdo académica sobre os direitos da mulher idosa.

Outro exemplo é o da estudante Laura, da Turma 11. Ela elaborou um projeto sobre
o direito a informacdo que a mulher paciente tem no atendimento de saude. O projeto foi
intitulado como “Direito a informacdo como interface essencial do direito a salde e a
sexualidade: quando contraceptivos incorrem em violéncia contra a mulher”. Nas diretrizes da
acdo, a estudante pretende realizar campanhas de conscientizacdo e mobilizar os érgaos
publicos e privados de salde na busca pela capacitacdo das/os profissionais. Percebeu-se que
Laura ndo busca a positivacdo deste direito para que ele seja efetivo ou tenha a qualidade de
validade. Muito pelo contrario, ela considera o direito a informacdo um direito das mulheres,
buscando ag¢des no intuito de que ele seja respeitado. Nas palavras da propria estudante, o
objetivo é:

Discutir a interface do direito a satde sexual e reprodutiva com o direito

a informagdo, na medida em que é inadmissivel a posicdo de sujeito
passivo de pacientes, em especial o da mulher, diante da assisténcia
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médica. E importante que haja didlogo ente médica/o-paciente de forma
a objetivar o melhor cuidado de saude e a melhor escolha de métodos
contraceptivos, que se adequem ao organismo da mulher de forma a ndo
gerar, ou gerar minimamente, efeitos colaterais que atinjam sua saude
fisica e psiquica. (Laura, turma 11)

A segunda categoria de analise tracada foi “O Direito como instrumento de luta e
efetivagdo da Justica Social e da cidadania™.

Nessa seara, além dos exemplos ja citados anteriormente que cabem também nessa
categoria, foi observado que muitos trabalhos procuraram na ordem normativa leis que
estampam a cidadania e a Justica Social, procurando efetiva-las na praxis social.

Neste sentido, destaca-se o Projeto de Intervencdo da estudante Leticia da Turma
3, intitulado como “Direitos sexuais e reprodutivos das jovens mulheres no cumprimento de
medidas socioeducativas”. O objetivo do projeto era garantir a efetividade dos direitos
reprodutivos e sexuais de adolescentes meninas que cumpriam medidas socioeducativas atraves
da fiscalizacdo da atuacdo do Poder Publico. Na justificativa, a estudante trouxe textos legais
que estampam direitos das Adolescentes que ja estdo positivados na Constituicdo Federal, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, na Lei que instituiu o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) e nos pactos e convencgoes internacionais. A estudante ainda estampa

a visao critica sobre o Direito Penal:

Ademais, afirma-se que uma das funcdes do Direito Penal é assegurar
as condicOes essenciais para a convivéncia social de homens e
mulheres. Outrossim, o Direito Penal tem a tarefa de garantir a
liberdade de todas/os as/os cidadds/cidaddos e diminuir a violéncia,
entretanto, dentro dos limites constitucionalmente consagrados, ndo
podendo ser visto como um instrumento de combate e erradicacdo de
todas as infracdes as leis e mazelas sociais. (Leticia, turma 3).

Os projetos que trataram de violéncia doméstica, por exemplo, recorreram com
frequéncia a Lei Maria da Penha na luta pelo enfrentamento a esse tipo de violéncia.

Destaca-se, nesse sentido, o Trabalho Final da estudante Renata, da turma 11, cujo
titulo foi “Trabalho das mulheres em situagdo de violéncia: medidas para garantia da autonomia
econdmica”. O projeto previa pesquisa académica e elaboracgdo de tese interpretativa e proposta
de regulamentagdo do §2° do artigo 9° da Lei n° 11.340/2006, Lei Maria da Penha, que prevé o
direito a “manuten¢do do vinculo trabalhista, quando necesséario o afastamento do local de

trabalho, por até seis meses”. Nos seus objetivos, a estudante esclarece que pretende:
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[...] disseminar a tese interpretativa entre as advogadas, coletivos de
mulheres e nos cursos de PLPs de Sdo Paulo, de modo a iniciar uma
ofensiva no Poder Judiciario de a¢des pleiteando que 0s seis meses de
afastamento das mulheres em situacdo de violéncia sejam com
remuneracdo. (Renata, turma 11).

Observou-se também que a frequente articulagdo do direito das mulheres a Lei
Maria da Penha nos projetos que trataram da violéncia doméstica tratou da punicéo do agressor
ora como instrumento de enfrentamento a violéncia, ora como recurso insuficiente e
contraditorio.

Foi recorrente nos Trabalhos Finais sobre violéncia doméstica o apelo a dendncia e
punicdo do agressor. Embora nem sempre tratado como unico recurso da luta, esse apelo foi
constante.

A estudante Aline, da Turma 6 elaborou projeto de conscientizacdo das mulheres

sobre a importancia de denunciar as agressdes do companheiro. Nas palavras da estudante:

A viabilidade do projeto estd em justamente ser algo que nao ira
atrapalhar ou mudar a rotina dos policiais que, em suas rondas diarias
procurardo conversar com as mulheres das cidades mais atingidas pela
violéncia. Os policiais deverdo estar treinados para passarem todas as
informacGes necessarias, 0s meios de denunciar, as formas como isso
pode ser feito, 0 amparo que o Estado oferece a vitima e explicar o que
acontecera com agressor. O policial também deve levar suas
experiéncias na area e contar historias veridicas que sirvam como
incentivo para estas mulheres. A conversa deve ser informal e em uma
linguagem simples. O objetivo principal é levar os policiais para as
comunidades com o objetivo de conversar com as mulheres e pretende-
se, com isto, que elas sejam encorajadas e incentivas a denunciar.
(Aline, Turma 6).

A estudante Natalia, da Turma 11, elaborou projeto intitulado “Violéncia contra
mulher, notificar é o caminho para Cuidar”. O objetivo principal da aggo era “divulgar a lei da
notificacdo compulsdria contra a violéncia a mulher, no ambito publico e privado”. Neste
sentido, também a estudante Lilian, da Turma 6, que elaborou projeto visando a denincia de

agressoes psicoldgicas. Segundo a cursista:

[...] o projeto de intervencdo Camacari contra o Siléncio, pretende
sensibilizar a populacdo em especial as vitimas destas violéncias a
denunciar os agressores tentando a se antecipar ao crime, pois, parte do
principio que o ultimo estagio da violéncia é a agressdo fisica, e que
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antes disso geralmente j& ocorreram outros fatores que cabe a
intervencdo, uma das maneiras de coibir e minimizar estes crimes é a
denuncia do agressor e 0 amparo a vitima. (Lilian, Turma 6).

A dendncia formal em instituicdes ndo foi o Unico recurso apresentado, trés projetos
sobre violéncia nas universidades trouxeram formas alternativas de dentincia. E um exemplo o

Trabalho Final da estudante Mariana, da turma 13, que, nas diretrizes da agéo previa:

1. Denunciar as violéncias sofridas, sejam elas psicologicas ou
fisicas.

2. Apresentar e incentivar denlncias de assédio e violéncia através
de plataformas como a péagina do facebook idealizada pelo
projeto“Chega de Fiu Fiu UnB”. (Mariana, Turma 13).

Além disso, observou-se que ha uma preocupacéo generalizada sobre denincias aos
agressores em dois aspectos. O primeiro deles é em relagdo ao sentimento de impunidade, uma
vez que as dendncias foram apresentadas como um instrumento no qual as mulheres ndo podem
confiar sempre. O segundo aspecto é que houve frequente manifestacdo contra o Poder Publico
que falha no seu papel de (1) informar as mulheres sobre como proceder na dendncia e (2)
realizar acolhimento adequado na hora da dendncia.

Esses dados revelam uma visdo ingénua sobre as instituicfes estatais. Ao passo que
alguns trabalhos reconhecem o machismo como estrutural cultural e buscam a desconstrucéao
da ordem opressora através da desconstrugdo dos habitos e praticas sociais'®, os trabalhos que
se apoiam nas denuncias dos agressores mostram uma Visdo das instituices estatais como
salvadoras, ou como Unicas solucionadoras do problema da violéncia de género.

Essa ingenuidade esta relacionada a algo que foi trabalhado no Médulo 12 do curso
a distancia “Introdugao Critica ao Direito das Mulheres”, quando se discutiu o “Estado punitivo
e as controvérsias feministas”. O debate girou em torno de duas questdes relevantes, dentre 0s
quais o debate sobre a efetividade ou ineficacia do encarceramento de agressores no
enfrentamento a violéncia contra as mulheres.

Apesar do constante apelo a dendncia dos agressores, alguns projetos se destacaram
pela ideia de que a puni¢cdo ndo é suficiente no enfrentamento & violéncia, tampouco pode ser
0 recurso mais utilizado.

Nas palavras da estudante Ana Clara, da Turma 12:

16 Esse dado foi abordado em profundidade no item 3.2.1 Educagio Popular.
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As causas para o alto nimero de casos de violéncia doméstica
contra as mulheres no Brasil certamente ndo podem ser buscadas
apenas a partir de uma 6tica individualizada, tendo como “norte”
a responsabilizagdo dos agressores. Muito pelo contrario, embora
se entenda que a puni¢do dos agressores seja momento importante
e fundamental para o combate a esta violéncia e para a propria
protecdo das mulheres, é justamente a sociedade patriarcal, com
suas crencas e valores, quem perpetua a hierarquia de género,
subjugando as mulheres a um papel de inferioridade. (Ana Clara,
Turma 12).

A estudante Jaqueline, da Turma 14 também afirma que “o foco é também no
cuidado e protecao e nao s6 na puni¢ao, apesar deste ser necessario”.

A terceira categoria tracada foi observar se “as mulheres sdo apresentadas como
protagonistas na enunciacdo de seus proprios direitos”. Ressalta-se que esta categoria € comum
ao tema da Educacdo Popular.

Sobre o protagonismo das mulheres na sua luta, foi uma constante nos Trabalhos
Finais, principalmente naqueles que previam acgdes direcionadas unicamente para mulheres.

A cursista Bruna, da Turma 14, explica a importancia do espaco organizado
unicamente por mulheres no empoderamento e protagonismo da luta. Em suas proprias

palavras:

A proposta, no entanto, traduz na defesa da autonomia e a auto-
organizacdo das mulheres, de modo que as proprias mulheres
conduzissem suas vidas, em condicdes de escolha, em razéo de que é
perceptivel o quanto as préaticas de violéncia as impedem de decidir e
se organizar para romper com a inseguranca, a humilhacdo, os maus-
tratos e a realizacdo de cidadania. (TELES, 2012). (Bruna, Turma 14).

A estudante Jalia, da Turma 5, também prevé um espaco sé de mulheres,
justificando-se da seguinte maneira: “O principal objetivo € a criagdo de um espago de
acolhimento e escuta de mulheres, um espacgo voltado apenas para as mulheres, pois homens
ocupam espagos publicos o tempo todo, precisamos ocupar espago também”.

Vale citar também a estudante Carolina, da Turma 6, que elaborou um projeto de
intervengdo dentro do partido politico de esquerda do qual participa. A cursista ressalta a
importancia de um espaco so de mulheres para que elas consigam priorizar suas pautas dentro

do movimento. Lorena explica:
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Com este grupo, buscamos atingir outros objetivos, quais sdo: a) promover
um espaco de mulheres que permita a acdo e a reflexdo, que problematize
experiéncias e que se aproprie da teoria concernente a questao de género e aos
temas especificos que estdo na agenda do movimento feminista local e
nacional; b) descontruir o pensamento e o comportamento machista dos
militantes da tendéncia a partir de um conjunto de ac¢des educativas que
problematizem a questdo de género junto a eles; c) construir uma tendéncia
petista que priorize, ao lado de outras questdes tanto quanto relevantes, as
pautas das mulheres, que respeite a paridade de género e que ofereca um
espaco favoravel ao exercicio do protagonismo feminino. (Carolina, Turma
6).

A primeira categoria de analise tragada foi no sentido de observar se os Trabalhos

Finais adotaram a “linguagem inclusiva”.

O emprego da linguagem inclusiva ndo foi uma constante nos Trabalhos Finais,

sendo adotada em menos da metade dos projetos de intervengdo. Naqueles em que ela esteve

presente, foi empregada de diferentes formas.

A estudante Débora, da Turma 14, empregou a linguagem inclusiva da seguinte

: “Investigar, 1 , icipaca u , u
forma: “Investigar, em tais searas, com a participacdo de alunos(as), o grau de enfrentamento

da desigualdade de género no ambito jurisprudencial”.

Ja a cursista Fatima, da Turma 9 utiliza o “arroba”:

A partir desta pesquisa foi possivel identificar que somente 46%
d@s alun@s entrevistad@s, integravam uma familia nuclear, segundo
0 modelo patriarcal, sendo que 21% integravam familia monoparental
feminina, cuja realidade é uma crescente no cendrio brasileiro.
(Féatima, Turma 9).

O estudante Fernando, da Turma 10, empregou a linguagem inclusiva de duas

formas distintas: ora com o emprego da letra “x”, ora escrevendo por extenso a palavra no

feminino e a palavra no masculino. Cita-se:

Nesse sentido, a Lei Maria da Penha, entende que a violéncia de género
perpassa todxs na sociedade, independente do género, raga, etnia ou
classe social. [...]

Dentro das possibilidades sera designado académicos voluntarios do
curso de pedagogia para desenvolver com os filhos e filhas das
mulheres que ndo tem onde deixar as criancas, 0 objetivo é que a falta
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de babés ou creches ndo seja impedimento para que elas participem das
oficinas. (Fernando, Turma 10).

Nota-se que nenhuma/um estudante colocou o feminino na frente do masculino. A
linguagem inclusiva sempre trazia a palavra primeiro no masculino.

A segunda categoria de analise tracada foi o “reconhecimento de que a desigualdade
de género é uma construcdo social a partir da distin¢do entre os termos “género” e “sexo”.

Em primeiro lugar, cabe relatar que nem todos os projetos abordaram tema que
requereria necessariamente a teorizacdo sobre a distingdo de ambas as palavras. Ainda assim, a
generalidade desses casos € de emprego adequado dos termos.

Foi o caso da cursista Pamela, da Turma 1, que elaborou projeto para o
enfrentamento a violéncia doméstica contra as mulheres. Na delimitacdo do puablico-alvo
esclarece que “0 projeto envolvera diretamente apenas pessoas do género mulher, do sexo
feminino ou masculino, estudantes dos segundo e terceiro anos do ensino médio”.

Também, a estudante Lucia, da Turma 4, que ndao apresentou a teoria, tampouco o
significado de ambas as palavras, mas ressaltou que o objetivo do seu projeto era “possibilitar
a discussao sobre as relagdes desiguais na sociedade e distinguir género de sexo”.

Em segundo lugar, os Trabalhos Finais que apresentaram a distingdo do significado
das palavras “género” e “sexo”, o fizeram ora de forma coloquial, ora com linguagem
académica, trazendo, inclusive, citacbes dos textos de leitura obrigatdria do curso.

A estudante Thais, da Turma 9, explica com suas préprias palavras o que quer dizer
“género” e confirma que a sua compreensao ¢ essencial para a libertacdo da opressao. Nas suas

proprias palavras:

O objetivo principal do programa parte da premissa gque entendermos 0s
géneros como uma construgdo social, cultural e histérica nos permite
questionar as explicacdes arbitrarias baseadas nos aspectos biologicos dos
sexos, intimamente relacionadas as relagcbes de poder que subjugam as
mulheres e que marginalizam os grupos que nao se adéguam as feminilidades
e masculinidades hegemdnicas. Entendido como construgdo social, o género
€ um processo de ressignificagdo constante, portanto realidade mutével,
passivel de ser transformada. Essa compreensdo € essencial para o
empoderamento das vitimas das opressdes de género, para a rejeicdo dos
papeis sociais definidos normativamente e para a concretizacdo da agéncia
humana e o combate a violéncia de género e social. (Thais, Turma 9).

A cursistas Maira, da Turma 10, atrela o significado de género a luta do movimento

feminista. Segundo a estudante:
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Como nos lembra Bonetti (2011) ndo da para falar em género sem falar
em feminismo, visto que, o conceito de género nasceu do dialogo entre
0 movimento feminista e suas teoricas, pesquisadoras de diversas areas,
que por meio de estudos cientificos, ajudaram a provar que 0 sexo
biolégico ndo é o definidor das condutas humanas. (Maira, Turma 10).

Vale relatar também que duas cursistas, Joice e Mariana, ambas da Turma 13,
trouxeram o significado das palavras “género” e “sexo” a partir de referéncias bibliograficas
que ndo faziam parte das leituras do curso atrelado aos textos do proprio curso.

Em relacdo a categoria de andlise sobre o reconhecimento da diversidade de
mulheres, foi observado que apesar de o tema ndo ter sido abordado nos Trabalhos Finais de
maneira explicita, esteve frequentemente presente nos projetos nas descri¢des das acdes.

Nota-se, conforme ja mencionado anteriormente, que a maioria dos projetos tinham
como tema principal a violéncia doméstica contra as mulheres. Nessa esteira, vale relatar que
as/os autoras/es dos trabalhos afirmaram categoricamente que a violéncia doméstica atinge
todas as mulheres.

A cursista Julia, da Turma 5, explica que todas as mulheres séo vitimas do sistema
de opressdo de alguma forma. Nas suas proprias palavras, ela afirma que o projeto visa
“fornecer informagdes que mostrem que ndés mulheres ndo estamos sozinhas, somos todas
vitimas desse sistema de exploracdo, trazer leituras, videos e outras mulheres que deem
visibilidade a mulher e sua for¢a, ao feminismo”.

A estudante Pamela, da Turma 1, reconhece que a violéncia incide sobre todas as

mulheres, mas de formas diferentes. Ela explica que em seu projeto:

Todos os tipos de violéncia contra a mulher serdo abordados
transversalmente na execucgdo do projeto, de acordo com as historias de
vida e das demandas das participantes, no entanto, serdo aprofundadas
as questdes relativas a violéncia sexual e a violéncia doméstica, sendo
esta ultima fisica, psicoldgica, sexual, patrimonial e moral. (Pamela,
Turma 1).

O estudante Ronaldo, da Turma 4, elaborou projeto de intervencdo
direcionado a mulheres “maes de usuarios de drogas". NOS seus objetivos, ele destaca a
importancia de levar em conta a diversidade das mulheres. Segundo o estudante, um de seus

objetivos é:
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Promocdo a saude mental das mulheres, considerando as
especificidades raciais, étnicas, de origem, de classe social, de idade, de
orientagéo sexual, de identidade de género, de deficiéncia, as mulheres
em situacdo de priséo ou em situacdo de violéncia, incluindo mulheres
do campo, da floresta, de quilombos e de comunidades tradicionais
(Ronaldo, Turma 4)

Ainda sobre a diversidade de mulheres, vale relatar que 18 projetos fizeram um
recorte de mulheres: 6 foram direcionados para mulheres idosas, 5 para mulheres encarceradas,
5 para mulheres negras, 4 para mulheres transexuais ou travestis, 4 para mulheres lésbicas, 2
para mulheres indigenas, um para maes de usuarios de drogas, um para mulheres em situacdo
de rua, um para trabalhadoras domésticas e um para mulheres camponesas.

Observa-se que todos esses projetos reconhecem que diferentes mulheres tém
pautas especificas e muitas delas sdo colocadas em segundo plano na luta porque fazem parte
de grupos minoritarios. Ou seja, esses recortes priorizam mulheres que, alem de sofrerem a
opressao de género, também sofrem a opressao geracional, de racga, de identidade de género, de
classe, e etc.

Oportuno relatar que um projeto sobre violéncia doméstica contra as mulheres
reproduz a ideia falaciosa de que existe uma categoria especifica de mulheres que é mais
vulneravel a esse tipo de violéncia. Tal mito mascara a estrutura social machista e patriarcal
que ataca todas as mulheres, ainda que determinadas categorias delas disponham de diferentes
instrumentos de libertacio e emancipacgdo, tornando-a mais acessivel. E o caso do Trabalho
Final da estudante Elisa, da Turma 14, direcionado ao empoderamento econdmico de mulheres
trabalhadoras domésticas. A cursista afirma que a categoria de trabalhadora doméstica é “o

perfil das mulheres mais vulneraveis a ser vitima de violéncia doméstica e familiar”.

4.2.4 Consideracdes de destaque

A primeira consideracdo de destaque € que, ao total, 27 Trabalhos Finais versaram
sobre intervencdo nos espacgos escolares. Observou-se que as instituicdes de ensino fundamental
e médio foram espacos privilegiados na elaboracdo do projeto de intervencao, vistos como
potenciais na transformacao social.

Esse dado é interessante na medida em que revela a consciéncia das/os estudantes

de que o machismo e o patriarcado fazem parte da nossa cultura e que para transforma-lo é
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necessario transformar as pessoas, seus habitos, seus preconceitos e suas acdes perante 0
mundo.

A cursista Priscila, da Turma 11, elaborou projeto de intervengdo com rodas de
conversa, filmes e teatro nas escolas, com o objetivo fundamental de “sensibilizar alunas e
alunos do que seja violéncia contra a mulher e porque essa temética deva ser tratada com

atengd0”. A estudante continua e explica que:

Se a escola é o espaco de convivéncia dessas/es jovens e se ha um
potencial de transformac&o no ambiente escolar ainda pouco explorado,
é dentro da escola que podemos atingir as mentes e coragdes, de modos
distintos e assertivos com vistas a fazer desta uma geragdo menos
violenta contra as mulheres. (Priscila, Turma 11).

Vale relatar também que os projetos elaborados para serem realizados no espacgo
escolar previam também acdes com as/os professoras/es e com a familia das/os criangas e

adolescentes. Nessa seara, Sonia, cursista da Turma 14, planejou a seguinte acao:

Reunir-se com o0s pais e promover uma sintese reflexiva e critica do
material, que os adolescentes visualizam diariamente nas redes sociais.
Demonstrando a necessidade de monitoramento e conscientizagdo do
uso da internet. (Sonia, Turma 14).

Este dado também ¢é significativo, uma vez que afirma o carater politico e
transformador do ambiente privado, trazendo a familia para participarem do processo
educacional de conscientizacdo das opressoes.

A segunda consideracédo de destaque € que, ao todo, foram apresentados 6 Trabalhos
Finais com o tema exclusivo de violéncia contra as mulheres no ambiente universitario. Todos,
sem exce¢do, trouxeram as violéncias perpetradas nos famosos e tradicionais “trotes
universitarios”.

O estudante Clio, da Turma 5, descreve o “Trote do Ténis”, realizado em sua

universidade, e revela situacdo de extremo abuso e violéncia. Em suas palavras:

Nesse trote, calouros e calouras tém seus sapatos confiscados e sdo
reunidos em uma sala. Ali, as calouras consideradas “os filés da Sao
Francisco” sobem em uma mesa com um veterano que fica dangando e
fazendo perguntas intimas a elas. Além disso, as calouras sdo
estimuladas a beberem pinha e darem beijos em veteranos. Depois, uma
série de “brincadeiras” sexistas e homofobicas, como passar uma
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moeda de boca em boca pelas calouras, sdo feitas. Quando ndo mais
interessavam aos veteranos, pedia-se que o “lote” (calouras na mesa)
fosse “rodado”. (Clio, Turma5).

A cursista Carolina, da Turmal2, traz a peculiaridade das estudantes negras em

relacdo as violéncias perpetradas no ambiente universitario. Segundo ela:

Houve alguns casos de estupro, porém as mulheres estupradas e as que
as apoiavam foram ameacadas, constrangidas, acusadas e a maior parte
dos casos nem foi investigada. Todos 0s anos 0s trotes sdo opressores,
especialmente para as mulheres, cujos corpos sdo tratados como objetos
de exibicdo para o prazer masculino, porém a “tradigdo” se mantém.

Mas a violéncia contra as mulheres na universidade nao se limita aos “trotes”.
Carolina traz dados sobre a relagé@o entre professoras/es e a situacao de estudantes maes. Nas

suas palavras:

As professoras sdo tratadas como inferiores por seus colegas de trabalho
e por alunos, séo minoria em cargos de chefia e coordenacao académica,
e isso é tratado de forma natural. Em 2015 foram cortadas vagas para
criancas filhas de alunas e funcionéarias na creche da universidade, e
nenhuma solugdo foi tomada até o momento. (Carolina, Turma 12).

Esse dado revela, mais do que qualgquer outro, que a universidade ndo € a “torre de
marfim” do conhecimento e nem sempre sinébnimo de desenvolvimento social. Muito pelo
contrario, € mais um espaco de reproducdo e reforco de opressdes e, neste caso, principalmente,
a opressao contra as mulheres, algo que foi observado pelas/os cursistas em consonancia com
0s debates sobre educacao popular. Como afirma Carolina, da Turma 12, a universidade é mais
um espago de “machismo institucionalizado”.

A terceira consideracdo de destaque é que foi observado que quase a totalidade dos
projetos sobre violéncia doméstica fazia confusdo entre as expressdes “violéncia contra as
mulheres” e “violéncia doméstica”.

De alguma forma essa confusdo sugere duas possibilidades. A primeira é que a
violéncia doméstica contra as mulheres é a expressdao mais nitida e da violéncia contra as
mulheres, o que faz com que as pessoas associem a violéncia contra as mulheres como sendo a
violéncia doméstica. A outra possibilidade € que hd uma invisibilidade sobre os outros tipos de

violéncia contra as mulheres, 0 que acarreta no fato de que o machismo e o patriarcado,
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enquanto estruturas da cultura e da sociedade, fiqguem mascarados, como se o cerne do problema
e 0 que precisa ser combatido fosse a violéncia doméstica e ndo toda a estrutura.

Por fim, vale relatar que foi observado também como denominador comum dos
Trabalhos Finais o planejamento de criagcdo de redes entre a sociedade civil, os 6érgdos publicos
e outras organizagdes populares.

Louise, da Turma 13, afirma que o objetivo principal de seu projeto é:

[...] contribuir para o fortalecimento de organismos governamentais de
politicas para as mulheres e entidades da sociedade civil afetas ao tema
estimulando por meio do didlogo e debate a reflexdo sobre as politicas
publicas nas areas de género e sexualidade. (Louise, Turma 13)

Também é exemplificativo o Trabalho Final de Paula Fernanda, da Turma 8. Em

meio suas acOes, a estudante prevé que:

A acdo a ser posta em pratica, acontecera de maneira intersetorial, tendo
como parceiros da Secretaria Municipal de Assisténcia Social e do
CRAS, as Secretarias Municipais de Educacdo e Saude, uma vez o
publico alvo destas politicas serem téo abrangentes quanto a politica de
assisténcia social e também atuarem junto a prevencdo da violéncia
contra a mulher, especialmente a violéncia doméstica. (Paula Fernanda,
Turma 13)
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CONCLUSAO

O presente trabalho buscou analisar o conteldo e os impactos da primeira edigdo
do Curso a Distancia “Introdugao Critica ao Direito das Mulheres” no intuito de que sirva como
registro e como base para a elaboracdo das proximas edi¢des do curso.

Em primeiro lugar tragcou-se o perfil do curso a partir da introdugdo historica e
tedrica dos grupos que formaram a parceria para realizar o curso. O projeto “Promotoras Legais
Populares” nasceu dentro da historia do movimento feminista e chegou ao Distrito Federal a
partir da conjugacao de esforcos de ONGs e estudantes de Direito da Universidade de Brasilia.
A série “O Direito Achado na Rua” surgiu a partir da aspiracdo de operadoras/es do Direito por
uma epistemologia critica juridica que fosse condizente com a Justi¢a Social, com a cidadania
e com as lutas e organizagdes sociais. E o Centro de Ensino a Distancia (CEAD) da UnB se
desenvolveu ao longo de varios anos no esforco de democratizar a experiéncia da extenséo
universitaria. Estabeleceu-se, entdo, a parceria entre esses trés grupos no objetivo de dar
amplitude nacional a experiéncia das PLPs-DF a partir da educacdo pautada pela liberdade e
construcdo de um direito que extrapole os limites da lei para alcancar a Justica Social.

Neste primeiro capitulo desenvolveu-se também as bases do curso: seus objetivos
e metas e sua metodologia.

Nessa seara, vimos que 0 curso a distancia ndo pretendeu ser uma edi¢cdo do curso
das PLPs presenciais, na medida em que ndo cuidou de ser uma agédo afirmativa em género e
ndo tracou o objetivo especifico de inserir as mulheres na luta feminista coletiva e organizada.
O que se pretendia era a transformacdo das/os sujeitas/os, tornando-as/os criticas/os da
realidade social e da ordem de opressdes, principalmente da opressdo de género. A partir do
guestionamento das representacfes sociais buscava-se incentivar as/os cursistas a mudar seus
habitos e praticas sociais que tinham o conddo de reproduzir e manter as opressdes, para
adotarem praticas subversivas que sirvam para o enfrentamento da opressdo de género e
emancipacdo das mulheres.

Para tanto, o curso langou mé&os de instrumentos para questionar as representacoes
sociais através de um processo educativo horizontal em que as estudantes sdo protagonistas na
construgdo do conhecimento, adotando uma postura emancipadora em relacdo ao direito das
mulheres.

O presente trabalho buscou examinar se o curso a distancia “Introducdo Critica ao
Direito das Mulheres” logrou éxito em alcangar esse objetivo a partir da perspectiva das/os

estudantes e a partir da perspectiva de tutora.
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A primeira etapa da pesquisa nos mostrou a opinido das estudantes sobre o curso.
Percebeu-se que a maioria das cursistas se sentiu satisfeita com o contetdo e com o
conhecimento adquirido ao longo do curso. Percebeu-se também que elas se tornaram
multiplicadoras do saber construido ao longo do curso em sua atuacdo profissional. Esse dado,
sobre a atuacdo profissional das/os cursistas, revela que o curso logrou éxito em transforma-
las/os em suas préticas. Afinal, se transformar, intima e individualmente, implica em
transformar também o mundo.

Essa primeira etapa também revelou que apenas 32% das/os estudantes que
responderdo ao questionario concordaram totalmente com a afirmativa de que elas/es
discutiram com as/os colegas o contetdo do curso. Esse dado revela que o forum de debate
como instrumento de didlogo horizontal e de construcdo cooperativa do saber foi aquém do
esperado; o que implica em reavaliar, para as proximas edicdes do curso, os foruns de debate
enquanto instrumento de efetivacdo da pratica de educacéo popular a distancia.

A segunda etapa da pesquisa tratou de fazer uma avaliacdo qualitativa, na medida
em que se analisou os Trabalhos Finais a parir dos parametros tragados pelas bases tedricas.

Do trajeto tematico sobre Educacédo Popular, concluiu-se que a maioria esmagadora
dos Trabalhos Finais abordou a educacdo como pratica dialdégica horizontal pautada pela
liberdade. Inclusive, a educacdo popular ganhou, em alguns trabalhos, outros terrenos de
atuacdo politica, como a arte e 0 esporte. Ainda que alguns poucos projetos tenham abordado
métodos tradicionais de educacdo, a maioria dentre estes ndo deixou de expressar o carater
contrario a emancipacdo das pessoas do modelo bancéario ao adotar momentos de reflexdo e
debate dentro de suas acdes.

Além disso, conclui-se que a generalidade dos trabalhos trouxe o engajamento na
desconstrucdo da cultura machista e patriarcal. Tal constatacao se reforcou a partir de projetos
que abordaram o machismo como sendo estrutural da sociedade, procurando desconstrui-lo a
partir da transformacéo das pessoas, seus habitos e suas certezas.

Ainda, observou-se que a generalidade dos Trabalhos Finais trouxe a¢des pautadas
na educacdo pela liberdade com especial enfoque no protagonismo das mulheres na luta pelos
seus direitos, principalmente aquelas acdes direcionadas s6 para mulheres.

Concluiu-se do trajeto tematico na categoria “Direito Achado na Rua” que a ideia
de Direito que extrapola a lei para alcancar a efetivacdo da Justica Social e da cidadania foi
amplamente adotada pelas/os estudantes. A linha de pensamento critico sobre o direito foi
estampada na generalidade dos Trabalhos Finais, de forma implicita ou explicita como

instrumento de luta e efetivagcdo dos direitos das mulheres.
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Observou-se também que prevaleceu nas/os estudantes a ideia tradicional do estado
penal punitivo como solucdo do problema da violéncia revelando grande preocupacao tanto
com o procedimento de realizacdo da dendncia quanto com a puni¢do efetiva do agressor. Esse
dado também revelou uma visdo ingénua das instituicfes estatais como solucionadoras da
opressao de género.

Do trajeto temético sobre o feminismo critico, concluiu-se que a linguagem
inclusiva ndo foi abordada na generalidade dos Trabalhos Finais. Percebeu-se que neste ponto
0 curso se marcou pela dificuldade em transformar praticas opressoras arraigadas na cultura e
introjetadas nas praxis social de maneira sutil e desapercebida. Neste caso, o curso ndo logrou
éxito satisfatorio em questionar os simbolos da opresséo que, de uma maneira ou de outra, sdo
tdo instrumento da manutencédo da opressdo quanto praticas mais visivelmente absurdas, como
a violéncia doméstica.

Todavia, foi marcante a presenca da desnaturalizacao da opressao de género atraves
da consciéncia da distin¢do entre os termos “género” e “sexo”, ora pela abordagem teorica das
palavras, ora pelo seu emprego adequado nos textos. E, por fim, as mulheres foram consideradas
em sua diversidade nos projetos de intervengdo, seja a partir do reconhecimento de que
determinados grupos tém demandas e pautas especificas, seja a partir do recorte de mulheres
em relacdo ao publico-alvo priorizando as “mulheres esquecidas”.

Destaca-se que, a partir das observacdes do presente trabalho, podemos citar quatro
pontos fracos que merecem especial atencdo na elaboragédo das proximas edicbes do curso. O
primeiro deles é reavaliar o forum de debate, buscando potencializa-lo como espaco de troca
de saberes e dialogo entre as/os cursistas. Sugere-se também a elaboracao de outras ferramentas
de debate e de incentivo a essa pratica.

O segundo ponto é que observamos uma confianca ingénua por parte das/os
cursistas nas instituigdes estatais, entregando a elas o papel de “resolver” a violéncia contra as
mulheres. E sugestdo fazer um debate mais profundo sobre o papel que exerce o Estado na
propria manutencao e reproducdo da opressdo de género, ressaltando, para além disso, sua
impoténcia de resolver o problema por completo, uma vez que a violéncia contra as mulheres
esta introjetada na cultura e nas praticas sociais — tanto no ambito publico, quanto no ambito
privado.

O terceiro ponto é que se observou a prevaléncia do apoio ao estado penal punitivo
quando se trata de punir os agressores. Nessa seara, € importante aprofundar mais o contetudo
sobre a ineficacia do sistema carcerario e o carater vingativo do estado penal punitivo e, na

mesma medida, acirrar o debate sobre a necessidade imperiosa de desenvolver meios eficazes
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de protecdo as mulheres que estdo em situacdo de violéncia e criar mecanismos de
transformacéo social para que outras mulheres ndo venham a sofrer os mesmos horrores.

Por fim, é imperioso reforcar a necessidade de mudar praticas e habitos que se
apresentam enquanto representagdo social sutil das opressdes. E o caso de demonstrar que a
linguagem universal masculina ¢ uma expressdo da opressao de género, funcionando como
instrumento eficiente de alienacdo ¢ mascarando a realidade sobre o manto da “neutralidade”.

Tragadas essas sugestdes, ndo podemos deixar de considerar que o curso a distancia
“Introdug¢do Critica ao Direito das Mulheres” foi vitorioso em alcangar seus objetivos.

E que o objetivo base ndo foi criar “feministas de carteirinha” e expertises em
género e direito. Muito pelo contrario, aspirou-se a transformacéo de cada estudante para que
ascenda seu espirito critico sobre a realidade social e se comprometa em mudar suas praticas e
habitos no sentido de ndo manter e reproduzir a opressao de género, e sim de tomar atitudes
subversivas em busca da libertagdo da opresséo.

De fato, lutar contra a opressao de género é nadar contra a mare, pois ndo buscamos
uma revolucdo meramente politica e coletiva, que seria suficiente através de edicdo de leis e
criacdo de instituicdes estatais. Muito pelo contrario, para além disso almejamos uma revolugéo
intima e individual de cada sujeita/o.

Nessa perspectiva, a mudanca de uma estudante que seja ja € uma vitoria em si, pois
cada pessoa que assume o desafio de enfrentar a opressdo de género conosco, torna a luta mais

forte.
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